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0 NALEHAVYCH UKOLECH NASi PEDAGOGICKE VEDY

V pribdhu budovdni rozvinuté socialistické spoleénosti ne-
ustdle vzristd vyznam vychovy a vzdéldni mlddeZe a dospélych.

Z této skuteénosti vyplyvaji stdle ndro¢néjsi poZadavky spo-
leénosti nejen na pedagogickou praxi, ale i na védu o vyjchové
— na pedagogiku. Tyto poZadavky na pedagogickou teorii se
obrazily v jedndni nejvy$8ich orgdnii strany. Dne 28. 9. 1964
projednala ideologickd komise ustFedniho vgboru KSC zprdvu
o naléhavych tikolech pedagogické védy a dne 18. anora 1965
PFijala k této sprdvé usneseni. Text této zprdvy uvefejiiujeme
v naSem d&asopise. Redakce

I. Vyznam pedagogiky jako védy o vychové
Vyznam vychovy v novych spoledenskiych podminkdch

V soucasné dob& budovéni vyspélé socialistické spolecnosti, kdy se
v rozvoji naSeho nérodniho hospodérstvi rozhodujicim ¢initelem dal$iho
pokroku stdva piedevSim v3estranné uplatiiovdni nejnovéj$ich vysledkd
védy a techniky a kdy v souvislosti s v3estrannym zdokonalovdnim so-
cialistické demokracie vzriistd aktivni ti¢ast vSech pracujicich na spréavé
statu, na rizeni Zivota hospodéiského i kulturniho, zcela zdkonité vzrista
vyznam vychovy. Pro dal$i vzestup materidlni vyroby a pro dalsi vzrist
politické aktivity pracujicich je totiZ nezbytnou podminkou podstatny
rozvoj vzdélanosti, stdlé zvySovéni socialistické uv&domeélosti a ideolo-
gické trovné naSich obcfanidi. Stdvd se tedy vychova dileZitou sloZkou
vystavby socialistické spole€nosti a jejiho pfechodu ke komunismu. Proto
také strana, jak vyplyva z jednéni i z&vérd XI. a XII. sjezdu, vé&nuje
otazkam vychovy a jejich v§znamu v rozvoji na$i spole¢nosti mimoiad-
nou pozornost. Zpracovani zdsad vyplyvajicich ze sjezdl pfinasi pak rada
stranickych usneseni, jako je p¥edevsim usneseni UV KSC O spojeni $koly
se Zivotem z roku 1959, listopadové usneseni UV KSC O préaci mezi mlé-
deZf z roku 1961, usneseni OV KSC z roku 1962 O zvy$eni trovné komu-
nistické vychovy na $koldch I. a II. cyklu a na Skoldch vysokych.
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Vyznamné spoleenské postaveni pedagogiky jako védy o vyjchové

V téchto novych spoledenskych podminké4ch, kdy je vychova spolu-
rozhodujicim ¢&initelem dal3fho spolecenského vyvoje, nabyvé nového po-
staveni véda o vychové — pedagogika. Narotné potfeby vychovy novych
lidi, komunisticky uvEdomé&lych a vysoce vzdélanych, schopnych jak té&-
lesné, tak i duSevni préace, aktivni €innosti v rtiznych sférdach veiejného
a statniho Zivota, v oblasti v8dy a kultury, kladou pied pedagogiku
mnoZstvi zavaZnych a sloZitych problémi a tkold. Usp&né Feseni t&chto
vychovnych problémi a tkoli se stdvd jednim z predpokladi rychlého
vostupu nasi spolefnosti ke komunismu. Vzriistd proto jak vyznam, tak
i odpovédnost pedagogické védy. Pedagogika se tak fadi mezi spolefen-
ské védy, které maji ve spolefenské praxi zvla$t vyznamné postaveni.

Funkce, které se dostdva pedagogické védé& v rozvoji nasi spolecnosti,
se ovSem skuteCné plné uplatni pouze tehdy, dosdhne-li vysoké teoretické
Grovné a bude-li védecky FeSit své tikoly. Pouze odhalovéni zé&kladnich
zékonitosti vychovného procesu a jejich vyuZiti vytvo¥i predpoklady pro
védecké Fizeni vychovy mléddeZe a pracujicich v konkrétné historickych
podminkdch budovani socialismu v nasi zemi.

Proto, jak je tomu i u ostatnich véd, dileZitych z hlediska hospodér-
ského a kulturniho Zivota na$i spole¢nosti, strana i cel4 naSe vefejnost
projevuje zdjem, aby se pedagogika jako véda maximalné rozvijela.

II. Zhodnoceni dosavadniho stavu pedagogické
védy (v obdobf od roku 1956 do soucdasnosti)

Vzhledem k vyznamnym Gkoliim, spjatym se souasnym vyvojem nasi
spoleCnosti, prdvem se klade pedagogickym v&d4m otdzka, nakolik jsou
pFipraveny plnit svou funkci. Objektivné tedy nastdva v této nové situaci
obdobi, kdy pedagogika jako véda musi podrobit analyze sviij stav, zhod-
notit své kiadné vysledky i nedostatky, uvédomit si etapu, v niZ se naléza.
Zv1asté pak jde o to, postihnout zdkladni tendence dalSiho teoretického
rozvoje, jenZ umoZni na vy$8i drovni védecky FeSit uzlové spoleCensky
naléhavé problémy vychovné praxe.

Pozitivni pFinos pedagagické védy

Zdkladnim rysem charakterizujicim vyvoj na$i pedagogiky, zv1ast& po
roce 1948, je jeji aktivni za&lenéni do budovéni socialistické spole&nosti.
Aktivni politicky postoj pracovnikii.v oblasti pedagogiky je zamé&ren na
podporu kulturni a $kolské politiky na$i strany. Vyjadfuje se v' usili
o socialistickou vychovu mlddeZe a vybudovani socialistické $koly. To
nalézé svilj odraz jak v ¢&innosti teoretické, tak i odborné organizaéni
a popularizaéni.

Rozhodujici vyznam pro rozvoj na$i pedagogiky jako védy meélo jeji
budovéani na metodologickych zdkladech marxistické filosofie. V zdkladnf
a rychlé preorientaci na filosofické a ideologické pozice marxismu-leni-
nismu méla velky v§znam opora o vysledky sovétské pedagogiky. V tomto
sméru byla vykondna velmi zdsluZnd prace. Vcelku pohotové byly k nam
uvedeny preklady zdkladnich udebnic pedagogiky i déjin pedagogiky,
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mnoho praci z oblasti teorie vychovy, didaktiky i metodik vyucovani jed-
notlivym predm&tim. Tato literatura, obsahujici vyt&Zky sovétské védy
a zkuSenosti sovétské $koly, byla zdkladnim fondem, z n&hoZ byly Cer-
pany hned v prvnich dobdch po osvobozeni i v letech pozdgjSich cenné
poznatky pro zékladni prestavbu nasi 3koly i na$i socialistické pedago-
iky. ¥

¢ NejzavaZngjsi ukoly, které v poslednich letech pro pedagogickou védu
vyplyvaji z vyvoje nasi spole€nosti, jsou spjaty s nutnosti revolu¢ni pre-
stavby nasi $koly. Slo o vytvoFeni védeckych podkladii pro tuto pFestavbu,
o propracovéni hlavnich princip socialistické 8koly, o teoretické osvét-
leni zdkladnich problémd obsahu a metod vychovn& vzdélavaciho pro-
cesu, jeZ by pfispélo k celkovému zvy8eni jeho urovné.

Co z hlediska t&chto ukold vykonala nasSe pedagogickd véda, v Cem
moZno vidét jeji pFinos?

Jde nepochybné& o tkoly velmi sloZité a nédrqéné. Tato sloZitost a na-
rotnost je podmin&na pfedeviim samou povahou pfisludnych spoleden-
skych jevi, zéroveii v3ak také celkov§m dosavadnim konkrétné historic-
kym stavem pedagogické védy jakoZto jedné z pomé&rné& velmi mladych
véd spoletenskych.

I kdyZ nepochybné z hlediska soucasnych potreb pocitujeme velmi
mnoho nedostatkd, s nimiZ se nelze smifovat a jeZ bude nutno odstranit,
nelze prehliZet uréité pozitivni vysledky, kterych bylo dosaZeno a na
nichZ mé& svij podil i pedagogicka véda.

Predev3im postupn& vznikala Fada ptivodnich praci, které vychdzeji
z pozic marxistické pedagogiky a jsou zameéfeny k zvy3eni drovné& vy-
chovné vzdg&lavaci préace nasi 3koly. Svou trovni se stdvaji i p¥inosem
v rozvoji naseho pedagogického myS3leni. Jde o studium otazek vyudova-
ciho procesu (odréZejici se v n&kterych pracich charakteru obecné didak-
tického, metodického, v n&kterych ulebnicich vysoké trovné), o shrnuti
a zobecrtiovani zku§enosti polytechnické vychovy, o sledovani vlivu rozvoje
moderni techniky na vychovu, o rozpracovani nékterych problémié mravni
vychovy aj. Byly zpracovany plivodni uéebnice pedagogiky i d&jin peda-
gogiky, které spolu s ptvodnimi ufebnicemi psychologie a pedagogické
psychologie slouZi p¥ipravé budoucich uliteld. ZdvaZna studie »O meto-
dologickych problémech v rozvoji pedagogické teorie« (r. 1962) podnitila
vé&tsi zdjem i o metodologické problémy pedagogiky.

V poslednich letech se rovn&Z zacinaji rozvijeti nové pedagogické dis-
cipliny, jako je pedagogika vysokoS$kolskd, pedagogika dospé&lych, vo-
jenské pedagogika.

Nelze pominout ani rozsdhlou oblast plivodnich praci didakticko-meto-
dického charakteru, vyddvanych SNP v Praze a v Bratislavé, i1 Fadu studif
uvetejiiovanych v ¢asopisech pedagogickych i metodickych. Plni zdvaZné
Ukoly popularizaéni FeSenim diléich otdzek, které se tematicky velmi
tésn& vazi k tkoliim souvisejicim s revolu¢ni prestavbou naSeho 3kolstvi.
Jsou pfedevs$im vénovany diléim aktudlnim problémim, jako jsou otdzky
pracovniho vyufovani (ru€ni prdce, préce v dflndch, na pozemcich),
otdzky polytechnického vzdeélavani, otdzky vytvateni védeckého svétového
ndzoru a ateistickd vychova, rozvijenf aktivity a samostatné prace Zakd,
vyuZivani rdznych modernich nézornych pomiicek, otézky provéi‘ovani
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poznatky a kladné zkuSenosti pokrokovych uCiteli a vychovateld, coZ
pfedeviim urcuje charakter t&chto praci, pfispivaji k postupnému zvy3o-
vani vychovné praktické ¢innosti, coZ mé zpé&tny vyznam pro dalsi rozvoj
pedagogické védy. Pfinosem pro pedagogickou praxi i pro rozvoj peda-
gogického mysleni uciteld a vychovateld jsou také prace, které maji na-
pomdéhat fizeni vychovného procesu (N&vrk osnov vychovné prdce, PFi-
ru¢ka o préci tfidniho ucitele aj.).

V souvislosti s postupnym rozpracovanim a realizaci usneseni XI. sjez-
du KSC o $kolstvi a vychové a usneseni OV KSC ze dne 23. dubna 1959
o tésném spojeni Skoly se Zivotem a dal$im vy§voji vychovy a vzdélani
v CSR se rozvinula také velmi intenzivni a rozs&hld &innost organizaécni
a praktickopedagogickd. Mnoho pracovniho usili a velikého mnoZstvi sil
si vyZadalo vypracovdni a provéfeni ucebnich plané a osnov pro ZDS,
jakoZ i osnov vychovné préace, ddle vypracovdni koncepce ndvrhii uceb-
nich plant a osnov pro $koly 2. cyklu. O jakou obsdhlou a nérocnou
praci 3lo, moZno posoudit podle nésledujicich udaji: v prib&hu dvou let
(1960—1961) byly pfipraveny ucebni pldny pro a) zékladni devitiletou
$kolu, b) pro ZDS s vyudovacim jazykem madarskym, ukrajinskym, pol-
skym, c) pro $koly pro mladeZ vyZadujici zvlastni péce, d) pro Skoly
2. cyklu. Soucasné s piipravou nového obsahu se zkoumaly na pokusnych
$koldch moZnosti uplatnéni principu spojeni 3koly se Zivotem a shrno-
valy se prvé zkuSenosti z pracovniho a vyrobniho vyuCovani.

I kdyZ byly i tentokrét pro tyto zd&vaZné prace stanoveny terminy, které
jsou v rozporu se zékladnimi podminkami védecké prace, 1ze vysledovat
v rozsdhlé é&innosti na novych udebnich planech, osnovach a u€ebnicich
pro 3koly 1. a 2. cyklu n&které progresivni momenty. Resortni v§zkumné
ustavy pedagogické pristoupily k vypracovdni ndvrh@ pedagogickych no-
rem nov&. Byly napiiklad zpracovany studie o pojeti jednotlivfch druhi
3kol a jednotlivych vyudovacich pifedméti a teprve na zdkladé té&chto
studii se jednotlivé zpracovaly ucebni plany a osnovy.

Pii hodnoceni dané etapy vyvoje pedagogické vedy nelze pominout
tento dosavadni fakticky pozitivni prinos v budovéni socialistické Skoly
a ve vychové mladeZe. Nelze jej pominout ani z hlediska morélniho
usili, které bylo mnoha obétavymi pracovniky vynaloZeno, ani z hlediska
ur¢itych faktickych poznatkii, ke kterym se dospélo a jeZ byly rdznymi
cestami vnéaSeny do praxe.

Bylo by ovSem zdsadné chybné zakryvat si nedostatky, a to rdzu pod-
statného, které se zdroveii projevovaly v tomto sloZitém a rozporném pro-
cesu pedagogicko-organizaéni ¢innosti.

V ¢em vychovnd praxe pocituje nedostateénou pomoc teorie

V soucasné dobé pfes uvedeny kladny piinos konstatujeme naridstani
nesouladu mezi stdle néarocnéjSimi tkoly komunistické vychovy, které
vyplyvaji z potfeb nasi spoleCnosti a dosavadnim faktickym stavem pe-
dagogické teorie. To vyrazné pocituje pfedev§im praxe, kterd pies uve-
dené kladné dusili pedagogickych pracovnikd ¢asto nenalézd v dne$ni
trovni védeckého teoretického poznéni dostate¢nou oporu pro uspokojivé
FeSeni aktudlnich otdzek komunistické vychovy mlddeZe a pracujicich.
V ¢em spocivaji zdkladni nedostatky z hlediska poti¥eb soutasného fizenf
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rozvoje lidového vzdélani v podminké&ch vystavby socialismu, z hlediska
Fizeni procesu utvafeni osobnosti uvédomé&lého a vzdélaného &lena socia-
listické a komunistické spole¢nosti?

Soucasné potfeby predev3iin neuspokojuje celkem nizkd wcinnost pe-
dagogické teorie. Tato nizkd ucinnost je ddna neuspokojivou teoretickou
drovni rozpracovanosti pedagogické problematiky. Tento zé&kladni nedo-
statek, tj. nizka troven teoretického rozvoje pedagogiky a odtud vyply-
vajici nedostatetnd pripravenost fesit naléhavé tkoly, mé rizné formy
projevu.

Jak bylo vpiedu ukédzéno, v zdsadé nelze Fici, Ze by pedagogiéti pra-
covnici obchazeli diileZitou aktudlni problematiku nasi Skoly a vychovy.
Rozbor ediéni ¢innosti v oboru pedagogiky zéroveii vSak svédéi o tom,
7e se vétSinou postihuji diléi, nikoliv centrdlni problémy prestavby nasi
Skoly. Pritom izolované a roztfi§téné zpracovavani jednotlivfch otézek,
tastd popisnost t&chto praci, postradajici hlub3iho teoretického pristupu,
sniZuje skutedny pfinos vykonané prace. I kdyZ nékteré studie, zv1aste
v posledni dobg, se opiraji o v§zkumny materidl, vcelku se aZ dosud jen
velmi nedostatetn& rozviji experimentdlni vyzkum optimalnich metod
a prostFedkdi vzd&lavani doristajiciho pokoleni a pracujicich. Také cenné
zku3enosti pfednich $kol, uditelt a vychovateld, jak se to odraZi napiiklad
i v dosavadni drovni mnohych pedagogickych ¢teni, zistavaji nezfidka
bez hlub$i analyzy a zobecnéni. _

Déle nizk& uroveii pedagogické teorie se projevuje v tom, Ze chybi
rozbor zékladnich otdzek teoreticky i prakticky vyznamngch. Bylo za-
nedbédno FeSeni nejzdkladnéjsich otdzek cile a koncepce vychovy, nebyly
hloubé&ji analyzovany otdzky obsahu a systému vzdélani v3eobecného,
odbornéhc a polytechnického a jejich vzdjemny vztah. Vibec chybi teo-
retické préce tykajici se $kolskych soustav, ucitelského vzdéldni i vzdé-
lani pracujicich. Dochézi pak k tomu, Ze se zdvaZna organizacni opatfeni
neopiraji dostateénou mérou o védecky rozbor. Nedostatetna propracova-
nost védecky zdlivodné&nych zésad pro reSeni otdzek obsahu vzdélani nuti
k empirismu ve zpracovdvani $kolnich osnov a udebnic, z nichZ mnohé
pak trpi nedostatky jak z hlediska soufasné trovné védy, tak i z hlediska
didakticko-metodického zpracovéni,

RovnéZ jen velmi pomalu a nesoustavné se reSi zdkladni teoretické
otazky vychovného procesu, takZe dualeZité ukoly vytvareni védeckého
svétového néazoru, vytvafeni komunistického presvédéeni a dalSi vyznam-
né dkoly mravni vychovy mladeZe, vychovy v détskych a mladeZnickych
organizacich nenalézaji spolehlivy védecky zéklad pro cilevédomé rizeni
sloZitého procesu ideového utvaieni a mravniho rozvoje dorfistajiciho poko-
leni. To v8e spolu s malou propracovanosti dileZitych teoretickych otdzek
ueni Zakl i dospélych vytvaii nedostateénou oporu pro zvy$ovani adin-
nosti v Fizeni vychovné vzdé&lavaciho procesu. Pfitom pedagogika nena-
léz4 dostateénou oporu ani v pomocnych disciplindch (psychologie, pe-
dagogick4a psychologie etiky, sociologie aj.).

Kromé toho celé oblasti pedagogické praxe nemaji u nés vibec za-
kladnu pro soustavné teoretické hadani. V obdobi, kdy stdle vzrista
4 bude vzristat poCet materskych skol a je obecné& zndmy vyznam prvnich
let Zivota ditéte pro veskery jeho dalsi vyvoj, pedagogikou dé&ti raného
v€ku (od 1 do 3 let) a problematikou pied3$kolniho v&ku (od 3 do 6 let)
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se nezabyvad Zadné z vyzkumnych pedagogmk?ch pracovi§t. Prozatim
otazky vyvoje déti raného véku jsou FeSeny pediatrickymi a hygienic-
kymi odborniky. Problematikou predSkolniho véku se zabyva asi 6 pra-
covnikidi na 4 riznych pracoviStich. Na vysokych Skoldach neni zavedena
specializace a nikdo nem& aprobaci pro vyuCovdni na vysoké Skole
v tomto oboru. Také vyzkum v oblasti odborného vzdélani: je teprve
v pocatcich a n&které oblasti nejsou viibec pokryty (obory hutnické, hor-
nické, dopravni aj.; v§zkum otdzek Fizeni a organizace SOS a OU,
otazky podnikovych forem 3koleni, pfipravy pro povoldni u ml4deZe
vyZadujici zvlastni péle aj.). Teoreticky nejsou feSeny ani otézky v§-
chovy déti v zarizenich mimoskolni péce, tj. v détskych domovech, inter-
ndtech, $kolnich druZindch. Také rozpracovéani zdkladnich zdsad vé&dec-
kého fizeni 3kolstvi se dosud vibhec nestalo predmétem teoretického
rozboru a zkoumaéni.

Zanedb4vani studia déjin pedagogiky se stédle zvySuje, a¢ metodolo-
gicky vyznam historického aspektu a vyvojového hlediska pri FeSeni
jednotlivgch problémd je zrejmy. Tak historicky pristup by velmi pod-
statné pomohl pfFi FeSeni Fady otdzek, v souCasné dobé z hlediska prak-
tickych potfeb Skoly zvl4sté autédlnich. Nelze také nepochybné pokladat
za normdlni, Ze uditelé 2, cyklu, pfipravovani na naSich universitach, ne-
studuji viibec d&jiny pedagogiky. Nerozpracovédvaji se dostatetné pokro-
kové tradice naSeho pedagogického mySleni, zv1asté v Ceské pedagogické
literatufe, nevyddvd se viibec pramennd literatura. Nutno jist& pfFivitat,
7e SPN vydava prdace komeniologické. Nelze se vSak naddle smifovat se
skutecnosti, Ze od roku 1960 se v SPN v Praze historické préce fakticky
prestaly vibec vydéavat.

Negativni diisledky nizké urovné pedagogické teorie maji své prak-
tické projevy predevdim v tom, Ze podporuji subjektivismus a volunta-
rismus v FeSenf vychovné problematiky i v organiza¢nich opati‘enich.
Dal3im didsledkem nedostate&ného FeSeni zdkladnich teoretickych otdzek
je malé perspektivnost pedagogické védy, nizké citlivost k nové vznika-
jicim problémiim, chybé&jici odvaha nastolovat problémy nové a poustét
se do otdzek spornych.

Zasadni feSeni otdzky dalSi cesty vpied v rozvoji pedagogické vé&dy
vyZaduje provést analyzu pfi¢in neuspokojivého stavu. Pozitivni v§znam
analyzy téchto pfiin nutno vidét v tom, Ze urychli prekondvéani nedo-
statkd a povede k dal3imu rozvoji pedagogiky jako védy.

P¥i¢inami hlavnich nedostatkli soucasného stavu jsou piedevsim:
a) pfi¢iny razu metodologického, b) pfi€iny vyplyvajici ze specifické
povahy pedagogiky a jejiho fizeni, c) kadrové otdzky.

I Prlélny soufasnych nedostatkd pedagogické
védy

1. Pfi¢iny rédzu metodologického
Prvofady vyznam otdzek metodologickijch

Jednou ze zédkladnich pFi¢in neuspokojivého stavu pedagogické v&dy
jsou pfi¢iny rdzu metodologického, celkovd nizkd metodologickd uroveil.
Proto podobné jako v ostatnich spolefenskych v&ddch podminkou dal-
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3iho uspé3ného rozvoje pedagogiky je pfekonani dlouhodobého ochabnuti
pozornosti k otdzkdm metodologickym.

Prvorady v§znam metodologickych problémi nevyplyvd ovSem pouze
ze soucasnych nedostatkii. Vychovna praxe rozvinuté vystavby socialismu
piin48i s sebou nové sloZité problémy. Jejich v&decké feSeni pochopitelné
vyZaduje G¢innéj$f metody zkoumdni, zaloZené na dokonaleji propraco-
vané metodologii.

Znamé deformace spolecenskych vztahli v obdobi kultu osobnosti ne-
vytvérely pfiznivé podminky pro rozvoj spoleCenskych véd, zvlasté jejich
teorie a metodologie. Jako ostatni spoleCenské védy v tomto sméru dog-
matismus negativné ovlivnil i pedagogiku. Neuspokojivy stav pedagogické
védy pritom byl citeln€ zesilovdn i dlisledky kultu, které se odréZely
v metodologii a celkovém v§voji véd vyznamnych pro Fedenf pedagogické
problematiky, jako je predevsim filosofie, psychologie a sociologie. Proto
nutno v soucasné dobé piedevsSim pFekondvat setrvacnou silu Fady meto-
dologickych nedostatkd, které vznikly a upevnily se v pomérech obdobi
kultu osobnosti a projevuji se i naddle v obdobi, které je charakterizo-
vano usilim o odstranénf projevl kultu osobnosti z nadeho spolefenského
Zivota. Pfekonédvani téchto nedostatkli v nasi pedagogice je dlouhodoby
proces, kter§ vyZaduje spole¢né usili vSech pracovnikd pracujicich v ob-
lasti vychovy.

Deformace v chdpdni spoleenské funkce pedagogické védy

Ve vztahu k pedagogice do3lo predevSim, podobné jako u nékterych
dal3ich véd spoleCenskych, k deformacim v chépéni jeji spoledenské Géin-
nosti, jejiho spoletenského posldni. Spoleenskéd funkce v&dy o vychové
se vid&la v tom, Ze potvrzovala, aplikovala, ilustrovala, rozvadéla pie-
dem pFijat4 opatieni, aniZ se provadé&l hlubsi rozbor skuteénosti, formu-
lovaly zakladni problémy a FeSily metodami vlastnimi dané véds. Zjed-
noduSeny vyklad vztahu pedagogické védy ke Skolské politice vedl
k zédvaZnému podcenéni pedagogické teorie. Snaha po okamZité odpovédi
na velmi sloZité problémy svadéla k piekotnosti zAvérii. Teorie dnes
Casto nemiiZe v potiebné miFe objasiiovat nové vznikajici jevy a sou-
vislosti z toho divodu, Ze v§chozi koncepce nebyly nadéle rozvijeny
v souladu s v§vojem spole¢nosti.

Jde tedy predev$im o to, odstranit podceiiovdni pedagogické védy.
To znamené prekonat doneddvna znac¢né roz$ifené prakticistické nézory
ve vykladu jejiho spoledenského poslani. Praktické disledky t&chto né&-
zoriit vedou k tomu, Ze poZadavky odpovidat na vSechny momentédlni
velmi riiznorodé potfeby dennf praxe nakonec znemoZiiuji soustiedit sily
na problémy z4kladni a uzlové, v nichZ by pedagogickéd teorie mohla
dospét k uréitym pozitivnim védeckym z&vérdm.

Sprdvné feSeni otazky spolefenské funkce pedagogiky povede jak
k prekonédni preZitkli dogmatismu, tak i apoliti¢nosti v pedagogickém
mys$lenf a v FfeSeni pedagogické problematiky.
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Jednostranny empirismus a spekulativni normativismus — zdvainé me-
todologické nedostatky pedagoyické teorie

Zjednodu$ené chapéani spolefenské tucéinnosti pedagogiky meélo i své
disledky gnoseologické. PFfedevSim se upevnily nesprdvné metody teore-
tické ¢innosti, jeZ pak byly brzdou rozvoje dal$itho poznéni.

ZavaZné metodologické deformace se projevovaly predevSim v samot-
ném pristupu pedagogickych pracovnikd ke spolefenské vychovné praxi.
Vlastni poznavaci usili, které je nezbytné ke skutetnému pronikéni do
pedagogickych jevi, bylo neziidka nahrazovdno zjednoduSenym pfFistu-
pem, v n&mZ se zvlast& vyrazné vycleiiovala dvoji rozlicna podoba.

PredevSim je to jednostranny empirismus, ktery tvoril a stdle tvori
vyrazny charakteristicky rys znacné Casti pedagogické produkce. Tento
uzky empirismus spodiva v pouhém registrovani, popisovdni bezprostied-
nich vychovnych faktt a zkuSenosti, bez jejich hlubSiho teoretického
rozboru a zobecnéni, ulpivdni na jevové strdnce pedagogické skute¢nosti.
Nedovoluje pronikat k podstaté jevil, a proto pies mnoZstvi nashroméaz-
dénych fakti, prikladti a zkuSenosti, které lze najit v nasi literatufe
pedagogické i metodické, nepfispivd ke skuteénému odhalovani zédkoni-
tosti vychovného procesu. Zpiisob kladeni problémi a jejich reSeni sice
umoZiiuje rozSifovat kladné zkuSenosti, které jiZ ve Skole jsou, ale je
velmi méalo zaméfen k vytvafeni praxe nové. Nepronikd hloubé&ji za
popis pedagogickych jevi, a proto mélo vnasi védecké teoretické poznani
do praxe. Stdvame se pak svédky toho, Ze se misto védecké analyzy
spiSe rozviji jakysi druh literdrné pedagogické publicistiky.

Nezdravym tendencim empirismu do zna¢né miry podléhala i ediéni
¢innost naSich pedagogickych nakladatelstvi. V jejich produkci jako
celku se vyrazné projevuje podcenéni teorie. To se jevi pFedevSim v ne-
dostatku vydavédni zdkladnich teoretickych praci, které by v souladu
s novymi spolefenskymi potfebami a vychovnymi tikcly vytyCovaly nové
koncepce, kladly nové uzlové problémy. Projevuje se to oviem i v pejeti
publikaci vyS$lych, z nichZ mnohé se nedostdvaji za jevovou, »pfiklado-
vou« stranku pedagogické skuteCnosti. Nalézame v nich proto stédle nor-
mativismus, receptarstvi, pouhé ilustrace obecnych tvrzeni jednotlivymi
priklady.

Zdfiraziiovani nutnosti seri6znéjsiho teoretického pfistupu neznamena
ovSem odmitat zobectiovdni kladnych zku3enosti vynikajicich uéitelti a
vychovateld. Naopak nutno jeSté vice podporovat a rozvijet nejriizngjsi
formy jejich sdélovéni. Ale bylo by chybné podléhat pfedstavé, Ze rozvoj
pedagogické védy se redukuje na zobectfiovdni danych, byt i kladnych
zkuSenosti. )

DalSim rysem, charakterizujicim celkovy stav naSi pedagogické teorie,
je abstraktni schematismus, spekulativni normativismus. Vyplyva z jed-
nostranného deduktivismu, ktery spolival v tom, Ze misto vlastniho
rozboru a zobeciiovani pfisluSnych pedagogickych jevli se pouZivalo
jednostranné dedukce, at uZ z kategorii filosofickych, etickych nebo
obecnych tezi pedagogick§ch. Touto cestou se konstruovaly pedagogické
zavéry a poznatky. V déale zjednoduSené podobé& se tento vSededuktivis-
mus projevoval jako komentovani citatdi, ilustrovdni obecnych tezi, jako
schematismus, ktery na skute¢nost pfiklad4 apriorni konstrukce.
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Vyznamnou dlohu v tomto zplostélém piistupu k vychovnym jeviim se-
hrélo nekritické prejimani nesprdvného vykladu usneseni o pedologic-
kych zvrdacenostech z roku 1936, které se tradovalo v sovétské pedago-
gice v obdobi kultu osobnosti. I kdyZ jak v sové&tské, tak i v nasi peda-
gogice se uZ nékolik let sprdvné zdlraziiuje nutnost néleZitého zretele
k psychice ditéte, metodologické né&sledky t&chto nesprévnych postoji
jesté znacéné tvrdosijné pretrvévaji aZ do soucasné doby.

Tyto metody vykladu, tj. jak jednostranny empirismus, tak spekula-
tivni normativismus, nepfibliZuji se k hlubSimu poznéni a pochopeni
vychovnych jevii. Otviraji naopak cestu subjektivismu, snadnému pfeji-
méani neprovéfenych obecnych tvrzeni a zavérh. Jejich disledkem je
nahrazovani vécného diikkazu min&nim, piehliZeni sloZitych vychovnych
problémi, vyd4avani prani za realitu.

Deformace ve vztahu teorie a praxe

Uspésny rozvoj na3¥f pedagogické védy vyZaduje déle odstranit de-
formace v chapani vzdjemného vztahu teorie a praxe. JestliZe konstatu-
jeme, Ze nase pedagogicka teorie dostate¢né nepomdha praxi a nema
pfed ni néaleZity pFedstih, nutno ¥ici, Ze to neni pouze proto, Ze by
nefesila praktické problémy. Je to pfedev$im a zvlaSté proto, Ze Casto
nafikd vice neZ stavajici praxe. Jist¢ neni pochyb o tom, Ze peda-
gogitti pracovnici museji — a to v mnohem vét$i mife neZ dosud —
odpovidat a tucastnit se i feSeni momentdlnich potfeb vychovné praxe.
Ov3em absolutizace tohoto nutného momentu, jednostranné zddraziiovani
momentélnich potifeb praxe a podceiiovadni perspektivnich potieb vedlo
k celkovému podcenéni pedagogické teorie. DoSlo nakonec k jakémusi
pragmatickému chdpéni pedagogické védy a podstatnému zabrzdéni roz-
voje pedagogické teorie. Problematika vlastniho vnit¥niho vyvoje védy
témeér zcela zfistdvala stranou. Tento stav mé Fadu disledkd, jako je
stdla neujasnénost v nejzdkladnéj$ich pedagogickych kategoriich (pied-
mét pedagogiky, pojem vychova aj.), nepropracovanost systému pedago-
giky jako védy, jeho zaméiiovdni se systémem vykladu v b&Znych udeb-
nicich apod.

Nizkéa droveil rozpracovanosti vlastni vnitini problematiky pedagogické
védy samé se zcela nutné ovSem zpétné& projevuje v malé pFipravenosti
FeSit nové praktické problémy. Slabost pedagogické teorie se pak odrazi
v malé odvaze formulovat si nazravajici problémy vychovy a vzd&lani
mladeZe a pracujicich v tak zdsadnim pojeti a perspektivach, jak je
spoletenska praxe fakticky klade. Projevuje se to v transponovéni za-
kladnich teoretickych problémi koncepénich (jakymi fakticky jsou otéz-
ky obsahu vzdé&lani, vnitini pfestavby nasi 3koly, pojeti vzdé&lani ve Sko-
lach 2. cyklu aj.) do polohy charakterizované urcitou metodickou
uzavienosti, nevzdalujici se od dil¢ich oprav a uprav. Projevuje se sklon
k tuzce didakticko-metodickému vidéni otdzek aZ metodikafeni tam, kde
by bylo tfeba usilovat o zdsadni syntetické koncepce. ’

Nesprdvné feSeni vztahu teorie a praxe nezdravé ovlivnilo i vztah
urcité c¢asti pedadogické vefejnosti k teorii. Odmiténi zplan&né teorie se
Casto absolutizuje v podcenéni teorie viibec a v sprdvném zdiiraziiovani
praxe se skryvé jakéasi fetiSizace jakékoliv praxe, tj. prakticismus. Neni

417



jisté zdravé, Ze u nés vznikla zkreslen4 predstava o tom, »co slouZi a po-
mahéd uditeli«. Tato predstava' podléhd c¢asto zna&nym prakticistickym
tendencim. Do urcité miry prameni tyto tendence i z dosavadniho stavu
pedagogické védy, zvlasté pak jeho odrazu v ucebnicich. V o¢ich praktic-
kych pedagogickych pracovnikdl, mnoha uéiteld a vychovateli se vy-
tvofil nesprdvny postoj. Spof¢ivd v tom, Ze na jedné strané& vidi soubor
obecnych, ¢asto strnulych tezi, které jsou vhodné nanejvySe pro uceb-
nice, praxi nemaji konkrétnd co fici a praktik se také vétSinou o né
nezajima. Na druhé strané vidi soubor norem, rad a predpisit vhodnych
pro praxi. Ty jsou vSak zase neziidka »odteoretizovdany«. Tento stav se
velmi negativn& projevuje v mnoha metodikdch vyufovéni jednotlivym
vyuCovacim pfedmétim, pripadné v udebnicich metodiky.

Fale$né postoje, spo€ivajici v nezdjmu praxe o teorii a podceiiovani
teorie, negativné ovliviiuji vychovné vzdélavaci proces. I kdyZ na jedné
strané nelze popirat nedostateénou troveil rozvoje pedagogické teorie,
na druhé stran® sama praxe zdaleka nevyuZivad ani téch poznatki, které
jl dnes pedagogické teorie uZ miZe poskytnout. Soustavné zv&dectovani
b&Zné praxe mnohych na$ich vychovn& vzdé&lavacich zaFizeni a jeji po-
zvednuti alespoii na tdroveii souasné teorie by podstatné prispélo k zvy-
Seni stdvajici trovné praxe, Nutnost pfekondvat tyto nezdravé tendence
je zvlasté aktudlni v souCasné dobé&, kdy vitdme zintenzivnéni tvorivého
my$leni uditeld a hleddni novych forem a metod prace. OvSem pouze
tehdy, bude-li tato iniciativa spojovdna s postupné se prohlubujicim
teoretickym pozndnim, bude se moci pln& rozvinout a vyvaruje se zby-
teénych chyb a omyld.

Z hlediska uvadéni teorie do praxe neni také vybudovén dostatecny
systém pievodnich pék.

Zaostdvdni a tradicionalismus vlastnich metod védeckého zkoumdni

S uvedenymi metodologickymi nedostatky souvisi i zaostdvani vlast-
nich metod védeckého zkoumd&ni a nerozpracovanost konkrétnich meto-
dik. Toto zaostdvani se projevuje jak v ulpivdni na tradiénim pojeti
vyzkumnych metod, tak zvlaSt€ v neuspokojivé urovni jejich pouZivani.
Zv14sté negativné ovlivnilo rozvoj pedagogické védy odmitdni experi-
mentélnich a kvantitativnich metod v pedagogickém vyzkumu.

Diisledky podcefiovani a odmitdni experimentédlnich metod v pedago-
gice neovlivnily negativné pouze turoveil védy samé, nybrZ podstatns
zabrzdily i postupné vytvafeni nutnych materidlnich pFedpokladi.
I v soucasné dob&, kdy o nutnosti experimentédlni prdce neni pochyb,
setkdvé se fakticky jeji praktické provadéni jen s velmi obtiZné& pieko-
natelnymj pFekaZkami, které nezfidka praci ohroZuji, a jejichZ zdroje
jiZ nespolivaji v pedagogické v8dé samé. Také skladba pracovnikil, ne-
dostatek pomocnych sil, sil odborné& technickych apod. odpovid4 zasta-
ralému pojeti védecké préce.

Izolovanost nasi pedagogieké védy od svétového pedagogického déni

Z hlediska dal3fho rozvoje pedagogiky je také nadéle neudrZitelny
stav izolovanosti nasi pedagogické védy od svétového pedagogického
déni. Spodivd v nedostatetném rozhledu, dokonce i po pedagogickém
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ruchu v zemich lidové demokracie, a v témé&r naprosté neinformovanosti
o soutasném svétovém pedagogickém mySleni. Neobjevila se dosud u nés
ani jedna prdce plivodni nebo preloZend, kterd by podévala kriticky
a hodnotici piehled Cetnych svétovych smeérd pedagogiky 20. stoleti.
Rovné&Z od roku 1945 nevy$el v nasi republice ani jeden pieklad st&Zej-
niho dila ze soudasné, velmi bohaté zdpadni pedagogické produkce. Jejich
ndkup v zahrani¢i je krajn& omezeny a v podstaté ndhodny. Jakdkoliv
soustavnd informace a dokumentace v tomto smé&éru prakticky chybi.
Pfitom kriticky rozbor a pfehodnoceni této velmi obsé&hlé literatury by
nepochybné pfinesl i cenné podnéty a pomédhal by dostat se na uroveil
soucasného svétového vyvoje pedagogiky. Zv14sté vSak tento stav nezna-
losti zplsobuje velmi nizkou pripravenost naSich védeckych pracovniki
pro aktivni ideologicky boj, neumoZiiuje pod4vat dikazy o v8deckosti
naSich zavérd na Sirokém mezindrodnim féru proti riznym nevédeckym
koncepcim; neumoZiiuje se znalosti véci odhalovat skute€nou podstatu
téchto koncepci.

Nedostatky védecké informace

Uspé3ny rozvoj pedagogické'védy déle predpoklads, Ze dojde k roz-
hodujicimu obratu ve stylu védecké préace. Z tohoto hlediska se stévé
kli¢ovym problémem védeckd informace a dokumentace. Stav této oblasti
nutnu charakterizovat jako vrcholn& nevyhovujici, primitivni, takZe na-
prosto nemiiZze uspokojovat opravnéné potfeby védecké prace. VEdecka
informace je- na nizké drovni a maélo pohotovd. Odborn& provddé&nd
dokumentace viibec chybi. KaZdy pracovnik v pedagogice si prakticky
tyto nezbytné predpoklady v&decké prdace musi vytvaiet sdm, coZ vede
k naprosto neproduktivnimu a zaostalému zptisobu préace. To vSe v sou-
¢asné dob& velmi znesnadiiuje skutetné rozvijeni experimentdlni a vé-
decké préace.

Komplexnost védeckého zkoumdni

Pedagogickd véda se dnes jiZ nemiiZe Gsp&$né rozvijet v individualis-
tické izolovanosti, nybrZ prostfednictvim komplexn& sloZenych kolektivd
a uzkou spolupraci odbornikli z Fady védnich disciplin.

Je tfeba prekondvat odtrZenost pedagogiky od ostatnich v&d a odstra-
novat nedostateéné vyuZivani jejich vysledkd. Nerozviji se zatim uspo-
kojivé spoluprdce s takovymi v&dnimi obory, jako je filosofie, politicka
ekonomie aj., kterd by znamenala velky pfinos pro rozbor zdkladnich
koncep&nich otdzek (cil vychovy apod.). Radu pedagogickych problémi
v soudasné etap& veédeckého poznani jiZ nelze vyfeSit bez spoluprace
s pledstaviteli jednotlivfch védnich oborli, s matematiky, jazykovédci,
historiky a jinymi. Jde predeviim o otdzky obsahu vzdélani a jeho mo-
dernizaci. Zatim byly u¢inény prvni kroky k této spolupraci s odborniky
v matematice a jazykovédé.

Hledisko komplexnosti bylo také uplatfiovano pii stanoveni tkoli stét-
niho planu. Realizace tohoto sprdvného principu rozvijeni védecké préce
se oviem ukazuje jako zna¢né& obtiZznd. Nelze ji nadiktovat zevné&, nybrz
mus{ se rozvijet postupnym sbliZovanim v&deckého mysleni, vyjasiiova-
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nim a postupnym reSenim konkrétnich problémi. PFitom nejenom peda-
gogové, ale i predstavitelé ostatnich v&dnich disciplin by meéli jevit
aktivné&jsi zdjem o FeSeni vychovnych problémi, které maji zdsadni celo-
spolecensky vyznam.

2. P¥idiny vyplyvajici ze specifické povahy pe-
dagogiky a jejiho Fizeni

PFi¢iny nedostate¢né trovn& v rozvoji pedagogické védy nelze oviem
hledat jen v otdzkdch metodologického charakteru.

Specifickd povaha pedagogiky

Ma-li byt posuzovani vysledkli pedagogické védy objektivni, nelze pie-
hliZet jeji faktické spoleCenské postaveni a konkrétni specifické pod-
minky, v nichZ se naléz4. Jevy vychovné, jimiZ se pedagogika zabyv4,
jsou velmi sloZité a zahrnuji nesmirné Siroké a rozvétvené oblasti vy-
chovy a vzdéiavani mladeZe i dospélych, velmi rtiznorodé oblasti spo-
leCenské praxe s jejimi naroCnymi ukoly, spjatymi s budovanim socia-
lismu. Lze Fici, Ze vychovné problémy se vlastné dotykaji bezprostiedné
zajmi a c¢innosti kaZzdého Clena naSi spole¢nosti, coZ je patrno i na
aktivitd, s niZ se vyjadiuji pracujici nejriznéj$iho zaméfeni o rtznych
problémech nasich vychovnych a vzdélavacich instituci. Je zcela pFirozené
a samoziejmé, Ze vSechny tyto Siroké oblasti praxe, vedeny svymi po-
tiebami, vyvijeji veliky tlak na pedagogické pracovniky, vynucuji si
feSeni bezprostfednich tkolt a fakticky absorbuji prevdZnou kapacitu
jejich ¢innosti. '

Rozsdhlé potfeby vychovné praxe vedou rovnéZ pedagogické pracov-
niky k velmi bohaté ¢innosti popularizacni a pedagogické. Vnaseni pe-
dagogickych poznatkdi do praxe pedagogickou €innosti a riiznymi druhy
popularizaéni ¢innosti je jist& nutno hodnotit kladné jako velmi Zadouci.
Na druhé strané vSak doch4zi k fakticky neZadoucimu jevu, totiZ obsdhla
¢innost popuiarizacni a pedagogicka se stdva jednostrannou a vyluénou.
Do3lo k tomu, Ze u nas se stdava pedagogika vlastn& pfedevSim jen pred-
meétem pedagogické c¢innosti a popularizace. I v tomto aspektu, vyply-
vajicim z jeji dané spolecenské stiuace, nutno vidét jednu z p¥i¢in za-
nedbavani zékladni teoretické problematiky vniténiho rozvoje védy samé.
To ovSem zpétné negativné ovliviiuje jak uroveil pedagogické €innosti,
tak i ¢innost popularizaéni.

Podléhédni této nezdravé tendenci je usnadiiovdno konkrétné historic-
kou urovni pedagogiky jako védy, kterd z hlediska rozvoje védeckého
poznéani je vddou mladou vibec. Nemd rozvinutou tradici metodologicky
propracované piesné védecké prace, chybé&ji ji vypracované techniky
védeckych postupid. Zvlasté pak u néds byla jako teoretickd disciplina
mélo péstovdna. Za burZoazni republiky v&deckd zékladna pro rozvijenf
védecké prace v pedagogice vybudovana nebyla, dokonce ani na vyso-
kych Skolach nebyla v dostate¢né miie rozvijena. Reprezentovali ji
pouze ojedin&li tvir&i pracovnici. Védecka zdkladna v pedagogickych
védach se zaCala systematicky budovat teprve po roce 1945, zejména
pak po r. 1948.
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Ma-li dojit k podstatnému obratu, nutno velmi citlivé Fidit dalsi rozvoj
pedagogické védy tak, aby jednotlivd opatfeni skute¢né podporovala
rozvijeni teorie, jeZ se ovSem miZe UspéSné realizovat piredevSim na
zékladé reSeni spolefensky vyznamnych tkold.

Védeckd zdkladna v pedagogice

Znacénych udspéchi v postupném vytvareni objektivnich podminek pro
planovité rozvijeni védeckovyzkumné prace v pedagogickych vé&dach se
doséhlo vybudovanim jeji védecké zéakladny. Byla zfizena vyzkumné re-
sortni pracovisté, a to v r. 1945 Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze,
pozdg&ji Vyzkumny tstav pedagogicky v Bratislavé a Ustav odborného
Skolstvi, ktery byl v r. 1962 preménén ve Vyzkumny tstav odborného
3kolstvi v Praze. V CSAV byl zfizen v r. 1954 Kabinet pedagogickych
véd, ktery byl v r. 1957 pfeménén na Pedagogicky udstavu ]. A. Komen-
ského CSAV. Docéasné existoval i ve Slovenské akademii v&d Kabinet
pedagogiky, ktery byl v r. 1958 zrusen. V r. 1959 byly déle ziizeny Ustav
pro dalkové studium uditeld v Praze a v Bratislavé, déale Ustav pro dal-
kové studium pracujicich pFi CVUT v Praze. V&deckovyzkumnd préace
v oblasti pedagogiky se rovnéZ rozviji na katedrdch pedagogiky, které
se postupné ziizovaly na vysokych 8koldch, pfipravujicich ulitele na
jednotlivé typy a stupné& nasich Skol. Pedagogické teorie se zafin& rovnéz
p&stovat v ramci Vojenské politické akademie K. Gottwalda v! Praze
a Vojenské akademie A. Zapotockého v Brné. Akutdlni spoleCenskéa
objedndvka vede k tomu, Ze se v soucasné dob& na Fadé vysokych Skol
iniciativné buduji pedagogickad pracovisté. Je vSak tfeba, aby tato inicia-
tiva nepodléhala Zivelnosti, ale mé&la urcitou koncepci odpovidajici pre-
dev$im potifebam piipravy ucitelti pro Skoly 2. cyklu.

Usp&$né planovani a Fizeni védeckovyzkumné ¢innosti v pedagogice
vyZaduje proto v soucasné dob& dalSi propracovéani této sit& vyzkum-
nych pracovist, pfedevSim vyjasnéni specifického v8deckého zaméreni
a profilu jednotlivfch instituci tak, aby to odpovidalo skuteénym po-
tfebAm dne$ka a zajiStovalo podminky pro rozvoj védecké prace v pe-
dagogice.

Otdzky Fizeni pedagogické védy

Vlastni Fizeni pedagogické védy aZ dosud trpi znaénymi nedostatky;
pFfedevSim rozvoji pedagogické teorie nebyly piiznivé nékteré podminky,
které se vytvorily v disledku bouflivého vyvoje nasSeho $kolstvi. Veliké
tkoly, vyZadujicf v obdobi 15 let tFikrat vypracovat novou koncepci vzds-
lavaciho systému, novych uc¢ebnich pland, osnov, ucebnic i jinych vyudo-
vacich pomiicek, si vyZadaly sil pfevaZzné ¢asti pedagogickych pracovnikii.
ZajiStovani t&chto ukold bylo svéfeno predevSim resortnim vyzkumnym
istavim, déle pak i nov& vybudovanym dstaviim pro dalkové studium
uditelli v Praze -a Bratislavé. S t&mito ustavy pracovali na plnéni uvede-
nych tkold pracovnici jednotlivych vysokych Skol.

Praxe, kladouci teorii otdzky a \}yiadujici jejich reSeni, méla nesporné
veliky podné&cujici vyznam pro naSi pedagogiku, kterou zameéfovala na
aktualni otazky. Ukoly souvisejici s touto piestavbou na$eho $kolstvi
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byly také skutecné zaclefiovdny do védeckych pland uvedenych vyzkum-
nych instituci a staly se v pocastaté i hlavni néplni jejich prace. OvSem
dané konkrétni podminky fakticky neumoZiovaly rozpracovavat na so-
lidnich teoretickych zdkladech hloubéji ty Cetné problémy, které vyvst4-
valy pFi FeSeni téchto akold. Uvedme jenom jako piiklad vykon Ustavu
odborného S8kolstvi: obsahovad pfestavba v roce 1962 se tykala kolem
350 ucéebnich a studijnich oborii, pro néZ bylo tfeba vypracovat 2600 néa-
vrhii ucebnich osnov. Pritom obsazeni Gstavu je takové, Ze tam pracuje
jeden védecky pracovnik. Tato prace si vyZadala pochopiteln& zfizovani
komisi pro vypracovéni uéebnich osnov, ¢imZ ¢&innost v kcmisich na-
hrazovala vlastni v&decky vyzkum. Ukoly, které bylo nutno v souvislosti
se zmé&nami v naSem S$kolstvi zajiStovat, nedovolovaly ani soustfedit se
systematicky na plnéni planovanych védeckovyzkumnych tkold, tim méné
pak provadét vyzkum na zdkladé peclivého rozboru dané situace a na
tomto zdkladé i peclivé vypracované hypotézy. Vyzkum byl zpravidla
nahrazovdn jen prlzkumem bez hlubSiho rozboru a bez né&leZitého vy-
uzivani jeho vysledkd v dal8i préci. Velmi Casto konkrétn& praktickeé
ikoly, vyplyvajici z potfeby kratkodobého freSeni problematiky, které
byly Fidicimi orgény uklddény neziidka bez ohledu na tukoly pldnované
s netinosné kratkymi ¢asovymi lhiitami, zatlaCovaly planovanou védeckou
préci, vylutovaly dlouhodobé&jsi tkoly perspektivni, pretéZovaly pracov-
niky a nedovolovaly jim jak systematicko-védeckou praci, tak i jejich

vlastni védecky rist. )

Rizeni pedagogické védy ze strany MSK prostiednictvim resortnich
a fakultnich plédnd rovnéZ neni uspokojivé. Velkd ¢&ast ukold na vyso-
kych 8koldch je pldnovéna v rdmci resortnich, pfipadné fakultnich tkold.
ProtoZe vS8ak tato prdce neni koordinovéna a cilevédomé& usmériiovana,
déje se feSeni jednotlivych tkoll izolované, roztriSt&né&. Mnohdy se né-
které ukoly opakujf i na nékolika mistech, aniZ se vyménuji zkuSenosti.
Kromé& toho volba mnoha tkoll se spiSe dé&la podle zdjmu jednotlivych
pracovniki, pfipadné& sméfovala k méné dileZitym vécem. To tFisti sily,
neprispivd podstatn& ani k feSeni zdkladnich problémd, ani k osobnimu
riistu v8deckého pracovnika. Lze fici, Ze na dané etapé se nepodafilo
dosdhnout koordinace tkolll resortniho plénu, tim méné pak ukolt planu
fakultnich. Jejich tvorba se neovliviiuje, v podstaté se ponechédva Zivel-
nosti, ze strany MSK se provadi vlastn& pouze jejich evidence.

Vyznamnym krokem ke koordinaci a soustfed&ni na hlavni problémy
bylo zafrazeni pedagogické problematiky do statniho planu védecko-
vizkumnych praci, Ve stdtnim plénu na obdobi 1959—1964 se doséhlo
vypracovani jednotné koncepce zdkladnich tkolt v&deckovyzkumné préce
v oblasti vychovy a vzdélani nasSi mladeZe a dospélych v duchu usneseni
UV KSC (»O tdsném spojeni $koly se Zivotem spolednosti a o dal§im
rozvoji vzd&lani a vychovy v Ceskoslovensku«). Vyznamnym kladem stét-
niho plénu bylo, Ze se v ném vytvoFila i koordinace tkoll pedagogickych
a psychologickych, takZe se tim poloZily pfiznivé zédkladny pro kom-
plexni vyzkum vychovné vzdé&lavaci problematiky.

AvSak i tento pldn naréZel ve své realizaci na mnohé obtiZe, které
vyplyvaly z dosavadnich malych zkuSenosti z takto pojatého central-
niho pldnovéani a Fizeni védeckovyzkumné préce v oblasti pedagogiky
a psychologie. I kdyZ se podafilo vypracovat jednotnou koncepci zé-
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kladnich vychovné vzdé&ldvacich problémd, prece jen se hlavni pozor-
*nost zaméfovala na vSeobecné vzdéldvaci Skolu a v pozadi zlstaly pro-
blémy odborného $kolstvi, vysokych $kol i studium pracujicich. Nékteré
oblasti v§zkumu nebyly zastoupeny viibec (predSkolni pedagogika), nebo
préce v nich byla roztfi$téna (specidlni pedagogika). Snaha soustfedit
ke spoleénému vé&deckému usili pracovniky z mnoha pracovist, jejichZ
dosavadni v&decké zameéfeni nebylo v minulosti koordinovéano, ani nebylo
na stejné trovni a nevychdzelo z obdobnych zkuSenosti, nardZela na
obtiz sdruZit k zékladnim ukolim pifiméfené pfi jejich komplexnosti
dostate¢ny pocCet pracovnikli. Takto se vytvafela mnohdy znatna nerov-
nomeérnost a mezerovitost v zastoupeni nékterych ukold, které né&kdy
sledoval jen jeden pracovnik, jiné opét $ir8i kolektiv pracovniki, né-
které problémy nebylo moZno systematickym v¢zkumem vibec zajistit.
Pfitom plnéni pldnovanych ukolll bylo ztéZovéano tim, Ze pedagogové byli
stdle zatéZovani rdiznymi tkoly, které je odvadély od vlastni védecké
prace. Bylo rovnéZ obtiZzné vytvaiet uvnitf jednotlivych védeckych ukold
hlub8f koordinaci, aby se tak pFistupovalo komplexnéji ke zkoumani
danych problémi. Tim stdtni plan byl spiSe sumou dilfich ukold, kterc
se mnohdy FeSily izolované jeden od druhého.

1 kdyz byla snaha hodnotit praci na konci jednotlivych vyzkumnych
etap a FPeSit nékteré problémy, zejména metodologické, na spole¢nych
semindfich svolavanych koordindtory hlavnich problémi, nedélo se tak
pravidelné. Tim méné bylo moZno provadét hlubSi analyzu pribéhu
a vysledkd védeckovyzkumné prace. Hodnoceni se ponejvice omezovalo
na pisemné zpravy, coZ neumoZiiovalo vyuZivat dostateéné zkuSenosti
a prispivat ke zdokonalovani metodologie ve védecké préci a k zvySovéani
ristu jednotlivych pracovnikil. Pfitom se Z&daly vysledky ve védecké
préci za nere&lné kratké pracovni tdobl.

VéaZnym nedostatkem je, Ze nebylo dosaZeno u&inné koordinace mezi
tkoly statniho plénu, pldnu resortniho a fakultnich. Tim se védecka ¢in-
nost vétsiny pracovnikd ponechdvala mimo G&inné Fizeni. Nebylo rovnéZ
dosaZeno uZsi koordinace mezi tikoly pedagogickymi a psychologickymi
na jedné strand a ukoly jinych spoleCenskych a prirodnich véd, jejichZ
teoreticky zajem se rovnéZ dotyka probléml vychovy a vzdélavani mlé-
deZe a dospélych.

Predpoklady pro cilevédomé fizeni byly vytvofeny reorganizaci CSAV,
v jejimZ rdmci byla zfizena v r. 1962 v8decka kolegia jakoZto zakladni
celostatni ideové a védecké organy v jednotlivych védnich oborech.

ZkuSenosti z dosavadniho pldnovéni vé&deckovyzkumné &innosti v pe-
dagogickych védach; zejména pak pouceni z nedostatkd, které byly
mnohdy vaZnou prekéZkou v plnéni pldnovanych ukold, byly podrobeny
rozboru védeckym kolegiem pedagogiky a psychologie CSAV v r. 1963.
Na zéakladé tohoto rozboru a hodnoceni se pfikrocilo k vypracovani no-
vého planu védeckovyzkumné Cinnosti, ktery se soustfedil na podstatné
tkoly vychovy Clovéka pro komunistickou spoletnost, zatimco special-
néjsi ukoly byly zafazeny do resortniho planu.

V planovéni védeckovyzkumné px\'éce .v oblasti pedagogiky této etapy
je patrna linie postavit veSkery vyzkum na solidni v&decky zaklad,
zvlasté se v ném respektuje dvojstupiiovitost védeckého vyzkumu, tj. Ze
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se jednak zaméfuje na zakladni problémy a vedle toho na problémy,
které vyvstédvaji jako aktudlni naléhavé tukoly vychovné& vzdélavaci praxe.-

3. Kddrovd situace jako jedna z pfi¢in neuspo-
kojivé Gtrovné pedagogické védy

Uvedené nedostatky jsou zesilovdny neuspokojivym stavem kadrovym.

P#i velikych tGkolech, které se na pedagogické v&d& poZaduji, je z hle-
diska kvantitativniho kddrova zdkladna nedostateéné. Podle statistiky vé-
deckych pracovnikli a vychovy novych v&deckych pracovniki k 31. pro-
sinci 1963, zpracované Statni komisi pro rozvoj a koordinaci védy a
techniky (¢. j. 12 997/5130/64), z celkového po&tu 8109 védeckych pra-
covnikii v CSSR je v oboru pedagogickych vé&d 186, z nichZ 74 ve specia-
lizaci teorie télesné vychovy, 112 ve specializaci pedagogika a z téchto
pouze 37 je na funkénich mistech védeckych pracovniki, ostatni piisobi
na vysokych 3koldch nebo na jinych mistech. Jak nepatrny je tento pocet
védeckych pracovniki v oboru pedagogiky, vysvitne je$t&€ néazornéji ve
srovnani s né&kterymi jinymi védnimi obory. Napf#. v oboru historickych
véd je z celkového poétu 454 pracovnikil na funk¢nich mistech védec-
kych pracovnikid 244, obdobné v oboru filologickych véd 185 z celkového
poétu 399 védeckych pracovnikii. Vezmeme-li v tvahu celkovy pocet za-
méstnancli ve vé&deckovyzkuminych ustavech pedagogickych vcetné& po-
mocnych sil a pfipoéteme-li i ¢ast pracovni kapacity pracovniki v oboru
pedagogiky na vysokych 3kolach, pak celkovou zdkladnu pedagogického
vyzkumu tvofi asi 540 osob. V poméru k poétu uéiteld, jichZ bylo ve
S$kolnim roce 1962/63 v Cinné sluZzb& 149 267, Cini vyzkumnd z&kladna
0,36 %. Ve srovndni s jinymi resorty podle statistickych udaji SKVT je
tento pomé&r v hluboké disproporci (strojirenstvi 5,95 %, chemicky pra-
mysl 2,2 %, paliva 0,8 %, potravinaisky primysl 1,00 /o energetika 2,4 %),
prumysl celkem 2, 00 %, zemedé&lstvi 0,6 %).

Kddrovou situaci oviem/ nelze posuzovat pouze po strdnce kvantitativni,
nybrZ nutno hodnotit i stranku kvalitativni. Ani z tohoto hlediska dany
stav nelze pokladat za uspokojivy,

Neni pochyb o tom, Ze v oblasti pedagogiky pracuje mnoho obé&tavych
a strané oddanych pracovnikﬁ. jejich snahy nutno néaleZité zhodnotit.
Soutasnéd etapa vyvoje nasi spoleCnosti, ktera je budovana na védec-
kych zédkladech, vyZaduje ovSem diisledné uplatﬁovém poZadavki jednoty
politiénosti a odbornosti. Respektovani tohoto z&kladniho poZadavku
umoZiiuje totiZ vytvéret a strané poskytovat védecké podklady pro fizeni
nasi spoleénosti. Nutno oteviené priznat, Ze tento poZadavek nebyl a aZ
dosud neni v pedagogice diisledné uplatiiovan. U fady pracovnikil v dsta-
vech i na katedrdch lze konstatovat nedostatky teoretické a metodolo-
gické vyzbroje a mezery ve skladbé& vzdélani. ProtoZe vSak pro pedagogiku
jako kteroukoliv jinou védu plati skute€nost, Ze teorie se miZe rozvijet
pouze védeckou praci v prislusné oblasti, je zcela pfirozené, Ze pracov-
nici nedostatetné fundovani pro vEédeckou praci nemohou néleZité pri-
spivat k rozvoji pedagogické teorie. Disledky tohoto stavu v pedagogice
se odraZeji pFedeviim v nasdi pedagogické produkci. Ani jeji mnoZstvi,
zvlast& vSak zévaZnost a jeji kvalita naprosto neodpovidaji celkovému
poctu v&deckych pracovniki, profesorli a docentil. Nutno otevieng fici,
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Ze neni trvale moZny stav, aby za nékterymi védeckymi pracovniky
v oboru pedagogiky zlstdvala stdle bild mista. Prdvé skute€nost, Ze jsou
védecky neproduktivni, se stdvé jednou z hlavnich pFi¢in nedostateného
rozvoje na$i pedagogické védy. Uvedeny stav oviem ovliviiuje neZddoucim
zplisobem i dalsi stranky odpovédnych ukolii. Tato skute€nost ve spo-
jeni s fadou nedostatk(i, o nichZ se jiZ hovofilo v pPedchézejicich &és-
tech, zndsobuje a vyhrocuje nezdravy styl prdce. Nedostatky v Fizeni
védecké prace, pietdZovani ndhodnymi tkoly, ale i neséetnymi schizemi
a poradami, zesilované nerovnomérnym rozdé&lovanim tkold, znemoZiuji
i tém pracovnikiim, u nichZ jsou pfedpoklady v&decké préace, tuto praci
néleZité rozvijet, vénovat dostate¢nou pé&i tkolim v&decky nejzavaZngj-
$im, vychové mladych v&deckych kadri aj. M&-1i byt asili o dal3i rozvoj
pedagogické védy reédlné, nutno vytknout jako jednu z hlavnich podmi-
nek takova opatfenf, kterd pfisp&ji k odstranéni tohoto stavu.

Dal3f dspédny rozvoj pedagogické v&dy nepodporuje také ovzdusi nizké
nirocnosti, které se zde vytvofilo, a ovliviiuje celkovy ké&drovy stav.
Projevuje se mimo jiné v nendro¢nych postojich pfi posuzovani praci
pfedklddanych k obhajobdm a jmenovénim, v udrovni schvalovanych
kandid4tskych praci apod. Ovzdu$f nizké néro¢nosti spoluvytvéreji i pro-
blematickd administrativni opatfeni, jako je udélovdni vé&deckopedago-
gickych hodnosti i v téch pfipadech, kde to neni néleZité podloZeno.
Uvedené skute&nosti nepfispivaji ani k zvySeni tirovné pedagogické védy,
ani k zvy3eni jeji autority.

IV. Zdkladnif smérnice pro dalsf rozvoj na%f pe-
dagogické védy a jejif hlavn{ akoly v obdobi do
roku 1970

Na zékladé celkové perspektivy rozvoje na3i socialistické spolecnosti
a poZadavkil na komunistickou vychovu, vytyfenych na sjezdech strany
a rozpracovanych v &etnych dokumentech UV KSC, naposled v usnesenf
o aktudlnich otdzkach ideologické prace strany, a se zfetelem k pfed-
chézejicimu kritickému rozboru vyvoje a soufasné situace v oblasti
pedagogické védy, miZeme stanovit zdkladni smérnice, jimiZ by se mél
fidit daldf rozvoj na$f pedagogické v&dy, a vytknout hlavni tikoly, na
jejichZ FeSenf bude tfeba se soustfedit v nejbliZ3ich pristich letech.

Vijchova a véda o vijchové ve vztahu k politice

Vychova plni diileZitou funkci spolecenskou, je té&sn& spjata s v§-
stavbou socialistické a komunistické spole¢nosti. Mohutného rozvoje vy-
roby a podstatného zvy3eni produktivity prace, vybudovani materi4lni
zdkladny komunismu nelze dosédhnout bez produkce vSestranné rozvinu-
tych lidi. Rizenf vychovy je politicky tkol rovnocenny s Ffzenim hospo-
darského rozvoje. Proto je nutné vychova Fizena politikou na3f strany
a ani véda o vychové nemiZe byt odtrZena od politiky. Spojeni pedago-
giky s politikou nemiiZe ovSem byt chdpéno tak, Ze by pedagogika méla
odivodiiovat a dokazovat sprdvnodt stranickych opatFeni v oblasti vy-
chovy. Ukolem v&dy o vychové je vytvafet nové poznatky a poskytovat
tak védecké podklady, o néZ by se strana mohla opirat v usmériiovdni
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vychovy, v provadéni Skolské politiky, jako se opird o vysledky védec-
kého poznani v Fizeni ostatnich oblasti Zivota na$i spoleCnosti. KaZdé
zdsadni opatfeni v oblasti v§chovy a Skolstvi vyZaduje piedb&Zné védecké
rozpracovani za Siroké ucasti pracovnikdi v oboru pedagogické teorie
a praxe. Vytvafet pozndni, o néZ by se strana mohla opfrat, miZe oviem
jen véda o vychové, budovand na tychZ zédkladech, na nichZ stoji prace
strany, na zdkladech marxismu-leninismu. Marxisticko-leninska filosofie
je vychodiskem a obecn& metodologickym zdkladem pro védecké FeSeni
problémié vychovy nového ¢lovéka v souhlase s poZadavky a potfebami
urovanymi objektivnimi zdkonitostmi spolefenského vyvoje. Vychova
i jeji teorie v kapitalistické spoletnosti je podfizena tfidnim z4jmim
burZoazie, slouZi obhajob& kapitalismu, je spjata s burZoazni koncepci
Zivota, zdidvodiiovdna idealistickou filosofii, ndboZenskymi fikcemi. Mar-
xistické véd& o vychové pripada proto i dileZity tkol v ideologickém
boji. Marxisticko-leninskéd filosofie poskytuje ji k tomu nezbytnou vy-
zbroj.

Vztah teorie a praxe

P¥i rozvijeni v8deckovyzkumné préace v oblasti pedagogiky se vychdazi
z poZadavkl, Ze tato védeckovyzkumnd pradce musi byt v uzkém vztahu
se Zivotem a potfebami nasi spole€nosti. Praxe je vychodiskem i konec-
nym cilem védeckého poznéni. AvSak jednostranné zaméfeni na praxi,
podceitlovdni rozvoje teorie, jak ukédzal pFedchézejici rozbor, je brzdou
védeckého pokroku i rozvoje pedagogické praxe. PFedpokladem pro do-
saZeni vyS8i efektivnosti vychovného plisobeni, coZ se stava v soudasné
dobé zédkladnim problémem nasi Skoly, je FeSeni uzlovych otdzek peda-
gogické teorie. K spravnému pojeti vztahu teorie a praxe v oblasti
vychovy pfispiva rozliSeni védeckovyzkumnych ukold podle jejich po-
vahy, podle cile, k némuZ jejich feSeni sméfuje, na -ikoly perspektivni
a ukoly operativni povahy. Ukoly perspektivng zaméfené vyplyvaji jak
z potfeb daldiho rozvoje spoleénosti, tak i z gnoseologické funkce peda-
gogické védy, z potieb jejiho dalSiho rozvoje. Jejich FeSenim, jeZ vyZa-
duje hledani novych cest a zpisobil, 1ze dosdhnout Zadouciho piedstihu
védy. Ukoly operativni povahy jsou takové ikoly, které vyplyvaji z bez-
prostiednich potfeb vychovné praxe a mohou byt feSeny aplikaci dosa-
vadniho veédeckého poznéni. Jejich FeSeni 'miiZe pfimo napoméhat zvy-
Sovani urovné vychovné vzdélavaci prdce v rdmci platnych norem a
prispivat k odstranéni zaostdvani praxe za poznédnim teoretickym. S dii-
razem na reSeni zdkladnich teoretickych problémi perspektivni povahy
je bezpodminecn& nutno spojovat poZadavek na vybudovani systémi G¢in-
nych pdk pro cilevédomé vnéaSeni teoretickych poznatkdl do praxe.

Jaké jsou soucasné hlavni tikoly pedagogické védy?

Soustredit se na zdkladni uzlové problémy

Vychovnd problematika, kterd& by méla byt predmétem védeckého
pozndni, o n&Z by se mohla praxe opirat, je tak rozséhla, Ze nelze oce-
kéavat, Ze by bylo moZno v kratké dob& v plném rozsahu ji zvladnout.
Z toho didvodu je tifeba soustfedit védecky vyzkum v oblasti pedagogic-
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kych véd na zdkladni uzlové ukoly, jejichZ FeSeni umoZni pozdé&jsi sice,
ale efektivn&j$i reSeni ukoll diléich. K vyFeSeni zdkladnich tukold je
nutno vytvorit nezbytné pfedpoklady a podminky.

Pfrednostni zretel k problémiim metodologickym

V souvislosti s fe$enim zdkladnich teoretickych ot4zek nutno pfed-
nostné uplatiiovat zietel k problémim metodologickym. Socialni revo-
luce spolu s revoluci v&deckotechnickou zpidsobuje hluboké zmény ve
zplisoou Zivota lidi. Nové problémy, které tak vznikaji pro praxi i teorii
vychovy, vyZaduji, aby k jejich feSeni byl hleddn novy pFistup a nové
metody, adekvatni povaze téchto problémi a na turovni soufasné védy
a techniky. Ve vychovnych problémech je nutno vidét jak aspekt histo-
ricko-spoledensky, tak i biologicko-psychologicky, ani jeden, ani druhy
nelze opomijet. K objeveni nov§ch cest zkouméni a FeSeni vychovnych
problémi miZe prisp&t vhodné vyuZiti poznatki a metod nové se rozvi-
jejicich védnich obord a prostfedki moderni techniky, podobné jak jich
zatinaji s Gsp&chem vyuZivat jiné obory spoleCenskych vé&d. Vychovné
procesy, v nichZ je ¢lovék zdmérné& formulovan, je moZno chépat jako
druh Fizeni. Ukolem pedagogické v&dy je vypracovat teorii a metody
tohoto fizeni. Musi proto vyuZivat poznatkii a metod kybernetiky, teorie
informaci, matematické logiky, matematické statistiky.

Je tfeba rozpracovat metody experimentdlniho pedagogického v§zkumu
a na experimentdlnich 8koldch a v pedagogickych laboratofich pfi Sko-
lach provérovat obsah, metody a prostfedky vychovné vzdéldvaci &in-
nosti. Nezbytnym predpokladem experimentdlniho vyzkumu jsou védecky
dobfe zdlivodné&né hypotézy. Zdlraznéni v§znamu experimentdlni metody
v pedagogické v&dé nesmi vytstit v plané experimentovéani.

Zdkladni tematické tkoly

Ustrednim problémem pedagogické teorie i praxe v souasné dobé&
i v nejbliZ§ich prFistich letech je vychova ¢&lovéka pro komunistickou
spole¢nost. Lze proto souhlasit s tim, Ze tento problém byl zafazen jako
komplexni Gkol CSAV-306 do stdtniho planu zédkladniho vyzkumu v ob-
lasti prirodnich, technick§ch a spoledenskych véd na rok 1964 (s vy-
hledem na rok 1965). V uvedené formulaci je ov3em skryta velmi roz-
sdhld problematika, kterd nemiZe byt vyfeSena v kratkém terminu, a
proto velmi zdleZi na tom, aby z ni postupné& byly vycleiiovany takové
problémy, jejichZ feSeni povede k rozvoji pedagogické teorie i k v§znam-
nému prohloubeni vychovn& vzdé&lavaci praxe.

Tri hlavni dkoly, v néZ je déle rozélen&n tento komplexni tikol —
Zakladni problémy vychovy vSestranné rozvinutého &lov&ka, ZvySovani
efektivnosti komunistické vychovy a Problémy mimo3kolské komunistické
v§chovy pracujicich — odpovidaji nejdileZitéj§im soutasnym problémim
vychovy mladeZe a pracujicich.

Prvy z t&chto ukolt je zamé&fen na FeSeni zédkladnich ot4dzek pedago-
gické teorie s konefnym cilem zpracovat systém teorie komunistické
vychovy. Zvlastni pozornost pfitom nutno vé&novat pFedevSim otdzkdm
v8decky zdlGvodnéné koncepce $kolské soustavy, FeSeni vztahu vseobec-
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ného a odborného vzdéldni v piipravé pracujicich socialistické spolec-
nosti, otdzkam diferenciace $kol 2. cyklu a otdzkdm obsahu i struktury
vysokoSkolského studia se zFetelem k diferencovanym pot¥ebam jednot-

. livych oborti. Naléhavé je i zdsadni FeSeni systému ucitelského vzdélani,
nebot jeho néleZitd tdroveii ma kliCovy vyznam pro zvy3ovéani u¢innosti
vychovné vzdélavaciho procesu.

V druhém tkolu v souhlase se soufasnymi spolefenskymi potfebami
se soustfeduje védeckovyzkumnd préce na hleddni novych cest zvy3eni
udinnosti komunistické vychovy. Je spradvné, aby se pritom pozornost
soustiedila na problémy modernizace obsahu, metod i organiza€nich
forem vyudovani jednotlivim predmé&étdm, na otdzky individudlniho p¥i-
stupu k Zakdm, rozvijeni jejich schopnosti na problémy volby povoléani,
na zédkladni problémy metodik ucebnich pFedmétd jako védeckych dis-
ciplin, problémy modernizace u¢ebnich pomicek v samostatném studiu.
Vyznamnym pFedmétem vyzkumu je programovéni uciva a problematika
uéicich strojii, problematika objektivnich metod v pedagogické dia-
gnostice.

Pravé v soufasném obdobi se znovu potvrzuje, Ze je tfeba seri6zné
a odpovédné prozkoumat tyto zdkladni problémy a reSit je dikladnym
teoretickym rozborem v souhlase se z&konitostmi vyvoje nas$i socialis-
tické spole¢nosti. Skuteény prinos pedagogické v&dy bude pak spolivat
v tom, Ze poskytne ové&Fené poznatky, jeZ mohou b§t spolehlivou oporou
pro praktickou vychovnou a organiza¢ni €innost. Tato opora umoZni pfe-
dejit ndhodnosti a subjektivismu, které nezfidka ovliviiuji tuto oblast
spoletenské ¢&innosti. JestliZe oba uvedené hlavni ikoly se vztahuji na
problémy vychovy déti, mlddeZe i dospélych v ramci $kolské soustavy,
tfeti hlavni dkol postihuje védecky dosud nepropracovanou, prakticky
v8ak velmi dileZitou oblast teorie mimoSkolni vychovy dospélych, pro-
blémy sebevzdé&ldni, uspokojovéani kulturnich z4jmi a potieb pracujicich
a problematiku koncepce soustavy mimo3kolské vychovy pracujicich.

V sou€asném obdobi se v rozpracovédni uvedenych hlavnich tkold pro-
jevuji zAvaZné nedostatky. Jak vysvitd z rozpisu tukolid, ddastni se na
jejich zpracovani aZ na nékteré vyjimky pouze pracovisté pedagogicka,
chabé se projevuje tcast psychologickych pracovist, naprosto chybi Géast
pracovist z oboru filosofie a ekonomie. Nutno dosédhnout toho, aby tikol
vychova ¢lovéka pro komunistickou spole¢nost byl pojat jako tikol kom-
plexni povahy, na jehoZ FeSeni se spolu s pedagogy podileji i jiné obory.
Nebude-li tkol pojat skute¢né jako komplexni, nelze jej vyfe$it. Neméné
vdZnym nedostatkem, ktery se pfes vSechno usili dosud nepodafilo od-
stranit, je tFisténi dkolt v dil¢i problémy feSené jednotlivci, ktefi si
namnoze stav&ji dkoly, na n&Z nesfaéf. Na druhé stran& je pak nutno
schopnym vé&deckym pracovnikim umoZnit, aby se mohli pln& vé&novat
feSeni tkold stdtniho plédnu. Omezeni{ poétu problémt a soustfedé&ni
pracovniki na jejich vyFe3eni bude mnohem vice napoméhat rozvoji
pedagogické teorie a pFinese uZitek pedagogické praxi. Je tfeba, aby
v tomto sméru pracovi§té odpov&dnd za tkoly, v€decké koordinaéni sku-
piny i vddecké kolegium pedagogiky a psychologie CSAV rozhodn&ji
uplatiiovaly svou fidici dlohu.

Neméné& dualeZité pro rozvoj pedagogické védy jsou v&decké tkoly za-
Fazené do resortniho planu i tkoly Gstavni. Z&leZi proto na tom, aby mezi
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nimi zaujaly pfedni misto jak problémy vznikajici v praxi a vyZadujici
bezprostiedniho feseni, tak i problémy spjaté s malo rozvinutymi oblastmi
pedagogiky. M4-li byt pldnovéni védecké prace reélné, je nutno pfi ném
poéitat s moZnostmi jeji realizace na pracovistich, ale také naopak je
tfeba budovat v&deckovyzkumnd pracovis§té a rozmistovat kéddry tak, aby
naléhavé tdkoly bylo moZno FeSit. Z oblasti, na néZ je tfeba se zaméfit,
pfichdzi v dvahu zvlas§té vychova déti raného vé&ku, problémy vychovy
mladeZe vyZadujici zvlastni péce, problémy mimoSkolni vychovy, vy-
chovné problémy u mladeZe po opu$téni Skoly. Na nizké tdrovni jsou
dosud metodiky vyudovani jednotlivfm ulebnim prFedmé&tim, stéle se
vénuje malo pozornosti védeckému rozpracovani otdzek odborného vzdé-
14ni. K Gkoldm, které dale je ti¥eba zajistit v planech vyzkumnych pracf,
patii védecké prace v oboru dé&jin pedagogiky, predev3im €eskych a slo-
venskych, edice prament a rozpracovéni oboru dosud zcela opomijeného
— srovnévac! pedagogiky.

Nelze se nadéle smifovat s tim, Ze u néds aZ dosud nejsou teoreticky
rozpracovany otdzky systému Fizeni Skolstvi v souhlase se specifi¢nosti
této oblasti. Je nepochybné& nutné o danou problematiku doplnit plano-
vané ukoly a zajistit nezbytné predpoklady pro jeji Fe3eni.

Pro splnéni téchto tkolt nutno zabezpetit:

Sit védeckovyzkumnijch pracovist

Reédlné vyty€eni v&deckov§zkumnych ikold je podminéno siti védec-
kych pracovist a jejich vé&deckou idrovni. Dosavadni sit védeckovyzkum-
nych pracovidt v oboru pedagogickych véd tvori Pedagogicky ustav J. A.
Komenského CSAV, tFi resortni vyzkumné ustavy a katedry pedagogiky
na vysokych Skolach. Tuto sit nutno pfezkoumat a udinit takova opatfeni,
aby byla skute¢né v souladu se zdkladnimi potfebami dal$iho rozvoje
pedagogické védy. Z4kladnimi zdsadami t&chto opatfeni budou tato hle-
diska: douplnit nezbytnou zékladnu tak, aby uspokojovala potfeby teore-
tického vyzkumu, aby zahrnovala i ty oblasti, které aZ dosud byly podce-
flovany a maji velky prakticky vyznam; aby jednotlivd pracovi§té byla
jasné profilovana. Z tohoto hlediska je piedevsim t¥eba doplnit dosavadni
sit vybudovénim vé&deckého pracovi§té na Slovensku, v némZ by se ome-
zeny pocet v8deckych pracovnikil soustiedil na ieSeni n&kterych zéklad-
nich problémi pedagogické teorie. Vyhranény profil kaZdého pracovisté
zajistf, Ze v jejich Cinnosti nebude dochédzet k duplicité¢ a t¥isténi sil.
Toho lze dos&hnout délbou prdce mezi pracovi$ti, koordinaci pracov-
nich pl4nt a premist&nim nékterych pracovnikii se zietelem na jejich
védecké zameéfeni a profil pracovi§té. Vzhledem k spolefenskému vy-
znamu problémii vychovy a jejich v&deckého feSeni je nutno perspektivng
pocitat s kvantitativnim riistem v&deckych pracovnikii na existujicich
pracovistich. Podstatného zv§Seni v&decké trovné téchto pracovist lze
v nejbliZ8f dob& dosdhnout piedevsim zkvalitn&nim jejich k&drového vy-
baveni. Podrobny rozbor vé&decké zdkladny pedagogické je obsaZen ve
Zpravé o siti vyzkumnych pracovist{ ve v8dach pedagogickych, vypraco-
\éané védeckym kolegiem pedagogiky a psychologie CSAV pro presidium

SAV.
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Védecké kddry v

Nutno podstatné roz3irit okruh pracovnikf tak, aby se dos&hlo Grovné
ostatnich véd. Déle omezeny poCet kvalifikovan§ch pracovnikdl v peda-
gogickém vyzkumu piedpokldda ekonomické hospodafeni jejich silami.
" Proto pracovniky povéfené reSenim dileZitych ikold tFeba k této praci
— byt dofasné — plné uvolnit a nerozptylovat ukldddnim mnoZstvim
vedlejSich povinnosti. Rozhodujici vyznam pro dalsi rozvoj nasi pedago-
gické védy bude také mit zvySeni ndrocnosti na odbornou i ideologickou
pF¥ipravu novych védeckych pracovnikd. Je proto t¥eba vhodnou formou
vysokoSkolského studia zajistit moZnosti hlubSiho pedagogickové&dniho
vzdélani, zprisnit vyb&r uchazefd do aspirantury i poZadavky v priib&hu
aspirantského studia a kritéria pro posuzovani dizertacnich praci pred-
klddanych k obhajob& pro dosaZeni védeckych hodnosti a v habilitaénim
Fizeni. UmoZnit nejkvalifikované&j$im pracovnikiim, aby se mohli v&novat
piipravé novych v&deckych kadrd, rozsirit pocet Skoliteld a Skolicich
pracovi$§t v oboru pedagogiky a v oborech, v nichZ nejsou u nds $kolitelé
nebo je jich nedostatek (piedSkolni pedagogika, pedagogika odborného
Skolstvi, metodika vyuCovani jednotlivfm pFfedmé&tlim)}, zabezpelit pii-
pravu védeckych pracovnikii vysldnim do vé&decké aspirantury v SSSR
a NDR, stdZemi a dal$imi formami i v ostatnich stdtech. Pro rozsirenf
zékladny védeckych pracovnikii je Zddouci 1épe vyuZivat moZnosti, které
poskytuje praxe, kde pracuje mnoho vynikajicich uditel a vychovateld.
VyuZit tohoto zdroje ovSem piedpoklddd vytvorit t&€mto pracovnikiim
vhodné podminky a zavést Géinny systém spoluprace s v&deckou institucil

Uplatnit komplexni pFistup k FeSeni pedagogickiych problémi

Vychovnd problematika je komplexni povahy, zasahuje do mnoha
oblasti a vyZaduje proto, aby se na jejim FeSenfi spolu s pedagogy podileli
piedstavitelé riznych védnich obord, uméni a techniky. Ke konkrétnimu
vymezeni poZadavkd, které klade na ¢lovéka Zivot v komunistické spo-
leénosti, a k zvlddnuti podminek, na nichZ zavisi dosaZeni kone&ného
cile vychovy — vSestranného rczvoje lidské osobnosti, museji prispé&t
svymi poznatky zejména ekonomie, filosofie, sociologie, etika, estetika,
fyziologie a psychologie. Bylo by omylem se domnivat, Ze stac¢i, aby
pedagogika pouze pfijimala vysledky téchto v&dnich disciplin a pouZi-
vala jich pFi feSeni vychovnych problémd. V Zadné z nich nenajde
hotové odpovédi na své specificky zaméfené otdzky. Odpovédi na né
je nutno hledat v komplexni spoluprdci pedagogd s jinymi odborniky.
Také stanoveni obsahu Skolnfho vzdé&lani prestdvd byt zdleZitosti tzce
pedagogickou. Zatimco vé&da a technika se prudce rozvijeji, ucebni pted-
méty namnoze setrvdvaji pfi tradi¢nim obsahu i metodach, které vznikly
v dobéach dévno minulych. Na vypracovéni nového pojeti obsahu i metod
vyuCovéni, jimiZ by se od samych pocatkli vytvaiely u déti a mladeZe
pfedpoklady pro osvojovani soudasného stavu védy a pro jeji dalsi roz-
vijeni, museji s pedagogy spolupracovat ¢elni piedstavitelé obord, k nimZ
se vztahuji ucebni predméty. V&decké reSeni problémi vychovy nového
Clovéka komunistické epochy je komplexnim tkolem, ktery miiZe peda-
gogika uspé&3né reSit jen v ucinné soucinnosti s mnoha dal$imi obory.
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" K tomu je tfeba prihliZet jak pfi vybavovéani védeckovyzkumnych peda-
gogickych pracovist védeckymi kadry, tak pfi planovani dkold na jinych
védeckovyzkumnych pracovistich. Okolem CSAV bude proto pfijmout ta-
kova opatieni, aby tkol vychova ¢lovéka pro komunistickou spole¢nost
mohl byt skute€n& FeSen jako tikol komplexni, tedy tak, aby se na jeho
FeSeni spolu s pedagogy podilely i dalsi obory.

Zajistit védeckou dokumentaci v oboru pedagogiky

Problémy vychovy nového ¢lovéka jsou spoletné zemim socialistického
tdbora a jejich feSenim se zabyvé fada instituci v téchto zemich. Védec-
ké uspéchy Sovétského svazu, zejména prvenstvi, kterého dosihl Sovét-
sky svaz v dobyvéani vesmiru, podnitily v kapitalistickych zemich zvySeny
zdjem o otdzky vychovy i snahy o vyuZiti ve€deckych poznatki k dosaZe-
ni vy$si efektivnosti procesu vzdélavani. Nezbytnym predpokladem pro
zaji§téni vysoké trovné nas$i vedeckov§yzkumné préce v oblasti vychovy
a pro ucelné a ekonomické jeji dalsi rozvijeni je v€asnd a UGplné infor-
movanost o stavu pedagogické teorie a praxe v ostatnim svét& Pokud
jde o zemé& socialistické, jsou vzdjemné v&decké informace prvym
krokem ke koordinované spolupréci i k d&lb& prdce pfi vymezovani v§-
zkumnych ukold. Znalost situace v oblasti vychovy a védy o vychové
v Kkapitalistickém sv&té miiZe plsobit podn&tn& at primo ¢&i nepfimo,
v kaXdém piipadé bez podrobné znalosti soudasnych burZoaznich kon-
cepci vychovy nelze G&inné bojovat proti nepfatelské ideologii. Je proto
tfeba plné& rozvinout riizné formy, umoZiujici ziskdvani potifebnych infor-
maci nédkupem a vymé&nou zahrani¢nich publikaci, i¢asti na mezinérod-
nich konferencich, studijnimi pobyty. Zejména pak vybudovéni soustavné
pedagogické dokumentace s vyuZitim modernich technickych prostifedki
je tfeba povaZovat za jednu ze z&kladnich podminek pro urychleni roz-
voje a zajiSténi vysoké trovné nasi pedagogické védy.

ZajiSténi videcké dokumentace v oboru pedagogiky vyZaduje, aby
CSAV vytvofila podminky pro postupné budovéani dstfedniho dokumentad-
niho stfediska. Zaroveil je nezbytné zajistit, aby pedagogické instituce
soustiedovaly a koordinovaly dokumentaéni praci, kterou provadéji.

Pldnovdni védeckovyzkumnich praci v oboru pedagogické védy

DileZitym néstrojem pro rozvoj kaZdé vé&dy jsou plany védeckovy-
zkumnych praci. Jejich vypracovani samo o sob& je vaZnym védeckym
tikolem. Plan v&deckovyzkumnych tkold nemiZe byt vice méné uplnym
vy&tem probiémd z uréité v&dni oblasti, nybrZ vyb&rem problémi zavaz-
nym v dané etap& z hlediska poti‘eb spoleenskych i se zietelem k roz-
voj1 védy samé, pro jejichZ reSeni existuji nebo mohou byt vytvofeny
redlné piredpoklady teoretické, materidlové a kddrové. Celostatni v&dec-
kovyzkumné pldny umoZiiuji koordinovat usili pracovniki na rdzngych
pracovistich tak, aby jejich védeck& préace piindSela co nejvétsi efekt.
Dosavadnich zku$enosti z pldnovédni védeckovyzkumné préce z oblasti
pedagogiky je nutno vyuZit k odstran&nf nedostatkii a dosdhnout tak,
aby se plany v&deckovyzkumngch praci staly skuteCnym néstrojem' vé&-
deckého pokroku v pedagogice.
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Do statniho plénu védeckov§zkumnych praci, za jehoZ pFipravu odpo-
vidd CSAV, patiéf pfedevdim komplexni tkoly vztahujicf se k proble-
matice vychovy a uzlové problémy perspektivni povahy, jejichZ reSeni
podstatné prispéje k rozvoji pedagogické teorie a umoZni postupné reali-
zovat vysoké néroky na vychovu komunistického €lovéka, na jeho v3e-
stranny rozvoj, na zvySovani urovné vSeobecného vzdéladni i pracovni
kvalifikace, na utvafeni mor4lnich vlastnosti a komunistického uvédo-
méni. Na feSenf tkold stdtnfho planu se mohou podilet v3echna védecko-
vyzkumnd pracovi$té, pokud maji k tomu predpoklady. Nelze pFipustit,
aby do stdtnfho pldnu byly zarazovany dil¢f udkoly, vyplyvajici pouze
z individudlniho z4jmu jednotlivych pracovnikl, nebo tkoly, na jejichZ
feSeni nelze soustredit dostateny pocet kvalifikovanych pracovnik.

Na statni pldn musi navazovat resortni pldn v&deckovyzkumnych praci
v oboru pedagogickych v&d, jehoZ pfiprava patii do kompetence MSK.
Resortni plan nemtiZe ov3em vznikat jako pouhy soupis tkold, pfihlaSe-
ny resortnimi vyzkumnymi dstavy a katedrami vysokych 3kol. Je nutno
vytvofit celkovou koncepci resortnfho pldnu v&deckého vyzkumu v oblasti
vychovy, priemZ t&Zi§t& bude v problémech operativni povahy a v tko-
lech vztahujicich se k tsekiim pedagogické védy, které jsou opomfijeny
nebo nedostate¢né rozvijeny, ackoliv jejich dileZitost z hlediska poZa-
davkl praxe nebo potfeb rozvoje teorie je nepochybna.

Treti kategorii tvofi dkoly tstavni, které nejsou zarazeny do stdtniho
ani resortniho pldnu védeckovyzkumnych praci a jsou vdzédny na speci-
fické podminky na uréitém pracovisti. Je tfeba zajistit centrdlni evidenci
téchto dkold tak, aby i s celkovym pldnem dtdstavnich tdkold mohla byt
sezndmena vSechna védeckovyzkumnd pracovi§t€ v oboru pedagogiky
a aby mohla byt zavéas odstranéna neZadouci duplicita a plytvani pra-
covni kapacitou.

Svou funkci mohou plény vé&deckovyzkumnych praci plnit jen tehdy,
jestliZe préce na vytyCenych tkolech je v&decky Fizena, priib&Zn& kon-
trolovéna, jeji vysledky podrobovény objektivnimu zhodnoceni a v klad-
ném pripadé zajiSt€no jejich uplatnéni v praxi. V3echny tyto momenty
musi byt zajiStény pri pfipravé plant védeckovyzkumnych tukold.

Pro usp&sné plnéni zékladnich ukoltt mé velky vyznam i spravna sti-

- mulace. Ukazuje se proto jako Zadouci i v oblasti pedagogiky vyuZivat
proto rizngch prostfedkd, jako jsou vypisovani cen, odmény za vyfeSeni
nékterych konkrétnich uzlovych tkold aj.

Prevod védeckijch poznatki do praxe

Zakladni formou, jiZ jsou v oblasti spoleenskych véd vnaSeny vé&dec-
ké poznatky do praxe, je publikadni ¢&innost. Preti dosavadnimu stavu
nutno podstatn& roz3ifit moZnosti zvefejiiovani vysledkid teoretickych
praci z oboru pedagogickych véd. Nutno roz3ifit moZnosti publikace pfe-
kladl ze svétové pedagogické literatury i praci historickych. Kromg zvy-
Seni drovné dosavadnich, pedagogickych ¢&asopisi je nezbytné zaloZit
specidlni Casopis »Pedagogické studie«, kde by bylo moZno publikovat
rozsédhlejsi préce teoretického a experimentdlniho charakteru. Pro orga-
nické spojeni teorie s praxi, pro cilevédomé vnaseni teoretickych poznat-
kil do praxe je v8ak tfeba i v systému fizeni naseho $kolstvi vybudovat

432



nezbytné piedpoklady, v orgénech Skolské spravy zabezpecit stabilizaci
fidicich kadrd, prohloubit pfipravu inspektorti a zajistit jim systematic-
kou pomoc v pln&ni jejich funkci. DileZité poslani v rozvoji pedagogické
védy a v uplatiiovani jejich poznatkdl v praxi oéekévé nové zaloZenou
Pedagogickou spoletnost v CSAV.

Rozvoj pedagogické védy zavisi na tom, jak bude jejich vysledkid po-
uZivédno v praxi, jaké pripravy se v tomto sméru dostane ucitelstvu.
DosaZeni cili komunistické v§ychovy nezbytn& vyZaduje soustavného pro-
hlubovén{ a zvy$ovén{ dGrovn& vzdélanf uciteld 3kol vSech stupiid.

Rizeni pedagogické védeckovyzkumné prdce

Ustfedni vybor nasi strany zdtraznil jiZ ve svych dFivéj$ich usnese-
nich, Ze povaZuje za naléhavy tkol prekonat zaostavani spoleCenskych
véd za redlnymi potfebami spolenosti, GZeji je pfimknout k politice
strany a opfit je o pevnou marxistickou metodologii, Otdzkdm vychovy
a vzdélanf mlddeZe a pracujicich a rozvoje nadeho $kolstvi vénuje strana
soustavné pozornost a pecuje o zajiSténi nezbytnych podminek pro roz-
voj védy o vychové, od niZ ofekdva afinnou pomoc pfi vystavbé komu-
nistické spoleénosti.

Ridici funkci v rozvoji pedagoglcké védy musi plnit i naSe nejvy3ssi
védecka instituce, Ceskoslovensk& akademie v&d, a to nejen prostied-
nictvim v&deckého kolegia pedagogiky a psychologie CSAV a Pedago-
gického dstavu ]J. A. Komenského CSAV, ale i zaji§tovanim aktivni aasti
riznych v&dnich obord pfi feSeni zédkladnich problémid vychovy &lovEka
pro Zivot v komunismu.

Na fizeni a koordinaci pedagogického vyzkumu je povinno se podilet
mnohem Géinn&ji neZ dosud ministerstvo 3kolstvi a kultury, kterému
véda o vychové ma poskytovat nezbytné podklady pro v3echna z4vaZné
opatfeni v oblasti Skolstvi,
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