K OBECNYM OTAZKAM
PEDAGOGICKE TEORIE

K problematice sloZek vychovy
a jejich vymezeni

DAGMAR KODYTKOVA, CSc.
Pedagogicky Gstav |. A. Komenského, CSAV, Praha

Problematika vymezovéani sloZek v§chovy patii ke stéZejnim otdzkam
pedagogické teorie a zérovenl k takovym etadzkdm, jimiZ pedagogické
teorie presahuje své hranice a dostdvd se do zdsadnich kontaktd s né-
kterymi jinymi specidlnimi v&dami a s filosofif. SloZky vychovy jsou
prvnf konkretizac! cfle vychovy!) a touto bezprostfedni souvislostf s cf-
lem vychovy se tato problematika dostdvd do t&sné souvislosti s filoso-
fickou problematikou &lovéka. V kaZdé historické etap& byla pedago-
gickd teorie i praxe ovliviiovdna urcitym dobovym chépénim ¢lovéka,
uréitou filosofickou (nebo né&boZenskou) koncepci ¢lovéka a védomée
nebo nevédomé& z ni vychézela. Vymezeni v§chovného obsahu a jeho
strukturovdni z4visf{ na zpisobu chédpéni &loveka. ReSenf problematiky
sloZzek vychovy spo€ivd v hleddnf a stanovenf takov§ch ¢&asti v§chovy,
které by odpovidaly pfFirozené struktufe lidské specifiky, p¥edevsim
struktufe lidského védom{ a v&domé lidské &innosti. Re¥eni problema-
tiky sloZek vychovy spocivd tedy predevS$im v hleddni Kkritéria ti¥{déni,
které by této lidské specifice odpovidalo.

Souvislosti problematiky sloZek vychovy jsou velmi S$iroké. ProtoZe
tato stat je pouze pokusem o pocéatecni orientaci v této sloZité a roz-
lehlé filosofické a pedagogické problematice, miZe se zabgvat pouze
nékterymi souvislostmi, a to jen na velmi obecné roviné.

L. NEKTERE PEDAGOGICKE ASPEKTY SOUCASNE MARXISTICKO-
FILOSOFICKE KONCEPCE CLOVEKA

V riznych historick§ch obdobich byly za Zadouci vlastnosti osobnosti
povaZovany ritzné vlastnosti. V tf¥idnich spole¢nostech byla tato histo-
rické riznost také riznost! t¥idni. Jiné vlastnosti byly Z4douci ve starém
Recku, jiné ve stFfedovéké Evropé, jiné u otroka a jiné u otrok&rd. Ve
Spart& byla povaZovédna za zdkladnf kvalitu svobodného obana fyzicka

1) vaita 1, O metodologickych problémech v rozvojt pedagogické teorte, PG JAK
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zdatnost, vojenska pripravenost, tvrdost k sob& i k jinym, nezmé&k¢ilost
ptilinou vzdélanosti. Ve stifedovéku byly Zadoucimi lidskymi vlastnostmi
pokora k cirkvi, k bohu, k svétské vrchnosti, nesmifitelnost k nevéficim,
tvrdost k poddanym.

Zadoucf vlastnosti ¢lovéka soutasné spolecnosti jsou samoziejmé jiné.
PoZadavky, které klade na ¢lovéka soucasnost, vyplyvaji také dnes z po-
vahy soucdasné historické etapy a z povahy spoleenského zfizeni. Mo-
derni (spiSe budouci) vé&decky, technicky a kulturné vyspélé dynamické
spolcdnosti by mél odpovidat moderni v3estranny a piitom vyvéZeny
¢loveék, schopny stdlého vyvoje. V&deck4, technicka, politickd, vieobecnéa
kulturni vyspélost, tato Zadouci kvalita moderniho &¢lovéka, by méla byt
vyspélosti stdle pokracujici, mé&nici se, vyvijejici se, méla by byt vyspé-
losti dynamickou, jejiZ hlavni charakteristikou je schopnost stdlé akce,
a to nikoli jakékoli akce, ale akce spole¢ensky vyznamné, uvédomélé,
cilevédomé a vybérové. '

Mluvime-li o v8estranném rozvoji &lovéka, je snad meZno vidét tuto
vSestrannost v rozvoji takovych kvalit, které davaji vznik schopnostem
vytvafet materidlni a idealini hodnoty, vytvaFet bohaté spoleCenské vzta-
hy a kultivovat tak své potFeby i zplisoby jejich uspokojovani. Harmo-
ni¢nost v ‘rozvoji ¢lovéka:je pak moZno hledat v optlmalni proporcio-
nalité osobnostnich kvalit.

Vychova miZe mit Gsp&ch ve svém dusilovdnt o dosaZeni téchto vyso-
kych a sloZitych cilti tehdy, jestliZe se zaméii na rozvoj specificky lid-
skych potenci, jestliZze bude ¢lovéka chépat jako aktivni tvoFivou bytost,
ktera se ve své dosavadni historii rozvijela pod silnym formujicim vli-
vem své vlastni predmétné c¢innosti a kterd je stale vice schopna vzit
svij lidsky osud do vlastnich rukou a Fidit ho stdle cilevédomeéji. Tedy
vychova miZe byt Uspé3nd pouze tehdy, jestliZe bude vychéazet ze sku-
te¢ného poznéni specifiky rozvoje &lovéka, kterou je moZno vidét v pro-
cesu lidského osvobozovéni. Jak fikaji filosofové, »komunistické osvobo-
zeni Clovéka, vytvoiteni komunistické harmonické bytosti je ... obtiZnym
revoluénim procesem, ve kterém c¢lovék dokonéuje svou historii vytvo-
Feni sebe sama, vymariiuje se z podfizenosti pfirodé a podfizuje ji svému
lidskému urceni. Dokonceni tohoto procesu ... zadind osvobozenim ¢lo-
véka od vykofistovdni, pokraCuje osvobozovdnim ¢élovéka od staré délby
prace, osvobozovanim &lovéka z jeho sebeodcizeni. ... Prevaha ¢lvéka
miZe vyvérat jen z toho, co mé Clovék proti ostatn{ prirod& specific-
kého, zvlastniho, tedy z jeho v&domi a jeho vyvojové nejvys3i vlastnosti
— tvofivého mysSleni. Proto proces uskute¢néni prevahy c¢lovéka nad
pFirodou (a to i v sob& samém!) miZe byt jen cilevédomy proc2s.«?)

Cil vychovy: — vSestranny: a harmonicky rozvoj osobnosti — je moZno
realizovat jenom jako cilevédomé formovéni ¢lovéka  prostfednictvim
formovéani jeho védomi, utvdfenim obsahu jeho védomi, prostfednictvim
védomého vytvareni individudlniho védomi. Toto zaméieni na formovani
védom{ nenf v rozporu s tim, Ze zasadni podminkou realizace lidského
rozvoje je ‘existence materidlnich predpokladii tohoto rozvoje, a to ma-
teridlnich px“*edpokladﬁ urcité vysoké urovné. Dosavadni skuteénost vSak
je takova, Ze povaha, kvalita, uroveil spolecenského byti, i kdyZ sama
ovhvﬁu]e utvérem clovéka vellce vyznamné, pilisobi na ného pred'*véim
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podle zdkonli své existence, podle zdkond svého vyvoje, t&mto
svym zékonim clovéka podrobu]e podfizuje ho svému spontdnnimu
vlivu. Spolecenské byti je oviem vysledkem lidské Cinnosti, je lidskym
vytvorem. Je vSak takovym lidskfm v§tvorem, ktery se do jisté miry
vymkl svému tvirci z ruky a ktery mimo pfedpoklddané disledky mé
pro svého tviirce jesté fadu dasledk& nepfedpokladangch. ClovEkem Zi:
veln& vytvédrené spoletenské byti Ziveln& ovliviiuje svého tviirce. Spole-
¢enské byti tak, jako bylo ¢lovékem vytvafeno v dosavadni lidské his-
torii, bylo vytvofeno z hlediska uspokojeni riznych dil¢ich, jednotlivych
docasné dominujicich lidskych potieb, ale nebylo tvofeno s cilem uspo-
kojeni takovych potieb, které postupné krystalizuji ve stdle siln&j3i kom-
plexni potfebu univerzalnfho rozvoje. Proto spoletenské bytf ve své dnes-
ni podob& nepodporuje pln& rozvoj c¢lovéka, ale naopak ho v mnoha
ohledech brzdi a deformuje. Spoleenské byti, v podstat& vytvoiené z hle-
diska cild tFidnf spoletnosti, vnucuje ndm do jisté miry i jeji preZité
cile.

Teprve na zdklad& ¢lovEkem vytvofeného a pochopeného teoretického
systému univerzalniho rozvoje ¢lovéka je moZno dat postupné material-
nim piedpokladiim spoletenského rozvoje takovy charakter, ktery by
tento rozvoj plné podporoval, ktery by byl tomuto rozvoji sém plné pod-
ffzen. Spoletenské védomi{ jako celek, jako vnitfn& diferencovany a
strukturovany celek se sloZitou a dynamickou hierarchii svgch kompo-
nent postupné& ovliviiuje timto smérem spoleCenské byti.

Rlst vyznamu subjektivnich ¢initeld je charakteristickym rysem mo-
derni spoleénosti. Clovék je tim vice ¢lovékem, ¢im mén& je objektem
plisobeni spoledenskych a pfirodnich d&ja, jevi a zdkonitosti a &m vice'
je subjektem d&jin, subjektem svého osudu. Schopnost skutetného vé-
domého vytvatrenf sama sebe prostfednictvim své &innosti a jejich vy-
sledki je nejspecifi¢téj$i lidskou schopnosti. Aby se tato schopnost
postupné stala schopnosti kaZdého &lovéka, musi byt &lovék odborné
poucen o zédkladnich lidskych Zivotnich ot&zk&ch.

- Pochopeni odpovédi na otdzku smyslu Zivota, kter4 je sama o sobé
jednim z disledkid odcizeni ¢lovéka sob& samému, je soudasti procesu
prfekondvani tohoto odcizeni a souasn& vyznamnou soucasti procesu
vlastniho rozvoje. Komplex nejzakladn&jSich objektivnich podminek to-
hoto pochopeni ¢lovéka, pochopenf sama sebe, pochopeni smyslu lidské
existence, smyslu Zivota — ur¢itd uroveri rozvoje filosofie, prirodnich
a:sp-oleéenskych véd, spoletenského fizeni, poéinajici védeckotechnické
a kulturni revoluce — existuje. Vytvoteni subjektivnich podminek, pod-
minek uvniti ¢lovéka, v jeho védomi, je snad moZno povaZovat za tkol
vychovy. Je bezpochyby pravda, Ze »posledni bitva komunismu probiha
pted nadima o¢ima, jejim dé&ji§tém je vyroba, jejimi zbran&mi jsou tech+
nika a v&da«3) Pravé tak je viak pravda, Ze »bez revoluce ve védomf
se; neuskuteénila Z4dna revoluce ve spole¢nosti. Subjektivni obraz zmé&n
je nezbytnou podminkou jejich provedeni, jejich uskute&néni zadinad ve
vgdomi«.?):

. Cilevédomé vytvéreni takového obsahu mdlvidualniho védomi, kter\]
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by uéinil osobnost maximéln& schopnou tuéasti na konzumpci i tvorbé
pravé probihajiciho revoluéniho procesu, to je tikolem vychovy.

Vychova prostfednictvim tohoto cilevédomé& vytvafeného obsahu indi-
vidualniho v&domi vede svymi diisledky (pfes motivaéni a vykonovou
strdnku individudlniho v&domi) k objektivnim materidlnim a idedlnim
hodnotdm, vzniklym z podné&tu védomi a pflisobicim zpé&tné na toto vé-
domi. Vychova prostfednictvim vytvédfeni subjektivnich, vnitfnich pod-
minek rozvoje ¢lovéka vede svymi diisledky k vytvafeni objektivnich
materidlnich i idedlnich podminek lidského rozvoje. Jde nyni o to, aby
¢lovék, ktery patrné bude schopen vytvafet v budoucnu stile dokonalejsi
matcridlng technické a snad i ideové podminky pro svobodny a plny
rozvoj svych schopnosti, byl uZz dnes stdle vice schopen o tyto zmény,
jejich pripravu a realizaci v&doms& usilovat, a jde také o to, aby realizdci
téchto zmén predchézelo jejich mnohostranné pochopeni, aby tyto ma-
teridlng technické a ideové podminky lidského rozvoje byly vytvafeny
na zdkladé nikoli &aste¢ného, ale co moZnad plného uvédoméni jejich
budouciho ptlisobeni, tedy aby byly vytvdfeny zadsadn& z hlediska cile
— rozvoje ¢lovéka.

Vychova sama, i kdyZ jeji vliv a moc v budoucnu nesporné poroste,
nemiZe vlastnimi silami zajistit vSestranny a harmonicky rozvoj osob-
nosti. Rozvoj Clovéka mlZe byt zajistén jen komplexni celospoletenskou
Cinnostf praktickou i teoretickou.

Ukolem vychovy viak je vytvofit v kaZdém jednotlivém ¢&lovEku kon-
krétni, pravdivou, védecky podloZenou predstavu o moZnostech svobod-
ného lidského rozvoje a vyzbrojit ho motivaéné i vfkonn& k realizaci
tohoto jeho rozvoje.

Jde o to vytvoiit v§chovou takovy individudlni obsah v&domi ¢lovéka,
ktery by zajiStoval vysokou spoleCenskou i individudlni hodnotu a urdi-
tou optimalni bohatost jeho poti‘eb, z4jmid, idedlti a snah.

Zda se, Ze nastupem védeckotechnické revoluce bylo zahdjeno obdobi
— snad je moZno ffci — kvalitativné nového rozvoje c¢lov&ka. Nové
poZadavky na Clovéka se nezbytné odraz{ i v teorii vychovy. Je nepo-
chybné, Ze napfiklad troveii a $ife potfeb, zdjmid, snah a schopnosti
¢lovéka a uroveii a §ife jcho schopnostf uspokojovat tyto potfeby a roz-
vijet své z&jmy a schopnosti bude z&viset do znafné miry také na
vjchové.

Vychova by proto méla vytvafet subjektivni pod-
minky rozvoje &lovéka, subjektivni pddminky pro
vytvafeni i osvojovani objektivnich podminek lid-
ského rozvoje. Vygchova by méla udit ¢lovéka nejen tvofit, ale
také spotfebovavat, vyvéiet v ¢lovéku z jeho prirozené potieby a schop
nosti konzumovat a produkovat kultivovanou poffebu a schopnost kon-
zumpce a tvorby, a to schopnost vSestranné a zéroveii individudln& spe-
cializované, bohaté i vyb&rové spotfeby a produkce.

Zé&kladem obsahu individuadlniho v&domi je obsah spoletenského
védomi, ktery je sloZit¢ podminén dosavadnim historickfm vyvojem
spole¢enského byti a ktery soufasn& tento vyvoj spoletenského byti
podmifiuje. Filosofickd otdzka vztahu byti a védomi je pro pedagogic-
kou teorii kli¢ovou otézkou, nebot na jejim pochopeni z4visi z&sadni



pojeti pedagogické teorie. Domnivdm se, Ze pro poti¥eby pedagogické
teorie je vhodny struény vyklad této problematiky, jak jej podéava J. Her-
mach: »Bytf ¢lovéka je jeho uplny pohyb. Je to Gplny zph-
sob, jak ¢lovék Zije, jak udrZuje svij Zivot, jak ho rozviji, jak je pfed-
métem pisobeni piirody a soudasné jak pifroda je pfedmé&tem jeho
plisobeni. Proto zdkladem byti ¢lovéka je pfedmétnost jeho Gplné-
ho pohybu, skute¢nost jeho podminénosti a skute€nd moc jeho aktivity.
Ale tato skute¢nost jeho tplného byti je proniknuta zvl&3tni strankou:
védomim &lovéka jako jeho zvla$tnim pohybem. Clovek, ktery je pied-
métem pifrody a &ini z pfifrody svij prfedmét, ktery svym pohybem se
potvrzuje jako ¢lovék tim, Ze méni »pfirodu o sob&« v pfirodu pro sebe
a ménf tim i sebe sama, nemiZ2 tak &init jinak neZ na zé&kladé svého
védomi. V&domim hodnotf své byt{ jim samym v jeho jiné podobg. V &-
domim naléza vbytf jeho moZnosti a nové moZnosti
pro toto byti tvofi Védomi je tvofivourevoluéni si-
lou jeho bytf... V&domi ¥idf byti V jakém vztahu je byti
k védomi? ... byti bez v8dom{ klesd na troveni pouhé existence, ztract
nejen schopnost svého vyvoje, ale i prosté obnovy, tedy holého udrZo-
vani. Vz4ap&ti ztrdci tedy takové byti i svou pouhou existenci. Byti bez
védomi se nemiiZe trvale udrZovat ani ve své holé podobé&, ale kratko-
dob& pfetrvava. Védomi bez byti existovat nemidZe ani na jakkoli kra-
ticky okamZik. Existence védom{ je na byti absolutné nepodminé&né z4-
visld. Podstatn& lidské bytf noni bez veédomi moZné.«5)

Revoluci v rozvoji ¢lovéka je moZno provést jen pres revoluci v jeho
védom! a v uskute¢nénf této revoluce v lidském vé&domi méa centralni
dlohu vychova. Jejim tkolem je uéinit majetkem kaZdého individudlniho
védom! to, co véda, filosofie, uméni, vyroba, technika a politika obje-
vily a vytvorily, ukdzat mu teorif pfedvidané moZnosti lidského rozvoje,
zékonitosti, za kterych probihd tento rozvoj, podminky, které musi byt
splnény k jeho realizaci. Ukolem v§chovy je u&init kaZdé individudln{
védomi schopnym 3iroké aktivni t¢asti na spoletenském Zivoté ve vSech
jeho nejrozmanité&jsich formach, a to jak schopnym privlastiiovani v§ech
Zivotnich forem, tak schopnym tyto Zivotnf formy tvofivé rozvijet.

Rozvoj individudlnitho v&domi ov3em nenf moZno chépat jako rozvoj
pouhé teorie, jako zaméfFenf na pochopeni a teoretické v&déni. Rozvoj
védom! nelze chépat jako rozvoj pouhé jedné &4sti odrazu skuteénosti,
ale jako rozvoj celého procesu odréZeni, kter§ mé fazi vnimaci, pfijimact,
fazi centralniho zpracovéni pfijatého a fézi vykonovou (regulaéni).
Pedagogicka teorie proto musi vychédzet v chépéani Glohy v&domi v lid-
ském rozvoji nejen z jeho pojeti filosofického, ale doplnit toto filoso-
fické pojet! pojetim psychologickym, které se vztahuje na celou psy-
chiku, které ovSem samo rovn&Z vychézi z pojeti filosofického a které
fika: »Kazdy psychicky jev je i odrazem skutenosti i ¢lankem v regu-
laci ¢innosti. Proto patif do oblasti psychologického zkoumdni i pohyby,
Gkony a &iny lidf — nejen jejich ,,rozumova“, duchovni, teoretickd, ngbrz
i takova praktickd c¢innost, jejimZ prostrednictvim lidé méni své&t, pfe-
vai‘e]I pi‘irodu a preméiiuji spolecnost. «“]

$) Hermach ]., Filosofie a Fizeni, str. 62.
) Rubinitejn S. L., Bytl a védom!, str, 231—232.
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2. SLOZKY VYCHOVY A ROzZVO] CLOVEKA

Zéakladni podminkou rozvoje individudlni lidské bytosti je existence
spolecenského byti a spoletenského védomi, schopnost ti€asti individual-
niho byti a védomi na byti a védomi spolefenském.

Zakladni formy existence spole¢nosti, zdkladni formy byti a vé&domi
uréuji — ov8em Ze nikoli bezprostfedn& — zakladni oblasti vychovy.

Bezprosticdni sférou ptisobnosti vy§chovy je oblast rozvoje byti a vé-
domi individua. Vychova je zdmérnym a cilevédomym utvaFenim
fyzickych a psychickych kvalit ClovEka. Je zaméfena na maximé&lni
kultivaci individudlniho byti a védoml.

Vychovné piisobeni je v rlizngch historickych obdobich rizné jednak
svou formou (svymi metodami, prostfedky), jednak svym obsahem. Obec-
n& platné zékonitosti dialektického vztahu obsahu a formy plati i v tom-
to pfipadé — ve vztahu formy a obsahu. vychovného plisobeni. Obsah
vychovného pisobeni mé& v tomto vztahu tedy vedouci dlohu. V dobg,
kdy spoleéensky vyznam vychovy nabyvad mimofddného vyznamu, roste
i vyznam vymezeni vychovného obsahu.

Na rozdil od minulosti, kdy rozvoj ¢lovéka byl podfizen tfidnim nebo
skupinovym z4jmGm a podle téchto dil¢ich zajmd byly stanoveny i dil¢i,
jednostranné, a tedy deformujici cile vychovy, uskuteliiované prostied-
nictvim jednostranné voleného obsahu vychovneho plisobeni, stava se
dnes vSestranny a harmonicky rozvoj €lovéka zdjmem celospole¢enskym
a tohoto néro¢ného cile je moZno dosdhnout jen prostfednictvim boha-
tého, mnohostranného a optimalné proporéné vyvaZeného v§chovného
obsahu.

VSestrannost a harmoniCnost rozvoje Clovéka spoCivd predevSim ve
vzdjemném pomeéru rozvoje fyzickych a psychickych vlastnosti a schop-
nosti. Zdravy organismus, optimalni fungovani vSech télesnych organi
je vyznamnou podminkou optimélni funkce psychiky. Uvédoméni si této
podminky a védomi moZnosti rozvoje t&lesngch vlastnosti a schopnosti
je opét vyznamnym cinitelem v procesu realizace t&lesného rozvoje.
Rozvoj télesné i duSevni kultivace spolu t&sné vnitiné, funk&né souvisi.

Cilevédomy, zadmé&rny rozvoj psychicky i fyzicky se vSak dé&je pfes
rozvoj v&domi, prostfednictvim védomi, prostfednictvim obsahu indivi-
dudlniho v&domi. Centrdlnim ukolem vychovy pfi realizaci cfle vSestran-
ného a harmonického rozvoje Clovéka je cilevédomé utvafeni obsahu
individudlniho védomi. '

Zékladem obsahu vychovného ptlisobenf je a vZdy byl obsah spolecen-
ského védomi.

Spoletenské védomi je mySlenkovym odrazem spolecenského bytf.
SpoleCenské védomi touto svou schopnosti odrazu objevuje zédkonitosti
fungovéni a vyvoje tohoto spoletenského byti, objevuje jeho vyvojové
moZnosti, ukryté ve spolefenském byti ve formé vnitfnich rozporid. Pro-
stfednictvim tohoto mySlenkového odrazu je spoleéenské byti lidmi mé&-
néno a pretvafeno. Byti tedy klade poZadavky na Clov&ka, na jeho
kvality, na jeho ¢innost prostiednictvim v&domi. Rozvoj materidlné tech-
nické zdkladny lidské spoleénosti, rozvoj celé lidské kultury, individual-
ni rozvoj psychickych a fyzickych kvalit ¢lovEka se dé&je prostfednictvim
spoledenské a individualni v§robni i nevyrobni ¢innosti, anlm
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. Aby individudlni védomi mohlo byt vybaveno urcitym Zadoucim obsa-
hom, musi byt proveden uré&ity vybér z obsahu jednotliv§ch forem spole-
CGenského v&domi a tato vybrand ¢&ast obsahu spoleCenského védomi se
stdva vyznamnou Casti obsahu vychovného pilisobeni.

Tento vyb&r obsahu vychovného plsobeni z celého Sirokého obhsahu
spoletenského v&domi byl provaddén i v minulosti, obsah vychovného
plisobeni nemliZe nebyt soufdsti obsahu spolecenského védomi.

Obsah v§chovného plsobeni v minulosti vZdy Ziveln& podléhal té které

formé& spoletenského védomi pravé v té dob& vedouci (néboZenstvi, poli-
tické ideologii), vyb&r vychovného obsahu byl pod vlivem této vedouci
formy spolefenského védomi.
. Vyb&r obsahu vychovného pilisobeni byl v podstaté vZdy determinovéan
urcitym jednostrannym, t¥idné poznamenanym cilem vychovy a urcitou
pravé vedouci, rovnéZ jednostranné ovliviiujici formou spole¢enského
védomi. Tato vychozi dcterminace Cinila obsah v§chovného plsobeni nut-
né jednostrannym, i kdyZ tato jednostrannost byla v riiznych historic-
kych etapdch riizna.

‘Pnes je vedouci formou spolefenského védomi véda. Jeji vedouci po-
staveni vyplyva z povahy nasi soucasné historické etapy, potieba védec-
kosti je v§vojovou charakteristikou nasi doby. SouCasné vychovné pilso-
beni obsahuje skutetné& predevSim poznatky védecké. Vedouci oblasti
vychovy v dne$ni praxi je »v§chova rozumovd«, jejiZ obsah tvoli za-
klady veéd.

AvSak mezi timto pfevaZujicim, a proto v jistém smyslu rovnéZ jedno-
strannym zameéfenim vyb&ru v§chovného obsahu na védu a mezi tako-
vym. v§chovnym obsahem, jehoZ vybér vychazi napiiklad z orientace
néboZenské, je vyznamny kvalitativni rozdil, ktery j2 dé&n predev$im
rozdilnym stupném pravdivosti, adekvatnosti odrazu objek-
tivnf reality u naboZenstvi a u v&dy.

Pfes toto pozitivni ovlivnénf vSak dosavadni vymezeni zdkladnich
oblasti vychovy, dosavadni vymezeni jednotlivfch specifickych &asti vy-
chovy neodpovidd dostate¢n& vychovnému cili — vSestrannému a har-
monickému rozvoji osobnosti — ani svou v3estrannosti, ani Z&douci
vnitfni harmonic¢nosti.

Konkrétni rozpracovani problematiky vSestrannosti a harmoni¢nosti
lidského rozvoje a pravé tak i konkrétni rozpracovéni problematiky tomu
odpovidajici v3estrannosti a harmoni¢nosti obsahu vychovného piisobeni
bude po dlouhou dobu tkolem mnoha véd.

Jak uZ bylo FeCeno, jen velmi obecn& je moZno Fici, Ze podstatnou
¢asti obsahu vychovy by meéla byt nejprogresivné&jsi ¢4st obsahu spole-
¢enského védomi. Obsahem jednotlivych Césti, jednotlivych sloZek vy-
chovy by potom méla byt nejprogresivnéjsi, nejpravdivéjsi a funkéné
nejvyznamnéjsi Cast obsahu jednotlivgch forem spoletenského v&domd.

SloZky vychovy je moZno tedy zatim chépat jako takové &asti vychovy,
které se navzdjem od sebz li§i obsahem, ktery je cilevédomé& vybranou
Gasti obsahu jednotlivych forem spoleéenského vé&domi a které v di-
slédku tohoto odliSného obsahu maji své odliSné, specifické vychovné
ukoly. :

Slozky vychovy moderniho Clovéka by mély odpovxdat’ konkrétnim
poZadavktim Zivota, to znamend konkrétnim poZadavkim spolecenského
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bytf a védomi i pozadavkim individudlniho byti a védomi a mély by
odpovidat i poZadavklm rozvoje tohoto spoletenského i individual-
nfho byti a védomi.

Obsah spoledenského v&domi, tento zéklad obsahu vychovného piso-
beni, jehoZ prostfednictvim se tvofi obsah individuélniho v&domi, je za-
roveii jednotny, nebot je odrazem jediné objektivni reality, a je zarovei
vniting diferencovany, nebot odraZi tuto jedinou, svou materidlnosti
jednotnou, objektivni realitu z rfiznych strdnek a riznym zplsobem.
Rizné formy spoletenského védomi — vé&da, filosofie, uméni, moréalka,
politickd ideologie, prévo, spoleenskad psychologie a empirické poznat-
ky — pfedstavuji rizné zpisoby odrazu riznych strének vnitiné jednot-
ného a zéroveii mnohostranného spole¢enského byti. Spoletenské byti je
v3ak bohaty, v absolutnim smyslu nevycerpatelny objekt mySlenkového
odraZeni. »Uplnost« teoretického odrazu spoledenského byti je v kazdé
historické etapé relativni. Je otdzka, zda soudasny teoreticky, myslen-
kovy odraz této mnohostrannosti spolefenského byti je odrazem alespoii
relativn& dostatetn& mnohostrannym. V kaZdém pfipadé je nutno chéipat
— speciélné z hlediska souvislosti obsahu spoledenského védomi s ob-
sahem védomi individudlniho, z hlediska toho, Ze vybrand &&ast obsahu
spoledcnského védomi se stdvd obsahem vychovného piisobeni — odraz
objektivni reality jako netplny, nedostaten& komplexni, nestejn& hlu-
boky, ale zéroveii jako odraz podléhajici zdkladnimu zdkonu existence
svéta — pohybu, vyvoiji.

Tato netiplnost odrazu mnohostrannosti objektivni reality zne-
snadiiuje i vymezeni sloZek v{chovy.

Je nepochybné, Ze form&m spoletenského védomi (v soudasné filoso-
fické literatuie uvddénym) by mé&ly odpovidat sloZky vychovy. Je nepo-
chybné, Ze soucédsti kazdého individudlniho v&€domi dnedniho &lovéka by
mély byt (a ve vét3f ¢i mensi mife i skutedné& jsou) véda, filosofie, mo-
ralka, umé&ni, politickd ideologie, prdvo i empirické poznatky a rizné
momenty a formy spoletenské psychologie. (Ve v&domi mnohych lidf
pfeziva néboZenstvi, které jako forma spolecenského v&domi, charakte-
ristickd nevédeckosti a fantastiénosti zplisobu odrazu, koné&f uZ v uréité
¢asti svéta svou existenci.)

Vychova jako cilevédoméd, zamé&rnd formativni ¢innost by tedy méla
ve svych Castech, prostfednictvim svych sloZek byt vychovou védeckou,
filosofickou, mravni, umé&leckou, politickoideologickou a préavni,

Bylo uZ Feceno, Ze spoledenské védomi neodrdZi svfm obsahem plnou
bohatost skute¢nosti. To je tFeba mit na mysli pfi vymezovani sloZek
vjchovy z hlediska forem spolefenského v&domi. Specifiénost
takové mohutné a Zivotn& vyznamné spoleenské skutecnosti, jako je
vyroba a celd materidlné technickd zdkladna spole¢nosti ve své sou-
¢asné moderni, technicky vyspélé podobé, kterd spoclivéd v re-
alizaci spojeni teorie a praxe, a specifiénost rozvoje
individudlni existence ¢lovéka neni dostaten& syntenticky
v tomto odrazu — ve spoleCenském védomi — vyjadrena, ale je obsaZena
implicitné v jednotlivfch forméch spoletenského védomi, jako na-
pfiklad ve véds, filosofii, prdvu, empirickych poznatcich. Viechny formy
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spole¢enského védomi jsou teoretickym, uméleckym nebo néboZenskym,
tedy my$lenkovym odrazem skute&nosti, jsou myslenko-
vym zékladem pfemény této skutecnosti.

Bude-li v3ak pedagogickad teorie vychdzet z Marxova pojeti €lov&ka
jako aktivni, tviréi, pfedmétné bytosti, je nezbytné cha-
pat rizné formy spolefenského védomi jako »rdzné druhy lidského
osvojeni svdtax (Kosik podle Marxe), jako teoreticky, umélecky,
nédboZensky zpiisob osvojeni svéta, tedy jako »duchovni« zplisoby
osvojeni své&ta a zéroveil je nezbytné vidét, Ze tyto formy lidského
»duchovniho« zmociiovani se skutecnosti nejsou jedingmi formami,
ale Ye mimo né& existuje pro rozvoj ¢lovéka prvoifadé vyznamny zpiisob
—zplsob duchovné praktického osvojeni svéta« (Marx). Z -du-
chovné praktického osvojeni svéta a na jeho zékladé se teprve vytvaieji
v8echny ostatni zpisoby osvojeni, teoreticky, umélecky atd.«.”)

Domnivam se, 2e tento duchovné prakticky zpisobosvo-
jeni svéta musf byt rovnéZ obsahem vychovy, a to nikoliv
obsahem jiné, samostatné oblasti, ale obsahem jediného, vnitin& souvi-
sejicitho vychovného obsahu. Tato oblast v§chovy je zaméfena bezpro-
stfedn&ji na rozvoj schopnosti ¢inné ovliviiovat spoleenské a indivi-
duélni byti, pifedevS§im na rozvoj schopnosti védomé& Fidit a realizovat
rozvoj materidlng technické spoletenské zdkladny a v&domé Fidit a rea-
lizovat rozvoj individudlni fyzické existence &lovéka.

Formy spolecenského védomi, chdpané jako formy duchovniho zmoc-
itovani se svéta ¢loveékem, jsou svym obsahem teoretickym zé&kladem
slozek vychovy, vytvéreji v obsahu individudlniho v&domi v&domosti,
néazory, postoje, vybavuji ¢lovéka schopnosti nazirat, poznévat, chépat,
usuzovati, hodnotit, planovat. Formy duchovné& praktického zmoctiovan{
se svéta jsou &¢innym zdkladem sloZek vychovy, nebot obsahuji jako
rozhodujici moment moment ¢innosti, akce a jsou takovymi formami
osvojovani skutec¢nosti, ve kterych dochdzi ke spojeni teorie s praxi,
ke spojeni v&déni a konéni.

Ridznym formam osvojovani svéta — duchovnim i duchovn& praktic-
kym — se uéi kazdy jednotlivec po cely sviij individudlni Zivot. V dobg
mladi a dospivani si je osvojuje pfedevSim v disledku institucion&lniho
vychovného pisobeni, zejména 3kolnfho, formou osvojovani obsahu jed-
notlivgch sloZek vychovy. Jednotlivé sloZky vychovy by tedy mély byt
pedagogickymi paralelami forem lidského osvojovéni své&ta, jejichZ nej-
obecnéji vyjddfenou funkci je nauéit odhalovat »objektivni smysl vé&-
ci« tim, Ze si €lovék vytvoff »subjektivni smysl« pro pochopeni tohoto
smyslu objektivniho, nebot »dv&ma konstitutivnimi prvky kaZdého zpiiso-
bu lidského osvojeni skute¢nosti jsou subjektivni a objektivni smysl...
Proces postihovani a odhalovani smyslu véci je sou¢asné vytvafenim pii-
slu§ného ,,smyslu® u ¢lov&ka, pomoci nghoZ méZe byt smysl véci pocho-
pen. Objektivni smysl v&ci miZe byt uchopen tehdy, jostliZe
si &lovék vytvoff pfisludny smysl Samy tyto smysly, jimiZ ¢lo-
vk odkryvad skutecnost a jeji smysl, jsou historickospoledensk§m pro-
dukteme«.?)

7) Kostk K., Dialektika konkrétniho, CSAV 1983, str. 20—21.
) Kosik K., Dialektika konkrétntho, str. 20.
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UOvahy o problematice vymezeni sloZek vychovy museji disledn& vy-
chizet na jedné strané& z cile vychovy, kterym je vychova mnohostranné
tvorivého €lovéka, bohatého fyzickymi i psychickymi kvalitami, vzajem-
né proporéné vyvdZenymi, a na stran& druhé ze skute¢nosti, Ze hlavnim
prostfedkem v realizaci tohoto rozvoje ¢lovéka je rozvoj ohsahu jeho
individudlniho védomi. Je proto nezbytné zabyvat se také ponékud bliZe
pojmem védomi a pojmem individu4lni v&domi.

Pro pedagogickou teorii i praxi je vfznamné uvédoméni a respektovani
dvou v podstaté vnitiné funkéné jednotnych, ale do jisté miry kvalita-
tivng se liSicich strdnek védomi, na které poukazuje Kosik, kdyZ rika:
»Lidské védomi je ... tFfeba zkoumat jak v teoreticko-predikativni po-
dobg, ve formé& explicitniho, zdiivodnéného racionédlniho a teoretického
pozndni, tak také v pfedpredikativni, celostn& intuitivni podobg&. V&domi
je jednotou obou forem, jeZ se vzdjemné& prolinaji a ovliviiuji, protoZe
jsou ve své jednot® zaloZeny na pfedmétné praxi a duchovné praktickém
osvojeni skute¢nosti. Popirani ¢i znehodnocovéani prvni formy vede k ira-
cionalismu a nejriizngj$im odriddm ,yvegetativniho mysleni®, popirani
¢i nedoceiiovani druhé formy vede k racionalismu, pozitivismu a scien-
tismu.«?)

Nemén& vyznamné pro veSkerou vychovnou praci je uvédoméni si
charakteru, povahy dvou strdnek, dvou ryst fungovéani lidského védomi,
o kterych opét Kosik fika: »Materialisticka teorie poznéni jako duchovni
reprodukce skute¢nosti postihuje dvoji charakter v&domi ... Lidské vé-
domi je ,odraz“ a soudasn& ,projekt“, je registrujici a soutasn& kon-
struujici, zaznamenavajici a soucasné& planujici, odraZejici a pfedjimajici,
receptivni a aktivni zaroveii.«19)

Z&sadn{ uréeni védomi, jeho rozhodujici charakteristiku vyjadruje vel-
mi jasné Marx: »Zpiisob, jak védomi jest a jak pro né néco jest, je veé&-
dé&ni. Védéni je jeho jediny akt. Pro védomi se tedy n&co nécim stéva
potud, pokud v&domi o tomto n&fem vi. Védé&n{ je jeho jediny pied-
métny vztah.«!!)

Je tedy moZno shrnout: Védomi existuje ve formé& védéni, ¢ili védéni
je formou existence védomi; toto v&déni je povahy jak racionélni, teore-
tické, tak povahy celostng intuitivni; toto védéni méa soufasné povahu
odrazu i povahu projektu.

Ucini-li pedagogickéa teorie tyto rysy lidského védomi, které jsou jeho
charakteristikou zdsadniho vyznamu, vychodiskem svého uvaZovani o vy-
mezeni vychovného obsahu, miZeme vyvodit zé&sadni poZadavky na
vlastnosti vfchovného obsahu. Vime-li, jaké je konkrétni forma existence
lidského védomi (v&déni), zndme-li hlavni formy jeho fungovéani (odraz,
projekt), miZeme védomé usilovat o to, aby vychovny obsah byl takové
povahy, aby se stal néstrojem rozvoje téchto strdnek lidského v&domi,
tj. néstrojem rozvoje védéni &lov&ka, nédstrojem rozvoje jcho schopnosti
poznéni a tvofeni. Vysledkem vychovného _plsoben{ takového obsahu by
mélo byt maximéln& pravdivé (to znamend nutn& mnohostranné — v&-
decké, filosofické, umeélecké aj.) védéni, schopnost tvofivého pirepraco-

9) Kostk K., Dialektika konkrétniho, str. 22,
10) TamtéZ, str. 22. v
11) Marx K., Ekonomickofilosofické rukopisy, str. 144.
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vani poznaného a kone¢né& schopnost realizace toho, co bylo poznéno
a tvorivé prepracovano.

Z4akladni rysy lidského védéni, o kterych byla fe&, jsou vlastni kaZ-
dému individudlnimu v&domi, av§ak v riizné mife a v rizném vzdjemném
poméru. (Tak napf. existuje u rlznych lidi rizny pomér védéni teore-
tického a védéni intuitivniho, riiznd mira tvofivosti atd.) Individu&lni
védomi jako nejsvrchované&j$i a nejspecifict&jsi Cast lidské psychiky,
vybavené cilevédomé& vybranym obsahem, nestdvé se totoZné s timto ob-
sahem, nebot kaZ?dé individudlni védomi reaguje na obsahové totoZné
vychovné piisobeni rozdilné, individudlné. V disledku rozdilného biolo-
gicko-fyziologického a individuédlniho vybaveni (nap¥. druh, typ nervové
soustavy a vys$$i nervové ¢&innosti), v disledku rozdilnych konkrétnich
Zivotnich podminek vnéj$ich (rozdilné Zivotni prostfedi, rozdilné indivi-
dualni Zivotni zku$enosti) doché&z{ u kaZdého ¢lovéka od prvnich chvil
jeho Zivota k vytvafeni individu&lné rozdilného obsahu jeho vé&domi,
nebo slovy Rubin$tejnovymi, dnes uZ v3eobecn& zndmymi, miZeme Fici,
Ze dochdzi k vytvofeni individudlné odli¥3ného vnitfniho prostfedi ¢lo-
véka, pfes které se potom v didsledku této odliSnosti — individudlnim,
zvlastnim, specifickym zplisobem lomi kaZdé vné&jsi plisobeni.

P¥i uvaZovani o obsahu v§chovného pilisobeni je tedy nutno mit na
zieteli mimo uZ uvedené specifické rysy lidského v&domi jeho dalsi rys
-—~ jednotnost a soucasné v rdmci této jednotnosti velikou individu&lni
variabilnost obsahu a fungovéni védomi.

Vymezeni sloZck vychovy, mé-li se stat voditkem tsp&Sné vychovné
praxe, musi vychéazet z filosofické analyzy pfFirozené specifiky ¢lovéka,
podle niZ je ¢lovék tvoFivym pfedmétnym subjektem, a to predevSim
svou schopnosti osvojovat si a ménit svét i sebe sama jako imanentnf
soufdst tohoto svéta.

Obsahem vychovného pisobeni by potom mély byt
zdkladni zplisoby, kterymi se €lovék zmociiuje své-
ta i sebe sama, tj. duchovni a duchovné praktické
zplisoby osvojovani svéta. Formy duchovniho osvojovani svéta
v podobé obsahu forem spoletenského védomi, v podob& védy, filosofie,
moralky, prava, politické ideologie, uméni jsou zdkladem pfevdzné teo-
retické ¢&asti obsahu vychovného pisobeni. Zdkladem té GA4sti obsahu
vychovného plisobeni, pro kterou je charakteristické spojoni teorie
S praxi, spojenf védéni a konéani nebo aplikace teoretického odrazu
a projektu formou realizace, zdkladem této ¢asti vychovného obsahu je
duchovn& prakticky zptisob zmociiovani se svéta. Tato forma osv0]ovéni
je primarni formou osvojovdni nejen proto, Ze ostatni formy vznikaji
z ni a na jejim zaklad&,?) ale pfedevsim proto, Ze duchovn& praktickym
zpisobem &lovék poznava a pietvari svét i sebe, protoZe predevdim tim-
to zplisobem poznéva a pretvafi, kultivuje a humanizuje okolni p¥irodu
i pfirodu v sob& samém. Vysledkem duchovn# praktické formy zmoctio-
vani se a vytvaienf svéta je vytvoreni spole¢enského byti v jeho dne3ni
podobég, pfedeviim vytvofeni materidlng technické zdkladny spolecnosti
a vytvoreni — touto kultivovanou formou spole¢enského byti zprost¥ed-
kované — dnesni kultivované fyzické podoby ¢lovéka.

12) Kosik K., Dialektika. konkrétniho, str. 20—21.
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Udcinit €lovéka schopnym duchovn& praktického osvojovani svéta zna-
mend uéinit ho schopnym pozndvat, ovlddat a vytvaret spole€enské
i individudini byt{, vytvdret materidlni podminky stéle lidS$t&j3ich forem
lidského Zivota, vytvédfet materidlni podminky pro realizaci v3estran-
ného a harmonického rozvoje osobnosti.

Nejvyznamnéj$i oblasti podmifiujici rozvoj clov&ka je oblast vyroby.
Vychovat v ¢lovEku schopnost vyrabét je tkol velmi komplexni, na jehoZ
realizaci se Géastni vfchova védeckd, prdvni, mravni a dalsi. Aviak spe-
cifickou charakteristikou moderni vyroby jakéhokoliv druhu je wcast
techniky. Domnivdm se, Ze bez technické vychovy (kterd mé ovSem
riizné drovn#) se nemiiZe moderni ¢lov8k obejit ani jako konzument,
tim méné jako aktivni €len pfi budovani spolefnosti. Ve3keré duchovni
zmociiovani se sv&ta ma svilj smysl v koneéném spojeni s praxi, ve své
vliastni praktické realizaci. Technickd vychova by tedy snad méla byt
pedagogickou podobou jedné z konkrétnich forem duchovné praktického
zplisobu osvojovani svéta. Pedagogickou podobu jiné konkrétni formy
tohoto zpfisobu osvojovan{ je télesna vychova, v§chova schopnosti cile-
védomé fyzické kultivace.

Duchovné prakticky zpflisob osvojovdni svéta md nepochybné mnoho
konkrétnich podob. Domnivdm se, Ze cilevédomd ¢&innost ¢lovéka, zams-
fend na poznéni a vytvafeni spolefenského byti ¢lovéka, zejména vyroby,
a cilevédomé ¢innost ¢lovéka, zaméfend na pozndni a vytvafeni svého
individudlniho byti, zejména fyzického, tvofi jddro duchovné praktickeé
formy osvojovAani svéta.

Vyjdeme-li tedy p¥i vymezovani sloZek vychovy (pouZivajice Marxova
a po ném snad u nds nejcastéji Kosfkova terminu) ze zplisobd, kterymi
se ClovEk zmociiuje svéta, z formy duchovniho a duchovné& praktického
osvojeni svéta, Je snad moZno alespoii pfibliZné vymezit jako
sloZky vychovy vychovu védeckou, filosofickou, mravni, um&leckou, poli-
tickoideologickou, prdvni, technickou, t&lesnou a jazykovou (nebot »bez
jazyka neni védomi«).13)

Jako samostatni sloZka v§chovy byvd vymezovdna také vychova pra-
covni. Domnivdm se, e snaha o pfFifteni prdva samostatné existence
takové sloZky vychovy je diisledkem formélni i obsahové neujasn&nosti
této sloZité problematiky a soucasn& diilsledkem Zivelného prosazovani
urtitych politickoideologickych tendenci v jejich zjednodu$ené a defor-
mované podobg. Ceska utebnice pedagogiky z r. 1963 vysvétluje opravng-
nost existence pracovni vychovy jako samostatné sloZky vychovy a jeji
ukol takto: »Zafazeni pracovni vychovy jako samostatné sloZky komunis-
tické vychovy je pln& zdivodnéno vyznamem, jaky mé prace — fyzicka
i duSevni — pro spole¢nost i pro jednotlivce«... a dile »komunisticka
pracovni vychova plnf dvoji ukol:

1. naudit Zdka pracovat, a to fyzicky i dusevné,
2. vytvoFit kladny pomér #4ka k praci.i4)

O vyznamu préce pro spolec¢nost i pro jednotlivce neni pochyb. Je viak
otdzka, zda a jak tento nepopiratelny vyznam prace opraviiuje exis-
tenci pracovni vychovy jako samostatné sloZky vychovy.

— e b o b

13) Rubinitejn S. L,, Byti a védomi, str. 239.
W) Pedagogika, SPN 1963, str. 25.
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KaZzda préce je urovana svymi vysledky, kterymi jsou nové material-
nf nebo idealni hodnoty objektivniho spole¢enského nebo individualniho
vyznamu. KaZd4 préace, fyzicka ¢i duSevni, mA néjakou zcela uréitou,
konkrétni podobu, mé sviij ur¢ity, konkrétni obsah. Nekonkrétni, abstrakt-
ni préce, prace »jako takova«, »prace o sob&« je nami vytvofend pomoc-
na abstrakce, kterd existuje ve formé obecného pojmu v nasich hlavéch,
ale ktera neexistuje ve skute¢nosti. V§chova k praci mé& vidy né&jakou
naprosto konkrétnf podobu, nevychovdvdme nikdy k préci viibec, ale
vidy k néjaké konkrétni prdci — k préci vyrobni, v&decké, umélecke
apod. Schopnost prace je diisledkem osvojeni konkrétnich v&domosti,
dovednosti, mravnich postojii a disledkem vytvofen! urcité konkrétni
motivace. Ur¢itd konkrétni schopnost pracovat je disledkem formujiciho
vlivu obsahu jednotliv§ch sloZek vychovy a disledkem formujiciho vlivu
vzdjemného prolnuti a vnit¥niho ovlivnéni obsahil sloZek vychovy. KaZda
sloZka vychovy vytva¥l schopnost pracovat jak tou svou &asti, ktera uci
¢lovéka prijimat, konzumovat, participovat, tak i tou svou ¢asti, které ho
uéf produkovat, vytvaret. Proto se domnivdm, Ze pracovni vychova je
soudasti kazdé sloZky vychovy, urcitym obecnym principem sloZek vy-
chovy, ale nenf samostatnou sloZkou.

Pracovni v§chova byva v na3i pedagogické teorii i praxi chdpéna pie-
dev8im (n&kdy dokonce vyhradné) jako vychova k fyzické préaci. Pojetf
pracovni vychovy jako vychovy k fyzické préci je neopravnénd a nebez-
pe¢né redukce, kterd je v rozporu s cilem vychovy, s rozvojem vsestran-
né a harmonické osobnosti, zejména v rozporu s marxistickym pojetim
osobnosti jako mnohostranné &inné tviréi bytosti. Cisté fyzick4 prace je
abstraktni pojem; kaZdd konkrétnf lidsk& prdce obsahuje vétSi ¢i mensi
¢ast prace fyzické i prace psychické. S&m pojem préce by byl takto redu-
kovén na préaci fyzickou. Je to nesporné poplatnost neddvnému deformo-
vanému pojetf t&chto a podobnych pojmd, které v pedagogické teorii.
dosud pieZiva. Je v3ak na Case usilovat o ndpravu v tomto sméru i v pe-
dagogické teorii. Je zndmo, Ze dosud neexistuje pln& vyhovujici obecné
definice prace. Vyjadfenf fyzikalni, ekonomické, atd. jsou vyjad¥enimi
z urgitych diléich hledisek. Pro tlely pedagogické by snad bylo moZno
chéapat préaci jako cflevédomou tvofivou psychickou a
fyzickou ¢innost, jejimZ vysledkem jsou nové, ob-
jektivnd i subjektivné individudlné& i spolecden-
sky vfznamné materidlni i ideové hodnoty. Vychova
k prdci by potom byla vychovou k cilevédomé tvofivé fyzické a inte-
lektudlnf ¢innosti v oblasti materi4lnf i ide4lni.

Toto zahrnuti intelektudlnf prdce do obsahu pracovni vychovy nenf
namifeno proti vychové k fyzické praci a nevyplyva z podcenéni fyzické
préce, ale naopak teprve v diisledku tohoto pojeti pracovni vychovy miiZe
byt vychova k fyzické préci realizovdna na dostatetn® vysoké trovni.
Pochopenf vnitini specifiky vztahu dusevnf a fyzické préce, pochopeni
Glohy intelektu v kaZdé fyzické prédci je podminkou realizace vychovy
k fyzické préci v jejf plné, pravé a nezastupitelné specifice. Zjednodu-
Sené, redukované pojeti pracovni v§chovy vede nezbytn& i ke zjednodu-
Senému, redukovanému, a proto deformovanému pojeti — vychovy k fy-
zické praci. Teoretické pojetf vychovy k praci musi respektovat stéle
silici tendenci k intelektualizaci fyzické prdce a tendenci k technizaci
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prace intelektudlni, a tim i ke zvé&tSeni podilu urc¢itého druhu fyzické
préace.

Vychovat v ¢&lovéku schopnost pracovat fyzicky i intelektudln& zna-
mend vychovat v ném schopnost tvofit rukama i hlavou nové objektivni
materidIn{ i idedlnf hodnoty, které jsou vZdy vysledkem konkrétni préce
hlavy a konkrétni prace rukou s konkrétnim pfedm&tnym a mys$lenkovym
obsahem. Schopnost tvofit nové hodnoty, tj. schopnost pracovat, tato
nejspecifi¢téj$f schopnost ¢lovéka je vysledkem cilevédomé Kkultivace
pFirozené lidské schopnosti tvofit, vysledkem cflevédomého mnohostran-
ného a rtiznorodého vychovného Gsilf, jehoZ obsah byl naznafen poku-
sem o vymezeni sloZek vychovy. Je na misté naznadit nékteré zdkladn{

obecné rysy sloZek vychovy.

3. NEKTERE OBECNE RYSY SLOZEK VYCHOVY

SloZky vychovy se vzajemné& liS$i svym obsahem a v disledku tohoto
odliSného obsahu i svymi vychovnymi Gkoly. Specifika jednotlivych sloZek
vychovy je tedy déna specifikou jejich obsahu. Tak nap¥. obsahem védecké
vychovy jsou zdklady jednotlivgch specidlnich v&d, obsahem mravni vy-
chovy jsou mravni principy a obecné& uzndvané mravnf normy atd. Pova-
ha obsahu jednotlivych sloZek v§chovy uréuje do jisté miry povahu tkolu,
ktery ma ta kterd sloZka vychovy plnit. Aby si ¢lov&k mohl osvojit urci-
ty obsah a udinit ho tak ¢astf obsahu svého individuélniho v&domi, musi si,
FeCeno slovy Marxovymi, pro jeho »objektivni smysl« vytvorit »smysl sub-
jektivni«, coZ fe€eno jazykem pedagogickym znamend, Ze napf¥. osvojent
ur¢itych v&deckych poznatkd je moZné jen za soutasného osvojeni uréi-
tych zphsobl védeckého mysleni, osvojeni teorif filosofickgch je moZno
jen za soulasného osvojeni filosofického zptisobu my3leni atd.

Specificky obsah té které sloZky vychovy vytvafi v &lovéku specifické
védomosti, dovednosti, rozviji specifickym zplisobem myslen!, fantazii,
vniméani C¢lovéka, utvaff specifické vlastnosti charakteru atd. Poznénf
konkrétnich forem specifického piisobeni obsahu ka?dé sloZky vychovy
a poznéni konkrétnich forem jejich vychovného piisobenf ve vzdjemném
ovliviiovani je podminkou toho, abychom mohli provddét vybér vychov-
ného obsahu se skute&nou znalosti vé&ci.

Tim, Ze obsah kaZdé sloZky vychovy rozviji v &lovéku schopnost pfiji-
mat, udastnit se, participovat a zéroveil schopnost rozvijet, tvofit, tim,
Ze rozviji v ¢lovéku ur€ity zplsob my3leni, uréity znlsob vniméni, urdity
postoj mravni ¢i urité politickoideologické ¢i filosofické né&zory a pfe-
svddcéeni, &ini osobnost schopnou v rozsahu plisobnosti obsahu té které
sloZky vychovy v ridzné individudlni mffe kultivované lionzumpce a kul-

tivované tvorby.

Zakladem této kultivované ideové i materidlni konzumpce a tvorby je
schopnost teoretického poznéni a schopnost praktického kondnf. Aby
tyto centrdlni lidské schopnosti nebyly od sebe ‘izolovdny nebo odtrZe-
ny, je nezbytné koncipovat obsah vychovného pisobeni také z tohoto
zietele, to znamené volit vychovny obsah tak, aby vytvarel v obsahu in-
dividuadInfho v&domi funké&nf{ spojen! mezi teoretickou strankou
védomf a mezi jeho strdnku teoreticko-praktickou. Timto spojovacim
¢lankem mezi véd&nim a kondnim a soufasné vyznamnou podminkou
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osvojeni duchovné praktického zpiisobu zmociiovani se svéta je vytvoreni
vhodné motivaénf struktury jakoZto jddra charakteru osobnos-
ti, jakoZto vyznamného zdroje lidské aktivity a soucasn& zdkladu
vyb&rovosti a ukazatele sméru této aktivity. Motivace, kterd vyply-
va z potfeb, snah, cild, ndzori, prFesvédceni a postoji €lovéka a je sou-
Casné jejich zdrojem, je soutdsti obsahu individudlnfho v&domi a jako
takovéa je ovlivnitelnd zdm&rnym vychovnym pilisobenim.

SloZky vychovy maji jest& dalsi vyznamny tkol, ktery vyplyva z faktu
dvou strédnek lidského vé&domi, z faktu existence v&domi teoretického, ra-
ciondlniho a z faktu existence védomi intuitivniho. Nenf moZné chépat
obsah individudlniho védom{ jeho obsah, vytvof¥eny vyhradné z védeckych
poznatkd, filosofickych teorif, uméleck§ch obrazd, politickych nézord,
mravnich postojit atd. Slozky vychovy tvoif obsah zdmé&rného formativ-
niho pidsobeni, avdak mimo né& existuje 3iroké pisobeni, které rovnéZ
¢lovéka formuje, ale které je Zivelné, nezdmérné, sponténni; je to pliso-
beni skute¢nosti v jeji nevycerpatelné bohatosti a sou¢asné neurovnané
bezprostfednosti. Toto pdsobeni vytvarf predevSsim kaZdodenni, v3edni,
pievaZn& empirické v&domi, svym zpilisobem naivnf a primitivni v&domi.
Toto »nevédecké« v&domi tvorf vét3i &i men3f &ast obsahu kaZdého indi-
vidudlnfho védomi, a to takovou ¢4st, kterd je svou povahou v jistém
smyslu a do jisté miry na pfekdZku v3estrannému’ a harmonickému roz-
voji &lov&ka, napf. také tim, Ze »v3edni védomi (,,ndboZenstvi“) kaZdo-
dennosti povaZuje lidskou existenci za manipulovatelnou vé&c a jako s ta-
kovou s nf zach4zf a jako takovou ji vyklada«15) a je tedy v rozporu s ak-
tivitou a tvofivostf ¢lovéka. B

Ukolem vychovy tedy také je prostfednictvim co moZné uvédoméle
voleného obsahu sloZek vychovy pretvaret toto empirické, kaZdodenni
védomi{ ve védomi ve&decké, filosofické, mravni apod., které omezuje
rozsah pilisobnosti v8edniho v&domi a pfispivd k odbornosti pochopeni .
perspektiv ¢lov8ka a k realizaci jeho rozvoje.

Slozky vychovy jako pedagogické formy zdkladnich lidsk§ch zplsobii
osvojovan{ svéta piedstavuji svym obsahem =zikladni Zivotni ob-
lasti, ve kterych &lovék Zije, které pozn4vé, pretva¥l a rozviji, a zdroveri
timto obsahem vytvéFejf a rozvijeji »smysly« ¢lovéka pro tyto Zivotni ob-
lasti, rozvijeji prostfednictvim svého obsahu fyzické i psychické kvality
¢lovéka, vytvareji a kultivujf lidské v&déni, postoje, ndzory, motivy, po-
tfeby, city v nekone&ném podtu rozmanitych, individualizovanych variant.

Z téchto funkci sloZek vychovy je moZno vyvodit i zdvéry pro konkrét-
né&j3f pochopeni cfle v§chovy. VSestranny a harmonick§ rozvoj osobnosti
— tento cil komunistické vychovy — neni moZné jednodu$e chépat jako
pfimo realizovatelnou direktivu nebo jako nikoli v soutasné dobs, ale
teprve v bliz8f & vzd4len&j8f budoucnosti pro kazdého &lovéka ve stejné
mife dosaZitelnou ide4lnf podobu. Cil v3estranného a harmonického roz-
voje osobnosti mé& v podstat& funkci obecného ideéalu, ktery nebude ani
v dohledné dob& ani pozdsji masové realizovén, ale ke kterému se bude
¢lovék neustéle v riznych konkrétnich forméch, v rizné mi¥e a ridznym
tempem piibliZovat. Tato mira pfibliZenf se idedlu bude vZdy u rdznych
lidf rdzné dnes prdv& tak jako v etap& komunismu. V3estrannost a har-
moni¢nost rozvoje osobnosti musf byt chdpana jako stupiiovatelni. Vse-

15) Kosik K., Dialektika konkrétntho, str. 22.
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stranny a harmonicky rozvoj neznamené v3ak unifornmitu, ale pravé na-
opak zvlastnost, individudlnost, specifickou kvalitativni ojedin&lost kaZz-
dé lidské bytosti. V3estrannost rozvoje ¢lovéka je nutno chépat nikoli
abstraktn&, ale konkrétné, jako rozvoj v§ech potenc! konkrét-
niho, jedinetného, pfirodou i spoletnosti individuédlné& vybave-
ného a utvafeného &lovéka, tedy nikoli jako rozvoj vdech lidskych potenci
vilbec, ale jako rozvoj specifickych, individudlnich potenci konkrétniho,
jedine¢ného &lovéka — origindlu. Bude to potom ov3em v3Sestrannost re-
lativni, avSak vSestrannost konkrétni, spoéivajici v optimalnim rozvoji
konkrétnich individudlnich potenci konkrétniho &lov&ka. Pravé tak jako
v3estrannost je relativni a individudln& odliSnd i harmoni¢nost lidského
rozvoje. Takova piledstava individualizované vSestrannosti a harmonic-
nosti lidského rozvoje je v souhlasu s vyvojovymi tendencemi spolecen-
ského ¢lovéka, jak je naznacil Marx, v souhlasu s tendencemi, které pro-
bouzi budovini komunistické spole¢nosti.

JATMAP KOABHTKOBA

K NMPOBJIEMATUKE COCTABHHX 3JEMEHTOB
BOCOIUTAHHUA W HUX PA3BTPAHUYEHHAA

Mpobaematuka COCTaBHBIX
3JIEMEHTOB BOCIMTAHMUA NPUHANNEKHUT K OCHOB-
HBIM BONPOCAM NENATOCMYECKOH TEOPHH M ONHO-
BPEMEHHO ¢ 3TUM K BompocaM, 6iaromaps xo-
TOPHIM Telaroruueckas TEOPHUA BHIXOLMT 34
CBOM TpeNeJs M BCTYNaeT B NPHHIUNMANBHOES
COTPHKOCHOBEHHE € HEKOTODHIMH IPYTHMH Ha-
y4HBIME OTpacasmMu u ¢ $unocodueit. Paccyx-
DeHUA Ha TeMy O pasTPaHUYEHHH COINEPMaHUH
BOCHMTAHMA MCXONAT 06fA3aTeNIBHO U3 Lievit
BOCIIMTAaHMsA, KOTOpad IpelycMaTpHBaer omnpe-
neneHnyio ($uiocodeKyin) KOHLENIHIO HesoBe-
Ka, ¥ M3 QyHKIMM BOCHHTAHMSA, KOTOpas TOXKe
B CYUJHOCTH CBA3aHa CYNOMAHYTOH KOHLenuueH

pasrpaHudeHus

yesoBeka. OCHOBHHM yciOBMEM Da3BUTHA MH-
IOUBHAYaJbHON JIMYHOCTH YenoBeKa RBJISETCH
cymecToBanue ofmectpentoro BuTHa M obme-
CTBEHHOTO COSHaHUA M
M COSHAHMA WHOMBMAA NPHHAMATh yYacTHe
r npouecce OBITMA K CO3HAHMA obmectsa. He-
rocpencTBeHHOH cPepoil BO3MEHCTBUA BOCIIHTA-
HUA ABJAETCA 06JacTb pasBUTHA BniTHA M CO-
3HaHMA MHIuMBMAA. lJeHTpasbHEIM MoMeHTOM
B Mpolecce pa3sBUATHA 4YeJOBEKa ABJIAGICA CO-
LepXaTeAbHOCTh M  TBOPYECKAA  CHOCOBHOCTH
HEJIOBEYECKOTO COBHAHMA. Y POBEHDH TBOPYECKO#
U CO3MNATENBHON JEATeNbHOCTH MHAMBUAA
M 3HAYMMOCTh STOH JNEATENBHOCTH IUIN YeNoBeKa

criocobHOCTy  GHITHA

U nas ofmwecrBa B 3HauuTEALHONW Mepe ofy-

20

CJIOBJIEHBl KAYeCTBOM COMNEDMKAHMSA HHAMBHAY-
anpHOTO co3HaHMA. OcHoOBBIBafACH HA pe3yJibra-
Tax TeOPeTHYECKOTO aHajx3a cneLHPUUHOCTR
€CTeCTBa 4esOBeKa, MOXHO CKasaTh, 4TO 4EXO-
BEK SBJAETCA BEUJECTBEHHHIM CO3MIATENBHHM
cy6beKTOM  BCJeNCTBHEe CBoe#t  crocobHOCTH
0CBaMBATh M H3MEHATH MUpP Hu ceba camoro.
B TaxkoM cayyae colep)KaHHMe BOCIHTATENLHOTO
BO3EHCTBHA NOMKHO ObIo OH, BEIpaXXasch
obobmeHHo, oxBaThiBaTH MeTodbi  (cnocobu),
NpY MOMOWM KOTOPHX 4YeJOBeK OBJiaNieBaeT
MupoM M cofoi camuM, T. e.
X yMCTBEHHO-IPaKTHYeCKHe CHOCOGH OCBOEHHSA
mupa. CocTaBHble 3/€MEHTHI BOCIMTaHUA, Kak

YMCTBCHHLIC

nienaroruyeckue GopMbl OCHOBHEIX Y€JIOBEUECKMX
crnocoboB OCBOEHMA MHpa, 1O CBOEMY COmep-
JKAHUIO  MPeNncTaBifioNmiHe OCHOBHb® cdepH
KM3HH, B KOTODHIX 4YeNOBEK >KMBET, KOTOpHIe
MO3HaeT, NPETBOPAET M pa3BUBaeT, NMpuYeM Ol-
HOBPEMEHHO € 93THM ¢onep>kaHueM ¢opMupy-
OTCA ¥ Ppa3BUBAIOTCA  YYBCTBa»  4eJioBexa
K YOOMAHYTHIM cdepaM >KH3HH, TIO CBOEMY CO-
AepXKaHUIO CNOCOOCTRYIOT Pa3BHTHIO PU3MUecKHx
M TCHXMYeCKHX - KadecTs (CBOMCTB) 4Yesonexa
M IeNalnT JUYHOCTh 4YeNOBEeKa crocobHOM B pas-
AMYHOM MHAHBMIYAJbHOW CTENEHW BOCTIPHHU-
MaTb MPOABJEHNA KYABTYPH . TNPHHHUMATS
y4acTHe B TIpoUecce KYJbTYPHOTO TBOPYECTBA.



DAGMAR KODYTKOVA

ON THE PROBLEM OF THE COMPONENTS OF EDUCATION AND

THEIR DEFINITION

The problem of defining the components
of education is one of the fundamental
questions of pedagogical theory and, at
the same time, one of those questions
which extend beyond the limits of pe-

dagogical theory and by means of which-

pedagogical theory gets into basic con-
tacts with some other special sciences
and philosophy. Reflexions on defining
educational content necessarily proceed
from the aim of education, which pre-
supposes a certain (philosophical) con-
ception of man, and from the function of
education, which is also basically con-
nected with this conception of man. The
fundamental condition for the develop-
ment of an individual human being is
the existence of social life and social
consciousness and the capability of in-
dividual life and consciousness to parti-
cipate in social life and consciousness.
The immediate field of educational in-
fluence is that of the development of
the individual’s life and consciousness.
The central phenomenon in the process
of the development of man is the con-
tent and creativity of human consci-
ousness. The level of the creative and
re-creative activity of an individual is

determined essentialy be the quality of
the content of the individual’s conscious-
ness. On the basis of a theoretical ana-
lysis of the natural specificness of man
it is possible to say that man is creative
subject, this being mainly due to his
capacity to master and change the world
as well as himself. Then the content
of the educational influence should be
— most generally speaking — the fun-
damental ways by means of which man
takes possession of the world and of
himself, i.e. spiritual and spiritualy prac-
tical ways of mastering the world. The
components of education as pedagogical
forms of the fundamental human ways
of mastering the world represent, by
their contents, the basic provinces of
life, in which man lives, which he gets
to know, which he remoulds and deve-
lops; at the same time, these contents
create and develop the »senses« of man
for these provinces of life, they develop
the physical and psychical qualities of
man and make a personality capable, to *
a different degree individually, of culti-
vated consumption and cultivated crea-
tion.
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