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Zvy3ovanim tempa vedeckotechnického pokroku narasta néro&nost a
ndkladnost vychovy!). Tento poznatok vedie k utvdraniu teérie ekono-
miky vzdelania 3kolstva, ekonomiky jednotlivych typov §kél ako aj eko-
nomiky pedagogického procesu najmé na vysokych $koldch. Ekonomikou
vysokych 3kdl sa intenzivne zaoberaji najmi v USA Centre for the Stu-
dies on Higher Education v Berkeley, v Anglii skupiny na London Eco-
nomic School a Research Unit in the Economics of Education na Lon-
dynskej univerzite, pracoviskd UNESCO; v Kanade zapotali s prieskumom
lekarskych fakilt a postgradudlnych $ko6l, v NDR skidmaji tcelnost vy-
nakladania z4kladnych prostriedkov na useku vysokych a odbornych
8ké6l, v Polsku sa ekonomickou problematikou v tomto smere zaoberaji
v Medzyuczelnianym Zaklade badan nad Szkolnictwem Wyszim?), v CSSR
v decembri 1966 kolokviom o ekonomike vysoko3kolského vzdelania vo
Zvikovskom Podhradi zalalo sa ststredovanie sil nasich odbornych pra-
covnikov v uvedenej problematike.

Ktoré aspekty prichddzaji do popredia? Explozivny rozvoj vedy, tech-
niky s jeho ddésledkami prirodzene vyvoldva potrebu zefektiviiovat orga-
nizdciu, metody a prostriedky vzdeldvania a vychovy mladeZe i dospe-
lych. V¢sledky tohto procesu sa maja prispdsobit trovni vydobytkov
technickej revoliacie ako sacasti hlbokej revolu¢nej premeny celej 3truk-
tiry na$ej spolo¢nosti. Maji byt v silade s rozvojom vedy a techniky,
jej organizédcie a pracovnych met6d, pravda, pri plnom ohlade na ich
osobitosti. Clovek sa méd dostat na uaroveii moderného vedeckého po-
znania, aby bol schopny spoluicastnit sa na ich rozvijani. V poslednom
tase sa navys$e vzdeldvaci ciel prispésobuje poZiadavke prekonat proti-
klady modernej civilizdcie usilujic, aby Iudsky rozvoj predstihol rozvoj
technicky. Z toho vyplyva tendencia presunu tlohy vzdeldvania a vy-
chovy od extenzivneho oboznédmenia so zdkladmi vied k vSestrannej
formativnej funkcii, k rozvijaniu jednotlivgch strdnok, &t osob-
nosti, k dal$ej humanizécii ¢loveka.

Vychadzame z ciela vychovy, ktorym je v na3ej vyvojovej faze priprava
viestranne vzdelaného &loveka pre Gfast na budovani komunizmu. Pro-
striedkom plnenia tohto ciela je sformovanie komunistickych vztahov

1) Productivity Trends in British University Education, BAIU, r. 1966, & 1.
) Tauchmanovd, M.: Ekonomika pedagogického procesu na vysoke| Skole, Vysoké
3kola r. 1966/67, &. 5, str. 211.
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medzi Iudmi, rozvoj tvorivej aktivity a iniciatfvy, tiZby po novom po-
znani, Gsilie nadobudniit vysoké rozumové, mordlne a telesné kvality.
Rozvoj psychickych a fyzickych kvalit jednotlivca smeruje tak k jeho
pozitivnemu uplatneniu, k Zivotnému uspokojeniu ako aj k plneniu spo-
lo¢enskych povinnosti a prdv. V zdklade tohto v§chovno-vzdeldvacieho
procesu ide o kvalitu a hibku zmien, ktoré sa uskutociiuja v stave, v pev-
nosti a upotrebiteInosti vedomosti.

Potreba ekonomizdcie pedagogického procesu je eSte aktudlnejsia
preto, Ze Skola svojim obsahom a metédou vzdeldvania ddva iba vycho-
diskové mnoZstvo odborného vzdelania, spolocéenskej kvalifikdcie a vy-
chodiskové dispozicie pre tspe3né uplatnenie sa v budiicom socidlnom
postaveni ako aj zbehlost v nadobidanf dal3ieho vzdelania.

Dosial sme z v§chovy, vzdeldvania a vyu€ovania nevedeli urobit taky
proces, ktory pretvara mladého Cloveka v aktivneho spoluiifastnika jeha
zdokonalovania. Jeho prirodzent, ale ¢asto nerozvinutia tiZbu po poznani
eSte sme nedokézali v dplnom rozsahu cielavedome Zivit novymi a no-
vymi podnetmi. Ale umoZiiujeme mu tvorit, skisat sily, rozvijat pozitivne
schopnosti. Negativny vztah ¢loveka k préaci nie je biologicky ustadleny
fakt, ale vysledok spolotenského pdsobenia. Mladi Iudia nie st dost
provokovani, stimulovanf k tomu, aby tdZili vyniknit, aby mali naliehavi
potrebu nového poznania, myslienkového vyvoja, aby ich znepokojovala
kaZdé4 prekdZka spomalujica ich individudlny vyvoj, obmedzujica ich
spolotenské uplatnenie.

Mlady ¢lovek sa mé, ako hovori Komensky, naucif »pracu nielen zna-
Sat, ale tieZ pro nej taZit, lebo vyhladdvanie ndmah a ich znéSanie si
nesmierny poklad pre Zivot«.3)

Pedagogika posledného desafroc¢ia dosiahla nepopierateIny tspech pri
prekondvani zastaralych, vedecky nijako nezdévodnenych spdsobov pra-
ce, najm4 verbdlneho ucenia. No i tak sa dnes vyu€ovanie e$te vo velkej
miere zameriava na to, aby sa Ziakovi v ¢o najkratSom €ase odovzdalo
velké mnoZstvo poznatkov. Robi sa to bez zretela na perspektivy splnenia
vychovnych aloh a uplatnenie &¢loveka v takom povolanf a na takom
mieste, ktoré vyhovuje tak jeho zdujmom a tiZbe, ako aj potrebam spo-
lo¢nosti.

To, o sa Casto poklada za efektivne, mad v sku-
to¢nosti opa¢né vysledky. Rychle, faktografické sprostred-
kidvanie poznatkov, ratajice s priamym, t. j. prevaZzne pamdfovym osvo-
jenim, je neekonomické tak z hladiska priamej efektivnosti osvojenia
¢im vdcéSieho mnoZstva poznatkov, ako aj z hladiska formativnej funkcie
pedagogického procesu.

Uc¢innejsi je taky postup, pri kterom sa vytvdraja pr obléemové si-
tuécie, formuluji sa problémy a hypotézy, rieSenie problémov sa hod-
noti a napokon sa nadobudnuté vedomosti systematizuji a upeviiuji.’)

Podmienka tspechu takého postupu je v tom, ako obsahove a meto-
dicky nadvdzuje na vedomosti a Zivotné skisenosti Studentov a na prak-
tické overovanie myslienkovych procesov.

3) Komensky, J. A.: Predpisy pre dobre zorganizovant $kolu. Vybrané spisy II, SPN
1956, str. 394.

1) Dietz, B., Kuhrt, V.: Durch richtige Problemstellung im Unterricht zu hdéheren
Lehrergebnissen, Pddagogik 1960, &. 7.
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Problémové vyufovanie je ¢asove naro¢nejsie ako traditné spdsoby vy-
ufovania. Jeho siistavné uplatiiovanie predpokladd podstatni redukcia
uliva. MoZno v3ak sidit, Ze tento nedostatok mdZe byt imerne vyvaZeny
pdsobenim na rozvoj logického a dialektického myslenia, samostatného,
tvorivého pristupu k ucéivu a schopnosti prakticky aplikovat teoretické
vedomosti.

Usilie ugitelov smeruje k tomu, aby mlad¢ ¢lovek nadobudol vnimavy,
zainteresovany vztah ku kaZdému novoosvojovanému poznatku, aby si
uvedomil aj svoj podiel na v3efudskom usilf preniknif k tajomstvam
prirodného a spoloCenského diania.

Uloha takto viest &loveka je narotnejSia ako prv obvyklé v§chovné
ulohy aj preto, Ze velmi podstatne vzrastla Zivotnéd iroveii, materidine
zabezpedenie i ndroky mladeZe, meni se vztah k praci a jeho motivécia,
poZiadavky na pracovné zadelenie po ukonceni $koly. To v3etko prindsa
prohlémy, na ktoré nemoZno vystacit s doterajSou népliiou ani s pouZi-
vanymi metédami a prostriedkami.

Z hladiska ekonomizicie vyufovacieho procesu patri popredné miesto
skimaniu, proverovaniu a novoutviraniu naplne, obsahu vzdela-
nia a pripravy Iudi pre rozlitné odbory prace. Obsah, ufivo je nosite-
fom spolotenskej funkcie vzdeldvania. Skola je stédle pred nastojéivou
dilemou, ¢i m4 zabezpecit predovietkym vedomosti z tradiénych zdkladov
vied, ktoré si neodmysliteInym predpokladom pochopenia novych vydo-
bytkov vednych odborov, a ¢ sa mé usilovat prevdZne o to, aby sa 3tu-
dent &m rychlej$ou cestou dostal na troveii najnovsieho vedeckého po-
znania a technickych objavov.

Pretvéranie a zdokonalovanie obsahu vyufby velmi staZuje skutocnosf,
Ze v Studijngch odboroch, no najm#d v u¢ebnych predmetoch odbornych
nie je v potrebnej miere prepracovand systematizdcia uéiva tak z hla-,
diska transferu novych poznatkov vedy a techniky, ako aj z hladiska
podania ué¢iva afinnym systémom, vhodnym pre samostatnii, tvorivi Stu-
dijnu ¢innost.

Raciondlne uréenie obsahu podmieliuje a je vzdjomne podmiefiované
podstatnym zdokonalenim prostriedkov, metéd a organizaénych foriem
vzdeldvania na kaXdom stupni.

Zavainy problém je v tom, ¢i spomenutd racionalizdcia obsahu, pro-
striedkov, metdod a organiza¢nych foriem vzdeldvania na ktoromkolvek
stupni a type 3koly nezasahuje v§lu¢ne iba obsahova strdnkuy vzdeldva-
nia, pripadne len kvantum osvojenych vedomost{ bez toho, aby sa roz-
hodujica funkcia vzdeldavania videla vo formovani ¢loveka, vo vSestran-
nom rozvijani jeho osobnosti, rozumovych, citovych a vélovych ¢&ft.
PoZiadavka racionalizdcie pedagogického procesu je zdanlivo fahke spl-
nitelné redukciou obsahu vzdelania. Ovela néaro¢nej$i spdsob spociva vo
vytvdrani vy33ej syntézy klasickych zdkladov jednotlivych vied, resp.
ucebnych predmetov so sicastnym vyvojom vedy a techniky.

Vsetok rozvoj vied smeruje prekonanim Specializdcie aZ izolacie jed-
notlivych odborov k vy3§iemu stupiiu syntézy, integracie a metodologic-
kej komplexnosti. Integra¢né tendencie maji prekonat izolaciu jednotli-
vych predmetov, ako aj rozpory tefrie a praxe, 3koly a Zivota.
~ Zatial je podstatny rozpor napr. medzi obsahom a metédami ziskava-

nia, uplatiiovania a kontroly vedomosti v §kole a v Zivotnej praxi. Cvi¢né
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oblasti, ktoré sa v 3kole ponukaja, vznikli povdc¢Sine v inak urCenej his-
torickej epoche a maji inud Struktiru ako Zivotné oblast a zAZitky dne$nej
mladeZe. Takto vznikd ¢asto rozpor medzi $kolskym a inym svetom do-
rastajiiceho. Poznanie, skiisenost a vykon Ziakov ¢&i Studentov sa tplne
neuplatni, lebo spésob, akym sa vedomosti nacvicuju a Ziadajdi, sa pod-
statne 1ii od ich prijimania a spracuvania v spolo¢enskom styku. Tak
sa dostali Tudské vztahy v $kole do »mierneho podnebia«, stali sa ne-
zdviznejdie, ale i lah$ie a star$f Ziaci ich hodnotia ¢asto ako socidlne
»cviéné pole«, na ktorom sa mé osved¢it vlastnd prispdsobivost a Sikov-
nost v spoloenskom styku ako v 3portovom klube, rodi¢ovskom dome
alebo elektricke«d).

Uspe3ny vyber u&iva v zmysle jeho optimélnej uZito&nosti pre formo-
vanie zakladnych ¢ft osobnosti je podmieneny ujasnenim problému, ¢i mé
vébec zmysel, aby si Student osvojoval poznatky, ktoré si tak ¢i tak
odstidené na zabudnutie. Tym sa zasa oZivuje stary spor formélneho (for-
mativneho) a materidlneho( prakticky uZito€ného) vzdeldvania.

Vyznamny predpoklad efektivnosti pri osvojovani vedeckych poznat-
kov je v utvédrani ¢im poletnejSich a spolahlivejSich asocidcii medzi
novoosvojovanymi poznatkami a prv ziskanymi vedomostami i praktic-
kymi skisenostami. Prv ziskané vedomosti urychluji a ulahcéuji osvoje-
nie novych poznatkov a spétne — ich p6sobenim sa dotvdraji — pre-
hlbuji, obohacuji sa novymi prvkami, upevituji sa v novych podmien-
kach. Osvojovat si vedomosti, to je spdjat vysledky osobnej sktisenosti
s vysledkami cudzich sktsenosti... »Clovek mé%e pochopit my3lienku
len talé, ked sa v jeho vedom{ zarad! do sistavy jeho osobnych skise-
nosti.«%)

Skisenosti pdsobia na novii kvalitu vedomosti o javoch, procesoch a
o ich vzdjomnych vztahoch, a tak napoméhaji pochopenie zikonitost{
javov a utvdranie sprdvnych pojmov. Pritom nemyslime iba na zmyslovi
a bezprostredni prakticki skisenost. TA neméZe zabezpedit pokrok v si-
¢asnom svete dynamického rozvoja poznania a v3estrannych zmien. Tu
myslime na skisenost, ktord je neprestajne sa utvérajicou stistavou na
seba nadvédzujicich vedomost{ a zbehlostf, uréujicich dalSie poznanie
i prakticka ¢innost. »Skola sktsenosti je skvelou pomocou tam, kde sa
zakladné proporcei nemenia; ked sa vSak daji do pohybu — a to je
typické pre vedeckotechnicki revoliciu — méZe nastdpit len moderné
vzdelanie. Veda zadina vytlacat rutinu a rozhodovanie ,podla &uchu“
i v miestach, kam nikdy predtym nezasahovala.«’}

Proces hlbokého osvojovania a upeviiovania vedo-
most{ sa zefektiviiuje pdsobenim rozliénych c¢initelov, ako je vysoka
droveii sprostredkovania nového ugiva, prispdsobenie zékonitostiam po-
znania, vyuZivanie technickych prostriedkov a pomécok. U¢enie nemoz-
no obmedzovat na zdkladna fdzu obozndmenia s novym ucivom. To by
znamenalo obsahové i ¢asové straty. Vyucovanie a ucenie je efektivne
len vtedy, ked si Ziak, $tudent uéivo nielen osvojf a vie v praxi uplatnit,
ale ked si ho osvoji natrvalo a ked vedomosti st mu k dispozicii pre

5) Schelsky, H.: Mladyj &lovek a $kola. Jednotna Skola 1966, & 1, str. 37.
8) Sedenov, 1. M.: Izbrannyje proizvedenija, AN SSSR, Moskva 1952, str. 365 a 447.
7) Uzlovd &dra civilizace, Kultdrna tvorba 1966, & <23, str. 5.
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]dai(ﬁie rozvijanie a praktické vyuZitie, ked sa to stalo jeho trvalym ma-
etkom.

Efektivnost procesu osvojovania, upeviiovania a praktickej aplikacie
poznatkov je v tom, Ze sa zabezpedi vzadjomn& nAvéaznost predos3lych
a nasledujicich poznatkov v postupe sprostredkovania novych poznatkov
predndskou alebo v usporiadani textu ufebnice. Stvis medzi starym a
novym ucivom se nadvdzuje opakovanim predo3lého uliva s ohladom
na zndme poznatky o potrebe zadelenia a frekvencie opakovania, porov-
nanim novych javov s predo$lymi podla podobnosti a kontrastu, zarado-
vanim novych poznatkov do systému prv osvojenych vedomosti, prak-
tickou aplikdciou. Tento pocdet spOsobov, ktoré sa rozli¢ne modifikuju,
nijako neznamend nehospodérne predlZenie alebo komplikaciu u¢ebného
procesu, ale naopak spolahlivo chrani prv osvojené vedomosti pred za-
bidanfm a ovplyviiuje aj kvalitu osvojovania novych vedomosti. Tato
navdznost Gasto chyba. Nahrddza sa ndhodnymi, povrchnymi vztahmi,
alebo aj pahymi »reminiscenciami«. Izolované poznatky sa musia opé-
tovne osvojovat ako nové a tym sa ucebny proces predlZuje a dekva-
lifikuje.

V nedostatku ndvédznosti ucebnych predmetov sa odrdZa aj do-
teraj$i stav sistavy vied, v ktorych jednotlivé odbory vZdy nenadvdzuji
na pribuzné. To vyplyva nielen z nesmiernej rozsiahlosti vedngch odbo-
rov, ale aj z nezdujmu a z nedostatku zbehlostf jednotlivfch odbornikov
v pribuznych vedéch. V tomto ohlade sa v poslednom &ase vela meni.
Vedy sa rozvijaji nielen vo svojich tradi¢nych hraniciach, ale ich aj
prekratuja. Vznikaji nové vedy (mikrobiolégia, atomova fyzika), ktoré
predpokladaji znalosti a tvorivé schopnosti vo viacerych odboroch (elek-
tronika, kybernetika ap.), ktoré zdruZuji matematiku, matematicka lo-
giku, $tatistiku, psychologiu ap. ‘

Usporiadanie medzipredmetovych vztahov ovplyviiuje
vzdeldvaci proces nielen v tom zmysle, Ze osvojené poznatky urcitého
predmetu poméhaji ovela Iah3ie pochopit nové poznatky, ale aj v tom,
Ze vedomosti z jedného predmetu ulah€uji osvojenie poznatkov z pri-
buzného predmetu. To plati napr. o vztahoch medzi matematikou a fy-
zikou, zdkladnym matematickym apardtom a technickgmi disciplinami.

Vyznamny Cinitel efektivizdcie pedagogického procesu sa vidf v in-
dividualizdcii vyulovania.

V siéasnej situédcii hromadného vyudovania uditel neméZe neprestajne
sledovat postup a priebeh myS3lienkovych operacii kaZdého S$tudenta.
Rovnako nie je moZné, aby kaZdy jednotlivec sdstavne dostdval spdtne
hodnotiace informécie. Také vyufovanie je menej ndkladné, ale aj menej
efektivne. ..

Vela sa oCakdva od kybernetiky. Doterajdi vyvoj tejto vednej
discipliny a jej uplatnenia v prirodngch a spolo¢ensk§ch vedach ukazuje,
Ze v zdujme zefektivnenia vyulby je moZno tspednejSie vyuZit jej pa-
znatky, tak pri rieSenf vSeobecnych pedagogickych problémov, ako aj
v konkrétnych didaktick§ch a v§chovnych situdcidch. Kybernetika umoz-
fuje vytvarat modely a experimentovat, analyzovat javy, zloZité procesy
a situ4cie.

Zatial v8ak kybernetika musi prekonévat nielen rozli¢né i subjektivne
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taZkosti a prekaZky, tradicionalizmus a pohodlnictvo, ale aj nejasnost
a tendencie zneuZitia z nedoCkavosti.

Jeden ze spdsobov uplatnenia kybernetickych metéd pri riadeni udeb-
ného procesu je programovanie. Programovanie svojim systémom
krokov smeruje k tomu, aby kaZdy jednotlivec pochopil u¢ivo aj za cenu
jeho maximdlného spristupnenia a ulahfenia prace. Programované ude-
nie sice organizuje aj logické procesy, ktoré méa Student absolvovat, ale
ani to nezabezpeluje Ziadiici rozvoj poznéavacich schopnosti prostred-
nictvom intenzivného, tvorivého myslenia a vytvaranim problémovych si-
tudcil.

Ucebny proces sa neefektivizuje ulahfovanim procesu osvojovania no-
vych vedomosti tym, Ze sa priamo odhaluji podstatné znaky $tudovanych
javov ap. Rozhodujica funkcia pedagogického, vyucovacieho i vychov-
ného procesu je v tom, Ze sa rozvijaji schopnosti, stimuluje sa vélové
usilie samostatne prekondvat tazkosti pri rie$eni tdloh. To je najacinnejsi
prostriedok aktivizacie 3tudentov tak talentovanych a vynikajtcich, ako
aj menej schopnych a pomalsie pracujicich jednotlivcov.

Pri programovani sa ufebny proces od prvej fadzy priebehu kontroluje
a hodnoti prostrednictvom spédtnovédzbovych informécii. Doterajsie spo-
soby kontroly spravidla nezabezpetovali potrebné informécie najmé pre-
to, Ze takito kontrola, uskutodiiované spravidla po dihSom ¢ase, konsta-
tuje vysledok prace, ale jej priebeh a konetny efekt neovplyviiuje. Podla
- principu spédtne vdzby sa uskutoCiiuje kontrola a sebakontrola v procese

ufenia nejdastejie bezprostredne po ukonceni kaZdej ciastkovej opera-
cie. Oroveri Ziakovho myslenia, vek, povaha uéiva uréuje, & a kedy moZno
kontrolu oddialit.

Niektoré vyskumy potvrdzuji vyskyt chyb, ktoré vyplyvaja z toho, Ze
student nepochopil nové pojmy. Vyslovuje sa preto poZiadavka exponovat
kaZdy pojem vo viacerych, piatich aZ Siestich vyrazoch, ktoré sa Ziakom
celkom zrozumiteIné. Neicelnost takého postupu je zrejmd. Doslednéa
realizdcia takého postupu by v neprijatelnej miere spomalovala pracovné
tempo a obmedzovala rozsah prebratého uciva. AvSak rozpor napr. medzi
vysledkami vychovno-vzdeldvacej prace na strednych Skoldch a poZia-
davkami vysokych §kol na uroveil stredoSkolskej pripravy Studentov je
uZ tak velky, Ze rozhodne nemoZno ist dalej smerom obmedzovania uci-
va, které by spomenuty postup dosledne vyvoldval, ako ukazuje doterajsi
vyskum i prax.

Programovanie mé prevaZne uCebné ulohy, no jeho funkcia je aj for-
mativna. Ziak si mé& osvojit véeobecné metoédy myslenia, aby sa roz-
vijali jeho rozumové, v6lové a mordlne vlastnosti. V§skum tejto otazky
je iba v zadiatkoch. A predsa jej rieSenie ma zasaddy, rozhodujici vy-
znam pri uréovani miesta programovania v systéme vzdeldvania a vy-
chovy.

Programovanie sa stdva svetovym pedagogickym hnutim, ale zatial pri
vietkej popularite a extenzivnom usili vyuZit programovanie ako pro-
striedok ekonomizdcie a yrychlenia vyucovaciho procesu nesplnilo oca-
kavanie. Je otdzka, aky podiel na tom stave m4a teraj3ia droveil vyskumu,
neujasnenost niektorych principov, upotrebitelnost programovania pri
plneni vychovnych iloh ap.

Pre ekonomiku uéebného procesu moZno vidiet vyznamny Ccinitel
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v principe akceleré&cie. Pojmom akcelerdcia sa vyjadruje predo-
vdetkym zrychlenie telesného vyvoja jednotlivca i generacie; zo spolo-
Cenského hladiska vyjadruje urychlenie spolocenského a technického
vyvinu. Ide najmé o to, ¢i akcelerdcii samotného v§vinu zodpoveda aj
psychicky rozvoj. Nazory vyskumnych pracovnikov nie si jednotné. Jedni
tvrdia, Ze tu jestvuje paralela, inf to popieraji. V prospech akcelerécie
svedtia vyskumy Brunera, Elkonina, Zankova, Galperina ai., podla kto-
rych nie je mentdlna kapacita mlddeZe hospoddrne vyuZitd. Na druhej
strane sa stretdvame s takym n4zorom, Ze zrychleny somaticky vyvoj
nesie so sebou meskanie psychického vyvinu. Pritom niektori sudia, Ze
zaostdvanie sa prejavuje bud globAlne (zasahuje celkovy psychicky vy-
vin}), alebo v tom, Ze zasahuje len niektoré sféry, napr. charakterovi, mo-
rdlnu, socidlnu a emocionalnud).

Hovori sa nielen o zniZovani urovne vykonov mladeZe, ale aj jej
nadania ako o sprievodnom jave somatickej akceleracie. V citovanom
¢lanku sa uvadzaji aj iné smery psychického zaostdvania za telesnym
vyvinom, napr. nedostatofnd schopnost ststredenia pozornosti, oslabené
pozorovanie, zhor$enie paméti, ktoré moZno vysvetlit ako dosledok »z4-
plavy vzruchov« (urbanizatné trauma) ap.

Podla niektor§ch badatelov moZno hovorit o »kovaridcii«, Ze totiZ za-
ostdvanie v projavoch mlédeZe siivist s nepriaznivou kultirnou situaciou.

Vzhladom na to, Ze nateraz nie je dorieSend z&kladnd otdzka jestvo-
vania psychickej akcelerécie, sotva moZno v akceleracii (v tejto sfére)
vidiet faktor vyrazne ovplyviiujici tak obsah, ako aj iné Cinitele, cely
systém vzdeldvania a vychovy mladeZe. Tak ¢i tak treba skimat, Co do-
k4Ze zmena obsahu, ¢o zmena metdéd, organizdcie, vybavenie 3koly a
co moZno oc¢akadvat od psychickej akcelerdcie. Ukazuje sa v3ak, Ze ve-
decko-technicka revolicia bude mat hlavné désledky v presunoch nédplne
vzdelania, vo vybere, v syntéze klasického zdkladu a novych vydobytkov
vied a Ze tak moZno redlne vyhoviet poZiadavke spolo¢ensko-technickej
akceler4cie.

Zefektiviiovanie pedagogického procesu predpoklada aj ur(’flty stav
rozlitnych technickych prostriedkov, uebnych pomécok a
droveii ich vyuZivania. Situdcia v tomto smere je celkom neuspokojiva
v stave vyroby, udrZovan{ tempa a kvality vyroby v porovnani s celko-
vim technickym rozvojom, v zadsobovani §kd1 tymito prostriedkami, v spo-
soboch ich didaktického vyuZivania. Tieto vztahy, pravda, nemoZno ché-
pat ako priamu zavislost efektivnosti vyufovania od mnozstva tychto
pomécok. Nardbanie s nimi ma svoje zdkonitosti, treba ratat na jednej
strane s moZnostami a potrebou redlneho poznania, pochopenia javov
a pojmov, prekonania didaktického formalizmu a na druhej strane vidiet
nebezpedenstvo obmedzovania rozvoja abstraktného myslenia.

*

Pokial ide o ekonomiku vedeckej prace, moZno vidiet rozhodujicu pri-
Cinu neuspokojivého stavu v nedostatkoch koordinédcie, organizécie ve-
decko-v§skumnej prace a najmd v nizkej drovni vedecke] metodologle

8) Lowe, E.: Zur Problemattk »akzelerationbedingter« Verhaltensweisen im Kindes
und ]ugendalter Piddagogik 1965, 1133.
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- Organizaéné nedostatky mozZno rozhodne tspesnejsie prekonédvat neZ vy-
tvorit moderny systém vyskumnych metéd adekvatny dynamike a roz-
manitosti vyvoja jednotlivych vednych disciplin.

Metoda patri v ktoromkolvek odbore teérie i praxe medzi zdkladné
¢initele udspe3nej prdce. I. P. Pavlov sprdvne pokladal vytvorenie a
volbu adekvatnej metédy za vychodisko vedeckej préace. Sudil, Ze kaZ-
dym pokrokom metdédy sa veda dviha na vy$Siu droveri, na ktorej sa
otvdraja $irSie horizonty.

V sGéasnosti sa metodologickym otdzkam nevenuje potrebnad pozor-
nost. Mnohi vedecki pracovnici idd po svojich cest4ch, tradiénych i né-
hodne objavenych, ale aj tie najpozitivnejSie skisenosti sa iba sporadicky
zovSeobecriuju a publikujq.

ZavaZna prekazka rozvoja systému vyskumnych metéd je v odliSnosti,
v 3pecifike vednych odborov. KaZzdy z nich m4 svoj osobitny predmet
vyskumu a musi tieZ prekondvat posobenie rozli¢nych negativnych, sub-
jektivnych faktorov. No poznanie objektivnej skutotnosti vyZaduje jej
»oslobodenie« od vplyvu, od zdsahov subjektu.

»Poznat pravdu znamend poznat objekt ako objekt, bez akéhokolvek
pridavku subjektivnej reflexie.«9)

Zmysel vedeckého vyvinu je, ako hovori HruSovsky, zrejme v desub-
jektivizacii poznatkov. Ekonomika a s fou aj vysledky vedeckého po-
znania zévisia od toho, ako kterdkolvek veda vie prispdsobit metody
vyskumu $pecifickému charakteru reality, ktord skiima.

Zaujmom ekonomizécie a urychlenia vedeckého vyskumu sa niekedy
obetuje verifikdcia hypotézy. V§skumni pracovnici st ochotni preceiiovat
konkrétne fakty, kvalitativne ddaje, ¢isla, percenta a uspokojovat sa nimi
ako spolahlivymi vysledkami vyskumu. Av8ak vedecky fakt nie je nieco
konStantné, popisné. Fakty st len podmienkou, predpokladom tvorivého
myslenia. Treba nimi narébat, ale nesmi prehlu$it alebo aj nahradzat
hladanie, namédhavé myslenie, prenikajice ku skiimanej realite.

Ani pozitivny vysledok verifikdcie nepotvrdzuje, nezabezpetuje trvala
platnost hypotézy a jej postup v tedrii. Teériou sa totiZ stdva hypotéza,
ktoréd pre$la tspe$nou, mnohondsobnou kontrolou upotrebitelnosti. »Kaz-
di teériu v budiicnosti ¢akd osud prestavby ako désledok dialektického
vedeckého poznania... Vyvin vedy je nekonetnou retazou korekcii.«!0)

Z toho v3ak nevyplyva popretie trvalych aZ »velnych« vedeckych
prdvd. Ekonomika pracovného postupu vo vedeckom vyskume nie je
v obmedzeni spésobov previerky hypotéz, ale vo verifikacii faktov, zaci-
najticej hned v zékladnych fdzach vyskumu,

V nasich ¢asoch sa zacina vyraznej3ie uplatiiovat porovnévacia metdda
ako néstroj rieSenia principidlnych problémov. Pordvnédvanie poméha
prekonavat subjektivizmus a voluntarizmus, i nedolkavost, ktoré ve-
deckd pracu nijako neekonomizujd, ale naopak, zahédfiaja kaZzdy vedny
odbor do rozporu s realitou a v désledkoch aj spdsobuji, Ze realita je
teérii na tarchu. ’

Zavazny problém z hladiska ekonomiky vedeckého vyskumu je aj v spo-
soboch a moZnostiach vyuZitia nesmierneho mnoZstva vedeckej literatary

9} Lenin, V. L: Filozofické zosity, Spisy 38, Bratislava 1961, str. 194.
10} Hru$ovsky, L.: Problémy neotiky, Trnava 1948, str. 35.
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vo svete. Zrod novych myslienok isteZe predpokladd velmi $iroka a hlbo-
ki informovanost. KedZe v celosvetovom meradle nedosiahol sa tpln§
uspech v Gcelnom sistredovani v8etkych novych v§znamnych vedeckych
objavov pre velmi rozdielny charakter informadcii, ako aj pre obtaZnost
nachddzania jednotlivych meradiel, spomenuté mnoZstvo literatiry vo
svete a nedostacujici prehlad v jej utriedeni eSte zvy3uje nebezpecenstvo
plytvania energiou na objavovanie poznatkov, ktoré uZ boli objavené.
V niektorych odvetviach dnes dospela situdcia aZ tak daleko, Ze v nie-
ktorych pripadoch je lah$ie a ulelnejSie vytvorit novi teériu alebo za-
potat novy vyskum, neZ hladat v ohromnom mnoZstve neprehladnych
informécif to, ¢o bolo objavené alebo odvodené uf predtym. »Mohlo by
sa ftat', Ze sa jednota vedy zrati pod vlastnou tarchou,« hovori J. D. Ber-
nalll},

Zd4a sa, Ze najiacinnejs$i prostriedok proti objavovaniu objaveného je
v tom, Ze sa podstatne zrychli tempo komunikéacie informaécii.

Pre ekonomizéciu vedeckého vyskumu je v§znamnym €initelom kyber-
netika. Uspech jej vyuZitia je podmieneny najm4 tym, aby hodnoty s kto-
rymi ma pracovat, boli presné, jednoznac¢né, aby bolo moZné ich katego-
rizovat a klasifikovat. Neujasnenost, variabilita, vdgnost pojmov pre-
k&Za exaktnému spracovaniu materidlu i rieSeniu odbornych problémov.

V siicasnej vedeckej metodologii je aktudlna otdzka teamovej, resp.
komplexnej i medzindrodnej spoluprace. V siiasnych, najmé prirodnych
vedach si problémy uZ prili§ zloZité, neZz aby ich mohol zvladdnut jeden
tlovek, alebo aj skupina. Zdkladnou organiza¢nou jednotkou vedeckého
vfskumu sa stdva team, ktory doplita a nahrddza jednotlivca. Pritom
v3ak ide vZdy o to, aby se v plnej miere uplatnila individualita, osobitné
¢rty, osobné iniciativa jednotlivcov.

Veda si osvojuje novy stratégiu. Orientuje sa ¢oraz viac na spolo&né
ciele. Zjednocovanie tloh a cielov prekondva divergenciu vedeckého vy- .
skumu a priehrady medzi jednotlivymi vednymi odbormi.

Spolupraca vednych odborov, vyuZivanie ich pomoci a stvislost! mé
tieZ svoje hranice. Ked sa princip sivislosti désledne postuluje pre kaZda
realitu a situéciu, nieto komplexného videnia, konkrétny jav se strdca
a jeho poznanie sa utapa v zdplave stvislosti. No rovnako neméZe pri-
niest pozoruhodnej$ie vysledky ani druhd krajnost, ked totiZ kaZdy pra-
cuje sdm, v uzkych hraniciach svojho odboru.

Je cely rad dal3ich problémov, ktor§ych rieSenie sa eSte otakava. Napr.
zdsady ucelného vyuZitia a rozloZenia pracovnikov, najicelnejsieho vy-
bavenia laboratoérii, Struktiry réznych typov pracovisk zameranych bud
vyluéne vedecky, alebo vedecko-pedagogicky, otdzka faktora ¢asu. Dnes
sa vyskytuje priama umernost medzi droviiou vedeckej kvalifikacie a
stratou pracovného &asu rieSenim vedlajSich zaleZitosti, pripadne nevy-
hnutnostou vykonédvat mé&lo kvalifikované prace prislichajice pomoc-
nému personélu. '

V SSSR12) z hladiska merania efektivnosti prdce vedeckych pracovisk
i pracovnikov skiima sa systém pouZivajici metédu troch ukazovatelov:

— koeficient efektivnosti, vyjadrujici pomer medzi celkovym ekono-
mickym efektom ziskanym za jeden rok od zavedenia novej metody (vy-

1y Bernal, J. D.: Véda v dé&jindch, Praha 1980, 1I, str. 394.
12) Zprdva CTK, Bratislava 1966.
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nédlezu) do vyroby a celkovymi nékladmi vynaloZenymi na prevadzku
vedeckého pracoviska;

— koeficient potencionélnej efektivnosti, vy¢islujiici hodnotu ukonde-
nych vedeckovyskumnych dloh, ktoré zatial nezaviedli v praxi;

— koeficient predpokladanej efektivnosti, vyjadrujaci hodnotu dosial
neukonc¢enych vyskumnych préc.

Je v3ak otazne, ¢i pre posudzovanie efektu i efektivnosti vedeckovy-
skumnej ¢innosti na vysokej Skole, ktor4 je podmienkou, ale aj stcastou
pripravy vysokoSkolsky vzdelaného odbornfka, mdéZeme zvolif uvedené
alebo im podobné ukazovatele.

ZAVER

Vztah spolo¢nost — vzdelanie, vychova, $kola skiima sa intenzivne uZ
dlhsi ¢as v zahranic¢i, v poslednom obdobi za¢ina sa mu venovat pozor-
nost aj u nas. Velmi obtaZne sa hladaji spolahlivé postupy pre skiimanie
a analyzu. Pracovné skupiny prichddzaju k ¢iastkovym vysledkom. Napr.
z londynskej Research Unit in the Economics of Education viacrotnym
vyskumom dosiahli vysledok: produktivita vysokej $koly, ak ju meriame
po¢tom tspednych absolventov, klesa pravidelne od r. 1938. Na vicésine
pracovisk zameriavaji sa na skiimanie uZ3ieho ohrani¢eného problému
— ekonomiky vysoko3kolskej vyucby v zamerani na vonkajSie faktory
(umiestenie a velkost $koly, jej optimadlna velkost, priprava uchadzadov,
ich vstup na vysoki 3kolu ap.) a na vnitorné faktory (organizécia préace,
pracovné podmienky, Studenti, kniZnice atd.). Najviac zdujmu sa zaéina
sistredovat na problém zefektiviiovania pedagogického procesu a ve-
deckovyskumnej ¢innosti ako jeho siéasti.

Skisenosti ukazuji, Ze ekonomizdcia pedagogického procesu je velmi
zloZitd a narocna tak z hladiska psychologickych zdkladov vzdeldvacieho
procesu, ako aj stdle sa meniacej a komplikujiicej spolo¢enskej funkcie
§koly. VyZiada si vela €asu, vfskumného usilia a overovania vo vyuco-
vacej praxi. Pritom v3ak treba uvaZit, Ze aj tGspech zmien uéebného a
tobdZ vychovného pdsobenia sa prejavuje o pdf, o desat rokov v takej
miere, aby sa mohla posidit ich hodnota a aby sa nové, proverené spé-
soby mohli v§eobecne zavadzat. Skisenost s prili§ rychlym zavddzanim
nedostatoéne preverenych spésobov vzdeldvania a vychovy dokazuje,
Ze nédhlenie prind$a viac 3kody ako uZitku.

Skola by mala mat najmenej pdtroény, skor znacne dlh§i predstib
pred Zivotnou a najmé vyrobnou praxou. Pritom vSak treba ratat so sku-
to¢nou situdciou i s kapacitou Iudského intelektu. Pre Skolskii prax je
zatial najredlnejSie vychodisko v tom, aby sa prekonala prevaha paméi-
tovo osvojenych poznatkov v prospech formativnheho pdsobenia vzdela-
vacieho procesu, v prospech rozvijania tvorivého myslenia, logickych
operéacii, zovSeobeciiovania, porovnéavania, abstrakc1e ap., najmi samo-
statného sebavzdel4vania.

Nie je rozhodujtci problém, ako sa vyrovnat s explozivhym narastanim
poznatkov, ale aj s ich zastardvanim. I preto patri rozhodujica miera
pozornosti rozvoju poznévacich schopnosti a samostatného tvorivého
myslenia. Nie je moZné momentédlne radikdlne zvysit GspeSnost a efek-
tivnost vzdeldvania. Je to zloZity mnohostranny proces, ktory sa nijako
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nebude mdct zaobist bez tzkej spolupréce pedagogov a psycholégov s od-
hornikami v jednotliv§ch vednych odboroch a u¢ebnych predmetoch.

AH KMETD

K 3KOHOMUKE NEAATOITMYECKOIro NPOOECCA

ABTOp B CBOEH CTaThe NAeT KOMIJIEKCHbIM
o63op npobseMaTHKM 3KOHOMHKH Neaarormyec-
KOro npofiecca M Hay4HO-HCCJIENOBATENBCKOM
HIeATeAbHOCTH B o6nacTH menaroruxu. B niepBoi
4acTH OH aHaJMU3UPyeT NpobGieMsl comep)KaHUA
BOCIUTAHUA M 00pa3oBaHUA, METONOB M Tex-
HHYECKHX CPeICTB M HX 3HadeHHe, a TaKxKe
3HaueHne KMOEpHETHKM M NpPOrpaMMHPOBaHHOTO
ofyueHHs TIPH NOBHIIEHNN >PPEeKTHBHOCTH Ie-
Iarorudeckoro npouecca.

JAN KMET

Bo BTOpOit uacTH cTaTbM aBTOp YyKa3biBaeT
Ha HeyNOBJETBOPUTONbHOE COCTOSHHE HAy4HOTO
MCCJIeloBaHMsA, TNaBHHIM 06pa3oM ¢ TOYKM 3pe-
HHUA SKOHOMMKM HayyHo#t pabors. OH aHaam-
3UpyeT NMPUYMHLI ¥ YKa3biBaeT Ha BO3MOXHOCTH
PenleHUs 3TOH CHUTyallMMm KaK NyTeM yJaydme-
HUA O5Ieii OpraHUsaUMW HAYIHO-HCCJEN0Ba-
TEJNBLCKOH JeATeNLHOCTH, TaK M IyTeM IOBHI-
IEHUA YPOBHA €e MEeTONOJIOTHH.

THE ECONOMY OF THE EDUCATIONAL PROCESS

In his contribution the author deals in
a complex manner with the problems of
the economy of the educational process
and the research activities in the field of
pedagogy. The first section of his contri-
bution is devoted to the analysis of the
scope of education and the required know-
ledge, the corresponding ethods and
technical means in the light of their feasi-
bility, and the contribution of cybernetics
and programmed education to the inscrea-

sed effectiveness of the educational pro-
cess.

In the second section the author points
out the unsatisfactory present state in the
research area especially as regards the
economy of corresponding research acti-
vities, He analyses the causes and reveals «
some possibilities of how to solve the ari-
sing problems either by fimproving the
overal organization of the research work
or by improving the standard of its me-
thodology.
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