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1. Teoretické vymezeni témat modulu Didaktika predskolniho
vzdelavani

Didaktika je pedagogicka disciplina — teorie vyucovani, teorie vzdélavani. Autorem prvni
ucelené didaktiky byl J. A. Komensky. Miizeme se setkat srliznymi vymezeni obecné
didaktiky (Mandk, 2003, Skalkova, 2007, Priicha, 2009 atd.). Pfedmétem didaktiky jsou cile,
obsah, metody a organiza¢ni formy vyucovani. V soucasné dobé& se didaktika vyrazné
diferencuje a vedle obecné didaktiky vznikaji dil¢i discipliny, které byvaji oznacovany jako
oborové di predmétové didaktiky. Z hlediska této kategorizace se v piipad¢ predskolni
pedagogiky méla hovotit z hlediska druhu Skol ¢i stupné skol o piedskolni didaktice, ¢i
didaktice piedskolni vychovy nebo o didaktice matetskych $kol. Pro ucely daného projektu
sice uvadime oznaceni modulu didaktika pfedSkolniho vzdé€lavani, ale jsme si védomi
terminologické neptesnosti, které se v pribehu projektu chceme intenzivné vénovat. Oborové
didaktiky maji interdisciplindrni charakter, nebot’ vyuzivaji poznatkii dalSich disciplin. V
ptipad¢é predskolni didaktiky se jednd predev§im o pedagogiku, piedskolni pedagogiku,
vyvojovou psychologii, pedagogickou psychologii, ale i dalsi discipliny, jejichZ obsahy jsou
transformovany s ohledem na specifika ptedSkolniho obdobi.

Do roku 1989 byl vychovné vzdé€lavaci program pro matefské Skoly strukturovan do
vychovnych sloZzek. Po roce 1989 doslo k odklonu od ucebné disciplinarniho modelu
ptedskolniho vzdélavani a zdlraziioval se osobnostné orientovany piistup k ditéti, ktery
vychdzi ze vzdélavaci nabidky, v které je ucivo tvofeno integrovanym tematickym celkem,
jez vychazi ze zivota ditéte (Opravilova, 2016).

Predskolni vzdélavani ma sva specifika a pfiméfena priprava na Skolu nemuze nikdy
znamenat piebirdni forem, metod a obsahu prace na ZS a méla by si zachovat zvlatnosti
pfedSkolniho vzdélavani, respektujici specifika predskolniho obdobi. Didaktika ptedskolni
vychovy akceptuje pfirozena vyvojova specifika déti predskolniho véku a disledné je promité
do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani. Cilem institucionalni pfedskolni vychovy je
rozvoj a vzdélavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individualnich moznosti a
potieb. Ukolem piedskolniho vzd&lavani je doplitovat rodinnou vychovu a v uzké vazbé na ni
pomahat zajistit ditéti prostfedi s dostatkem mnohostrannych a pfimétenych podnét k jeho
aktivnimu rozvoji a uceni.

Cile jako vychodiska vzdélavacich &innosti v MS

Ve formulaci cilt ptedskolniho vzdélavani se odrdzi hned nékolik pfistupt a pedagogickych
teorii (personalistickd, sociokognitivni a kognitivné psychologickd), (podrobnégji Bertrand,
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2014). Mizeme tedy vidét posun ze sociocentrického zaméfeni na potieby spolecnosti a
jednostranné kognitivné orientovaného vzdélavani smérem k pedocentrickému vnimani
rozvoje jedince a celé jeho osobnosti. Podrobnéji vysvétluje zmény, ke kterym ve vzdélavani

doslo Krej¢ova (2010) a jsou shrnuty v nasledujici tabulce.

Tabulka 1
Zmeny v pojeti predskolniho vzdeélavani

Vychozi stav ve vzdélavani

Tendence ve vzdélavani

Role statu:
e detailn¢ vymezuje veskeré¢ pozadavky
na vzdélavani

Role statu:
e vymezuje ramec kvality ve vzdélavani
prostfednictvim RVP

Role vzdélavaciho programu:
e vymezuje zejména ucivo (obsahy

Role vzdélavaciho programu:
e vymezuje klicové kompetence zaki

vzdelavani)

Role uéitele: Role uditele:

e zprostfedkovatel e tvirce, koordinator
e vykonavatel e partner a privodce ditéte jeho
vzdélavanim
Role Zika: Role Zika:
e piijemce e aktivni UCastnik svého wuceni a
vzdélavani

Zdroj: Krejcova, 2010, s. 2.

Podle odbornikit OECD (2012) je za jedno z kritérii kvality vzdélavani povazovan vyvazeny
kognitivni a socioemoc¢ni rozvoj. Ptikladem zemé¢, kde byva kvalita raného vzdélavani a rané
péce hodnocena v mezinarodnim méfitku velmi vysoko a ktera akcentuje socidlni i kognitivni
udeni, je Svédsko. Porovnani ¢eského RVP PV se zahrani¢nimi vzdélavacimi programy
ukazalo, ze se Svédskému modelu ¢eské kurikulum velmi podoba (Syslova, Borkovcova &
Priicha, 2014, s. 94). Cile, jak jsou naformulovan¢ v RVP PV, sméfuji prikazné
k vyvaZenému osobnostnimu rozvoji.
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Taxonomie cil{

Dil¢i vzdélavaci cile v jednotlivych oblastech jsou formulovany ve velmi obecné urovni.
Jejich konkretizace se ocekava az v tfidnich vzdélavacich panech, respektive kratkodobych
tematickych projektech. Pfi konkretizaci musi ucitel pfihlizet k vékovému slozeni tiidy
(homogenni ¢i heterogenni), ale také k obsahu, respektive tématu, které zvolila (blize
v nasledujici kapitole), ale i k individudlnim zvlastnostem déti, které ma ve tfid¢ a které
zjistuje prostrednictvim diagnostikovani.

Planovani cilii v soucasném pojeti predskolniho vzdélavani jiz davno nevystaci pouze se
znalostni urovni. Aby bylo moZzné u déti dosdhnout naplnéni dilé¢ich cilli (poznatky,
dovednosti, hodnoty a postoje) ve vSech oblastech, musi ucitel dobfe promyslet ¢innosti a
ukoly, které jim nabizi. Pro jejich pfipravu muize vychazet z hodnoceni urovné cili a
dovednosti podle Bloomovy taxonomie.

1. Znalost - pfedpoklada zapamatovani informaci, se kterymi se dité v ramci tématu setkalo,
napf. pojmenuje domaci zvifata.

2. Pochopeni — dité porozumi ptedklddanym informacim, dokaZe je interpretovat, tfidit,
rozeznat ... Napft. rozliSuje zvifata doméci a volné zijici.

3. Aplikace — dit¢ dokaZe noveé nabyté znalosti, dovednosti a postoje vyuZit pfi feSeni
novych situaci. Napf. tfidéni n¢kterych druhli odpadu (papir, hlinik, PET lahve) vyZaduje i
doma od rodict.

4. Analyza — na zdklad¢ ziskanych informaci a zkuSenosti dit¢ hleda pti¢iny a dasledky.
Napft. kdyz nebudeme tfidit odpad, budou ndm chybét lesy, vzduch bude plny koute ze
spalovny.

5. Syntéza — na zaklad¢ dil¢ich zkuSenosti a znalosti dit€ dokaZe navrhnout feSeni problému,
dat informace do souvislosti. Jak to udé€lat, abychom si neznic¢ili ptirodu, co se stane, kdyZz
nebudeme Setfit vodou, energii ...

6. Hodnoceni - na této urovni jiz dité dokaze na zaklad¢ zkuSenosti rozhodovat a hodnotit
spravnost ¢i nespravnost informact a jevu.

Vztah cil( a obsahu

Jak jsme si uvadéli vyse, je potieba, abychom s cili zachdzeli integrované a propojovali je
prostiednictvim tématu. Vztah mezi jednou z cilovych kategorii — détskymi kompetencemi a
obsahem vzdélavani, ktery se promitd v ¢innostech, jizZ nazna¢uje RVP PV (2017, s. 13), ktery
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Hika, > slou predevii v Jeni vidaiiciho vzdelavaci ui
fika, Ze kompetence ,,slouzi pfedevsim k ezeni odpovidajiciho vzdélavaciho obsahu jako
prostfedku k jejich dosazeni®.

Aby bylo ptedskolni vzdélavani kvalitni, mélo by dochdzet k didakticky funkénimu spojeni
mezi obsahem ¢innosti déti, obsahem obort, a cili, k nimz vyuka/vzdélavani sméiuje. Jestlize
tyto slozky hloubkové struktury nejsou v didakticky funkénim souladu, je vyuka formalni
anebo malo U¢inna (srov. Janik et al., 2013, s. 16). Nechali jsme se tedy inspirovat tzv.
hloubkovou strukturou (obr. 2) pfi tvorbé projektu a to jednak pfti volbé cild pro sestaveni
projektu, ale také pro realizaci vzdélavaci nabidky.
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Obrazek 2. Hloubkova struktura procesu vyuky (pievzato z Janik et al., 2013, s. 229).

Na pomyslném povrchu této struktury lezi tzv. tematickd vrstva. Tvofi témata, ktera jsou
obsazena v konkrétnich ¢innostech planovanych pro déti.

Priklad:
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Ucitelka zvolila pro nasledujici obdobi téma ,,Co miizeme délat pro své zdravi?*“. Téma
zvolila z toho diivodu, ze jedno z déti si zlomilo nohu. Jeji snahou proto bylo, aby se déti
naucily, ¢im mohou své zdravi chranit, jaké disledky maji Grazy, ale i to, na koho se
v ptipad¢ potteby obratit a jak podpofit své zdravi télesné, socidlni 1 psychické. Dil¢i cile,
které nasledn¢ konkretizovala, vyhledévala prave se zfetelem ke zvolenému tématu.

Jednalo se o cile:
Bilogicka oblast:

- osvojeni si poznatkii o téle a jeho zdravi, o pohybovych cinnostech a jejich kvalite

- osvojeni si poznatkii a dovednosti dilezitych k podpore zdravi, bezpeci, osobni pohody
i pohody prostredi

- wytvareni zdravych Zivotnich navykii a postoji jako zakladii zdravého Zivotniho stylu
Environmentalni oblast:

- osvojeni si poznatkii a dovednosti potiebnych k vykondvani jednoduchych cinnosti v péci
0 okoli pri spoluvytvareni zdravého a bezpecného prostiedi a k ochrané ditéte pred jeho
nebezpecnymi viivy

- rozvoj ucty k zivotu ve vsech jeho formach

Témata a Glohy (¢innosti) samy o sobé nemaji vzdélavaci smysl, pokud nejsou zasazeny do
strukturnich didaktickych souvislosti s druhou vrstvou tzv. vrstvou konceptualni. Tato vrstva
obsahuje didaktické oborové cile. Také v této vrstvé nachazime dil¢i cile vzdélavacich oblasti,
ale podle typu ¢innosti jsou déle rozsifovany o cile tzv. didaktické oborové cile.

Priklad:

Ucitelka ptipravila v ramci vzdélavaci nabidky vytvarnou Cinnost, ve které¢ mély déti vyuzit
zéazitky z navstévy ZOO. Pii ¢innosti rozvijely jemnou motoriku (biologickd oblast),
tvotivost (psychologicka oblast), pti spolecné tvorbé také spolupracovaly, domlouvaly se
(interpersonalni oblast), ale napliovaly také cile vytvarné vychovy, napi.: seznamovani s
riznymi vytvarnymi technikami atd.

Vzhledem k tomu, ze vzdélavaci nabidka by méla pokryvat vSechny typy Cinnosti podle
typologie mnohacetné inteligence Gardnera (1999), pravé v této trovni se bude napliiovat
velké mnozstvi cilli, které vSak nelze vSechny explicitné vypisovat v pldnovaném projektu,
nebot’ je ani nelze vSechny vyhodnotit. VSechny se vSak budou podilet na komplexnim
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rozvoji déti, tzn., ¢im komplexné¢jsi bude tato vrstva (a ¢im vice cili bude v ramci jedné
¢innosti rozvijeno), tim efektivngjsi bude pribeh vzdélavani.

Tteti vrstva je tzv. kompeten¢ni, do které se promitaji nejobecnéji pojaté cile (dlouhodobé
cile) a témi jsou klicové kompetence déti, nebot’ od Skoly se ocekava, ze je vybavi
»flexibilnimi pfedpoklady pro kognitivni a meta-kognitivni uchopeni a zvladani rozmanitych
typl obsahu* (Krejcova, Kargerova & Syslova, 2015, s. 122). Tato vrstva souvisi predevSim
s tim, jaké strategie ucitel pii organizaci ¢innosti zvoli. Nejde tedy o to, CO déti dé€laji, ale
JAKYM ZPUSOBEM.

Hodnoceni cild — vysledk( vzdélavani

Diive bylo hodnoceni zaméfeno ptedevSim na hledani chyb a porovnavani vykont
jednotlivych déti mezi sebou. Nyni je cilem hodnoceni ptsobit na rozvoj osobnosti ditéte a
motivovat jej k lepSim vykonum. Ucitel matetské Skoly by mél zménit nejen sviij pistup
k ditéti a k celému procesu vzdelavani, ale také k hodnoceni. K tomu potiebuje byt vybaven
fadou profesnich dovednosti — kompetenci, mezi néz patii také kompetence diagnostickd
(Vasutova, 2001). To, jakym zplsobem bude ucitel hodnoceni realizovat, ovlivni kvalitu
vychovné vzdélavaciho procesu, rozvoj osobnosti kazdého ditéte, ale 1 celkové klima ttidy a
mateiské Skoly. M¢l by tedy védet, jaké typy hodnoceni pouziva a které by byly pro soucasné
piedskolni vzdélavani nejvhodnéjsi.

Typl hodnoceni existuje celd fada (Kalhous & Obst, 2002; Kratochvilova, 2011; Slavik,
1999). Podrobné zpracoval téma autorsky kolektiv Sedlackova, Syslova a Stépankova (2012),
které mimo jiné popsaly hodnoceni vysledki vzdélavani z hlediska tii Girovni:

- hodnoceni vysledkii vzdélavani na konci ptedSkolniho obdobi jako soucast
autoevaluace (vlastniho hodnoceni) Skoly;

- hodnoceni pokrokil déti jako soucast individualizace vzdélavani a planovani rozvoje
ditéte;

- hodnoceni déti jako zpétna vazba neboli ,,zrcadlo®, pro rozvijejici se sebepojeti ditéte.

2. Organizaéni formy v MS podporujici individualizované, skupinové
a kooperacni uceni

Organizacni formy pfedstavuji urity organizacni ramec, v némz se s ohledem na vzdélavaci
cile, odehravaji ucitelem piipravené aktivity pro déti. Je tim mySleno zejména usporadani
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podminek k funkéni realizaci edukaéniho procesu, v némz se pouzivaji rizné vyukové metody
a didaktické prostfedky. Jednotnou definici organizac¢nich forem vzdélavani, podle které by
mohl byt vytvoien kategorialni systém, neni mozné v odborné literatufe nalézt. Rlizni autofi
vymezuji organizaéni formy odlisnd (Manak a Svec, 2003; Skalkova, 2007; ValiSova,
Kasikova et al., 2007), a pouzivaji rtizna kritéria k jejich tfidéni. Hlediskem pro c¢lenéni
organizacnich forem vzdélavani mtze byt naptiklad charakter vyukového prostiedi (tfida,
zahrada, pfirodni prostiedi, muzeum ...), délka trvani (vyucovaci hodina, specialni kurz, ...),
nebo vztah k osobnosti zdka (vyuka hromadna, individuélni, ...). Organiza¢ni formy vytvareji
v tésné souvislosti s vhodné zvolenymi metodami piedpoklady pro uspésny prubeh vyuky.
Organizace ¢innosti v materské skole

jejich realizaci je, aby byly ,,vzdjemné provazané a vyvazené v poméru odpovidajicim
potfebam a moznostem ptedskolniho ditéte” (RVP PV, 2017, s. 8). Spontanni Cinnost
vnimame jako bezprostfedni, svobodnou aktivitu, kterd je provadéna bez zjevné vnéjsi
pfi¢iny, a vyplyva z piirozenych potieb ditéte, nikoli z vngjsich pobidek ¢ donuceni. Rizenou
¢innosti naopak nazyvame veskeré aktivity, které¢ v prubéhu dne nabizi, organizuje, nebo tidi
ucitel. Tou hlavni je ,,didakticky zacilend Cinnost, kterd je ucitelem piimo nebo nepiimo
motivovana, kterd je ditéti nabizena a v niZ je zastoupeno spontdnni a zdmérné (cilené,
planované) uceni“. (RVP PV 2017, s. 8) Pozadavkem RVP PV (2017, s. 8) je, aby tyto
¢innosti probihaly ,,zpravidla v mensi skupiné ¢i individudlné”“ a mohou byt realizovany
kdykoliv v dob& pobytu ditéte v MS. Dal§imi &innostmi, které jsou ugitelem vice &i méné
fizeny jsou napiiklad stolovani, hygiena a sebeobsluha. Mohou byt provadény jako
kazdodenni  opakujici se  Cinnosti, ale také jako planovana  Cinnost s
promyslenym pedagogickym zdmérem.

Vzhledem ktomu, Ze v souCasném pojeti ,,vzdélavani neprobihaji pouze v omezeném
casovém useku v pribéhu dopolednich ¢innosti, ale v pribéhu celého dne, je nutné dikladné
promyslet jejich organizaci. Pfedpoklad vyvazenosti a provazanosti fizenych a spontdnnich
1ze naplnit pouze v tom piipade, ze denni rezim je v matefské Skole nastaven tak, aby mohly
fizené a spontanni ¢innosti probihat soub&ézné a déti mély moznost vybrat si z nabizenych
aktivit, nebo se vénovat vlastni ¢innosti. ,,Denni fad je dostate¢né pruzny, umoznuje reagovat
na individudlni moZnosti déti, na jejich aktualni ¢&i aktudlné zménéné potieby. Pomér
spontannich a fizenych ¢innosti je v dennim programu vyvazeny, a to v€etné aktivit, které
mateiska Skola organizuje nad rdmec bézného programu.“ (RVP PV 2017, s. 33)

Priklad

Rezim dne je stanoven pouze ramcove a je flexibilné pfizplisobovan momentalnim situacim a
potifebam déti:
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6.45 matetskd Skola zahajuje svlij provoz v jedné, urCené tfidé pro vSechny
prichazejici déti. Postupné se déti rozchazeji do svych tfid, kde si mohou napf.
hrat, cvicit, malovat, vyrabét, nebo se zapojuji do pfipravenych cinnosti
fizenych ucitelkou;

8.30do 9.00 je pripravena svacinka, déti mohou jit jist postupné

9.45 ukoncujeme Cinnosti ve tfid¢, a odchazime se oblékat na pobyt venku

10.00 — 12.00 chodime ven, délku pobytu pruzn¢ upravujeme podle pocasi;

12.15 obédvame;

12.45 po obéd¢ nekteré déti odchazi s rodici domil a ostatni jdou odpocivat

13.30 déti, které nespi, mohou vstavat a zapojit do pfipravenych fizenych ¢innosti,
nebo se vénovat vlastnim aktivitdm, které nerusi spici kamarady; pokud je
vhodné pocasi, jsme venku;

14.30 — postupné vstavaji vSechny déti, jdou se nasvacit a pak pokracuji ve hie, nebo
pracuji s pani ucitelkou; v teplej$im obdobi jsme na Skolni zahradé;

16.00 — op¢t se sejdeme v jedné tiide;

16.30 — konéi provoz MS.

Zdroj: MS POD SPILBERKEM, Brno

Vychodiskem pii volbé vzdélavacich strategii, musi byt zejména znalost skupiny déti ve tfide,
jejich vyvojovych potieb a schopnosti. Jinym zpiisobem bude ucitel aktivity realizovat
v homogenni tfidé nejmladsi v€kové skupiny déti a jinym u nejstars$i vékové skupiny, nebo
v heterogenni tfidé. V potaz musi brat také specifika déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a déti nadanych. PredSkolni dit€ se uci predevsim na zaklad¢ své interakce s okolim
a svou vlastni prozitou zkuSenosti, tzn. spontanné¢. Tyto zkuSenosti zpracovava
prostfednictvim hry, proto i1 do fizenych ¢innosti se aplikuje podstata spontanniho uceni.
Znamena to, Ze pedagog piipravi a promysli vzd€lavaci nabidku tak, aby kni déti
piistupovaly na zdklad¢ vlastniho zajmu a plnéni ,,ukolt* probihalo na zdklad¢ wvnitini
motivace ditéte. Tim muze dochdzet k uceni zalozenému ,na pfimych zézitcich ditéte,
vychdzejici z jeho samostatné ¢innosti a individualni volby, z jeho zvidavosti a potieby
objevovat*“ (RVP PV 2017, s. 8).
Pro nase potieby jsme organiza¢ni formy vzdé€lavéani, vyuzivané v mateiské Skole, rozdelili
podle nékolika aspekti:

e hledisko socialni,

e hledisko poctu,

e hledisko obsahu ¢innosti,

e hledisko cili,
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e hledisko miry fizenosti.
Socidlni formy vzdélavani

Pro ucitele by socidlni hledisko mé¢lo byt zdkladnim kritériem organizace vzd¢lavacich
¢innosti. Vychazi z toho, do jaké miry se déti mohou ucit od sebe navzajem. Aby bylo mozné
vytvoftit zaklady vétSiny détskych kompetenci, je nutné pro uceni vytvofit takové podminky,
které umozni détem spolupodilet se na plnéni tikoll, vzajemné se respektovat, komunikovat a
pomahat druhym. Organizacni formou, kterd vySe uvedend hlediska zcela napliuje je
kooperativni ufeni. Jde o uceni organizované ve skupiné déti, pfi kterém je nutna
spoluprace, komunikace, a spole¢né plnéni zadaného ukolu. ,,Kooperativni uspotadani vyuky
je zalozeno na principu spoluprace pifi dosahovani cili. Vysledky jednotlivce jsou
podporovany c¢innosti celé skupiny a celd skupina ma prospéch z Cinnosti jednotlivce.
Zakladnimi pojmy kooperativniho vyucovani jsou tedy sdileni, spoluprace a podpora.”
(Kasikova 1997, s. 27) Ucitel ma v tomto piipad¢ roli privodce, ktery détem poskytuje
podporu a zpétnou vazbu.

Také forma individualniho uceni ma své misto v predskolnim vzdélavéani. Je zaloZena na
samostatné ¢innosti ditéte pii dosahovani cili. Umoziiuje mu vykonavat ¢innosti ve svém
vlastnim tempu, svym zpisobem. MiZe byt soucéasti skupinové cCinnosti, tedy aktivity
pfipravené pro ohranieny pocet déti, ale kazdé dit€ vSak pii ni plni vlastni ukol. Nékdy je
vSak tato forma vyuzivana nespravné jako hromadna ¢innost. Pfestoze déti plni kol postupné
- jednotlive, neni prostfedkem individualizace vzdélavani, protoze zadani byva jednotné pro
vSechny d¢ti, a chybi diferenciace naroc¢nosti.

Tridéni podle poctu ucastniki

Frontalni — jde o aktivitu plné fizenou pedagogem a za UCasti vSech déti, které provadi
ur¢enou ¢innost vSechny najednou, spolecnou formou a na tomtéz obsahu. Jedna se o situaci,
kdy ucitel chce, aby se vSechny déti ptizplisobily spole¢nému tempu, spole¢né ¢innosti a ¢asto
i shodnému zplisobu provadéni této Cinnosti. Vyraznym negativem frontdlniho zplsobu
vzdélavani je, Ze nedostateCné rozviji samostatnost a tvofivost déti. V ramci frontalni vyuky
ma ucitel dominantni postaveni.

Hromadna - pod vedenim ucitele a za ucasti vSech déti jde o ¢innosti, které obsahuji vstupni
informace do aktivit, které¢ budou nasledovat, ¢i o ziskani organiza¢nich informaci tykajicich
se struktury dne atp. Jde ale také o aktivitu uréenou napt. ke zhodnoceni piedeslych €innosti
déti, ¢i prubéhu dopoledne. V hromadné vyuce ma ucitel roli moderatora.

Oblibenou hromadnou ¢innosti v matefskych Skolach byvaji tzv. ,.kruhy“. V jejich realizaci
vSak panuji znacné nejasnosti. Podle zplsobu, jakym jsou realizovéany, nabizime popis téch
nejcCastejSich.
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Komunitni kruh

jeho uplatnéni v predskolnim vzd&lavani zadaly praktikovat MS zapojené do sité tzv.
Zdravych skol. Pivodné psychoterapeuticka metoda je vyuzivéna k rozvoji vztahi
mezi détmi a vytvofeni bezpecného socidlniho prostfedi. Pro jeho realizaci jsou pevné
dana pravidla:

Prévo hovofit — mé v kruhu ten, kdo v ruce drzi uréeny predmét (nejcastéji kaminek,
koralek, musli¢ku ...), ktery je po kruhu postupné predavan. Ostatni (véetné ucitele!)
v tom okamziku naslouchaji, nekomentuji sdéleni ani jinak nepferusuji mluviciho.
Pravo zdrzet se — pokud n¢kdo, na koho pravé prisla tada, nechce hovoftit, bez
vysvétlovani preda predmeét dal.

Vzéjemny respekt a ucta — v komunitnim kruhu nikdy o nikom (byt nepfitomném)
nehovoifime nepekné, nekritizujeme, ani se nikomu nevysmivame!

Respektovani soukromi — jinymi slovy nevynaset ven, s ¢im se kdo v kruhu svéfil.
Komunitni kruh nikdy nepouzivame jako prostfedek feSeni konkrétnich konfliktl a
problémi ve tfid¢, mohlo by to ohrozit vzajemnou duvéru. Otazky klademe vzdy na
obecné Urovni, idedlné ve tieti osobé mnozného Cisla (napt. Jak se citi déti, kdyz si
s nimi nechce nikdo hrét), nebo v prvni osobé mnozného ¢isla (napt. Co se ndm dnes
povedlo ...)

Diskusni kruh

- jeho cilem je cvi¢it dovednosti hovofit, reagovat svymi nazory na piedkladanou
problematiku. VyuZzivé se ke komentovani aktudlnich situaci a problémii. Diskusi fidi
a moderuje ucitel, ktery také stanovi pravidla diskuse (jak dlouho mohou déti hovotit,
v jakém potadi atd.).

Vyukovy kruh
je vpodstaté interaktivni formou frontalniho vyu€ovani. Ucitel zde ma fidici roli,
udéluje slovo (déti se napt. musi hlasit) a vede komunikaci smérem ke stanovenému
cili vzdélavani.
Skupinova - pod vedenim pedagoga a za casti n€¢kolika déti jde o Cinnosti, kterych se ucitel
Ucastni jako organizator. Déti pracuji ve skupindch, vytvofenych podle riznych kritérii (napf.
obtiznost tkolu, charakteru c¢innosti, vykonu, ufebniho tempa). Zpravidla jde o Cinnost,
kterou si déti samy vybiraji.
Individualizovana — aktivita zaméfend na individudlni odliSnosti déti, jejich razné dispozice,
z4jmy a potieby. Jde o zamérné€ ptipravenou ¢innost pro piedem vybrané dit¢. Vhodné vyuziti
je zejména pii plnéni individualnich ukoll, vyplyvajicich z pedagogické diagnostiky. Role
ucitele se odviji od pfistupu, ktery v ¢innosti zaujme, muaze jit o pln¢ fizenou az po roli
facilitatora.
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Usporadani podle obsahu ¢innosti

K

Vzdélavani v matefské Skole by mélo probihat formou vzdélavaci nabidky, kterd umozni

détem vybér vlastni vzdélavaci cesty, piicemz kazda volba by meéla vést k naplnéni
stanovenych cilt.. Pfi vybéru hlediska k ptipravé riznorodych vzdélavacich aktivit Ize vyuzit
naptiklad ¢lenéni podle typt inteligence, které piedpokladd, ze kazdy z nas ma jiny soubor

predpokladi fesit problémy a ucit se.
Teorie rozmanitych inteligenci H. Gardnera

Typ inteligence

Charakteristika

Potieby a zaliby

VERBALNI

Schopnost ovladnout a
obséhnout vSechny stranky
jazyka

Cteni, psani, vypraveéni piibeht,
slovni hry, rozhovory

LOGICKO-MATEMATICKA

Schopnost uvazovat logicky,
systematicky, védecky

Manipulace s pfedméty, badani,
pokusy, feseni logickych uloh,
skladanek, hlavolamu, technické

zajmy
PROSTOROVA Schopnost piesné postichnout, | Modelafstvi, navrharstvi,
pochopit, ulozit do paméti a vizualni zndzornovani,
vybavit si tvary, usporadani skladacky, ilustrované knihy,
predmétd v prostoru, orientace | navstévy muzei vytvarného
v prostoru uméni
HUDEBNI Schopnost porozumét Zpivani, piskani, broukani,

rytmickym a intona¢nim
modeliim hudby, kvalitam tént a
zvuki, schopnost pamatovat si
informace ve zvukové podobé

vytukavani rytmu, prozpévovani
b&hem dne, poslech hudby, hra
na hudebni nastroj

TELESNE-KINESTETICKA

Schopnost velice obratné
pouzivat svého téla jak pro
sebevyjadieni, tak pro ¢innosti
zamétené k urcitému cili (sport,
herectvi), schopnost dovedné
zachazet s predméty.

Tanec, pohybové aktivity a
sport, hrani roli, dramatické
uméni, aktivni fyzické zapojeni
do ¢innosti, dotykové
zkuSenosti, ,,kutilstvi*

INTERPERSONALNI Schopnost v§imat si chovani a Vedeni, organizovani,
pocitd jinych lidi, rozpoznat a shromazd’ovani, navstéva
chapat rozdily v jejich spoleCenskych akci, kolektivni
temperamentu, schopnostech, hry, tymova prace, pratelské
pohnutkach a naladach rozhovory
INTRAPERSONALNI Schopnost rozvijet a ovladat Meditovani, snéni, klid na

vlastni pocity a prozitky,

samostatné uvazovani a
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porozumeéni svému vlastnimu JA | planovani, nezavislost,
vyhranénost nazorti a konicku

PRIRODNI Schopnost vnimat energie, Pobyt v ptirod¢, zivotni styl,
intuice, ,,Sesty smysl“, zvySena | ktery je v souladu s prapodstatou
citlivost k percepci piirodnich ¢loveka, zajem o literaturu a
jevu a schopnost ucit se z nich | praktiky opirajici se o holisticky
pristup k zivotu a zdravi

Zdroj: Burdikova, Krejcova 2002

Pokud na zéklad¢ tohoto ¢lenéni ucitel ptipravi vzdélavaci nabidku, umozni détem vybér z
vice ¢innosti (obsahil). Déti si tak mohou zvolit si aktivitu, kterd odpovida jejich schopnostem
a zajmum, a zaroven se u¢i odhadovat vlastni moznosti a pfijimat odpovédnost.

Naopak nejmén¢ vhodnou formou, ktera vSak v soucasnych skolach bohuzel stale pievazuje
(viz Vyroéni zprava CSI za §kolni rok 2015/2016), je spoleéné zadani ukolu pro viechny déti.
Pro vSechny déti je stanoven stejny obsah, postup i pfedpokladany vysledek.

Priklad

Obrazek pro maminku

Mo 7w

Ukol: Vyrobit ptani¢ko s obrazkem kvétin pro maminku k Svatku matek.

Ucitel si piipravi Sablony srdic¢ek, které si déti vystfihnou, vybarvi a dokresli pastelkami.
Hotové prace ucitel vystavi na nasténce v Satné.

Tato forma nerespektuje pozadavky RVP PV na diferencované vzdélavani déti, podle jejich
moznosti a schopnosti. Neni vhodna ani v homogennim uspofadani tfidy, nebot’ ani déti ve

r~r

stejném chronologickém véku nejsou na stejné vyvojoveé urovni. Jelikoz ucitel nahlizi na tfidu
jako celek, prehlizi tim individualni odli$nosti jednotlivych déti, jejich rtizné dispozice, zajmy
a potieby, aktudlni duSevni a fyzicky stav. Ucitel mad v této formé vzd€lavani vyrazné

dominantni postaveni.
Déleni podle stanovenych cili

Vhodné organizacni formy a strategie planuje ucitel vzdy v zavislosti na stanovenych cilech
vzdélavani. V prvnim ptipad¢€ jsou stanoveny spoleéné cile, vyplyvajici ze situaci, které déti
prozivaji a jejich vzdélavacich potieb. Jednotlivé vzdélavaci Cinnosti jsou organizovany tak,
aby byly pfi jejich realizaci v maximalni mozné mife vzdélavaci cile dosazeny. Ucitel
piipravuje a vybira vhodné podminky a metody, aby bylo zajiS§téno Cinnostni uceni hrou a
pfimymi zazitky. Naptiklad dil¢i vzdélavaci cil ,,seznamovani s mistem a prostfedim, ve
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kterém dit¢ Zije, a vytvafeni pozitivniho vztahu k nému* bude napliiovan formou vylett,
exkurzi a aktivni Gi€asti na zivot¢ misti komunity.

Na zéklad¢ pedagogické diagnostiky stanovuje ucitel rozvojové cile pro déti, které maji
problém v nékteré oblasti dosahovani zakladi klicovych kompetenci. K naplnéni téchto cila
promysli organizaci ¢innosti tak, aby mohl témto détem poskytnout individualni podporu.
Naptiklad pro dit¢, které ma problémy v oblasti spoluprace, bude cilené¢ organizovat
skupinové Cinnosti, které vychazi z jeho zajml a nenésiln¢ podporovat jeho zapojeni a miru
spoluprace s ostatnimi. Dal$i individualni cile mohou vyplynout naptiklad z diagnostiky
Skolni zralosti. Itady musi ulitel peclivé zvazovat organiza¢ni formy podpory ditéte, aby
doséhl co nevétsi efektivity.

Tridéni podle miry Fizenosti ucitelem

Role ucitele pii vzdélavani déti predsSkolniho véku se odviji od pfistupu, ktery v Cinnosti
zaujme, od pozice v niz danou aktivitu pfimo fidi az po roli privodce ¢i pozorovatele.
Nejcastéjsi situaci je, tak jak vyplyva z charakteru ptfevazujicich typl Cinnosti v mateiské
Skole, je pfimé vedeni ucitele. Vzd€lavaci Cinnost pln¢ organizuje od zacatku az do jejiho
konce.  NejcCastéji se s plnou Fizenosti setkdvame v ptipad¢ frontalné a hromadné
organizovanych ¢innosti, ale jak upozoriiuji nektefi autoti (Kargerova, Krejcova, Syslova,
2015) takeé ve vSech ¢innostech, které se odehravaji pod vedenim ucitele, a to 1 tehdy kdyz tidi
skupinu déti nebo s ditétem pracuje individualn€. Definuji také novou kategorii — ¢astecné
Fizené ¢innosti, které fadi mezi samostatné ¢innosti. Spocivaji v nabidce vzdélavacich aktivit,
pfipravenych pedagogem, které vykonava dit€ samostatné, bez vedeni ucitelem, voli vlastni
postupy a feSeni a samo rozhoduje o pomtickach a materidlech které ke splnéni tkolu pouZije.

3. Metody prace v predskolnim vzdélavani se zamérenim na
prozitkoveé a situacni ucCeni v praxi materskych skol

CSI doporu¢uje mateiskych 8kolam (Vyro¢ni zprava 2015/2016, s. 30) ,vyhleddvat
prilezitosti k vyuzivani kooperativnich a prozZitkovych forem vzdeldavani“.

Prozitkové uceni stoji v fetézci vztahi: pfimy prozitek - détska zvidavost - potieba
objevovat- radost z uceni:

e vychdzi z vlastni zkuSenosti déti a prozitkd, které tyto zkusSenosti provazeji,

e zahrnuje ¢innosti zaloZené na ptimych zazitcich déti,

e uceni se skutecnym jednénim, které je zaloZené na vytvéreni a vyuzivani vychovnych
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situaci.

Situaéni uéeni vychazi z konkrétni situace, jak jiz vyplyva se samostatného nazvu. Situace
v matetské Skole mohou byt navozené ucitelem nebo se muze jednat o nahodné situace,
kterych ucitel v pribehu vzd€lavani efektivné vyuzije. Ucitel vyuziva situace, kterou dité
momentalné proziva, prozilo, ¢i se s ni mize v budoucnosti setkat. Navozenymi situacemi
ucitel smeruje dité k urcitému vzdélavacimu cili, k ziskani nové kompetence nebo k jejimu
upevneni. (Kropacova, Splavcova, 2016, s. 120).

Opravilova (2003, s. 156) zdlraznuje vyznam situa¢niho uceni v matetské Skole jako
pfirozené cesty k objevovani, nebot’ dité se nejlépe uci tim, Ze néco déla a proziva ,,Situacni
uceni, které prindsi srozumitelné, pritazlivé, uzZitecné a nutné podnéty a naroky, predstavuje
prirozeny motiv, prvni krok k samostatnému objevovani. Dité se uci tim, Ze jednd, kond a

‘

proziva konkrétni situace...*

Prosocialni ¢innosti, jsou aktivity, jejichz smyslem je vyuzit pfirozené potieby ditéte ke

»smeérovani* (Helus, 2009), tedy jeho snahy najit cestu k druhym, ke svétu, k sob¢ a byt mu,
jako ucitelka, ucitel, na této pouti partnerem.

Smysl osobnostni a socialni vychovy:
Kultivovat v détech od mala lidskost, ktera se realizuje na n¢kolika urovnich:
1) Lidskost ve vztahu k sobé - ja ve vztahu k sob¢é samému (ja a moje télo, moje zdravi
a mé bezpeci).
2) Lidskost v bezprostirednich vztazich - jaaty, ja a my (pf. Maminka a j4, ja a moji
sourozenci, kamaradi/kamaradky ze Skoly...).
3) Lidskost v socialnich vztazich - my a oni - (ja a ti druzi, ktefi nespadaji do okruhu
,mych lidi* - umét prekovavat strach, neduvéru, predsudky, ale i umét se ochranit).
4) Lidskost se aktualizuje ale také ve vSelidské vSeobsahlosti - (my lidé a naS ud¢l na
zemi, jeZ nas ma sblizovat — globalni témata ve vychové v MS).

4. Pedagogicka diagnostika v materské skole

Vysoce aktualni téma, které v souvislosti s novelou skolského zakona § 34a zavadi Povinnost
piedskolniho vzdélavani a zplsoby jeho plnéni, dle § 34b umoziuje 1 individualni vzdélavani
ditéte, s kterym souvisi povinnost mateiské Skoly doporucit rodi¢im ditéte vzdélavaci oblasti,
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ve kterych ma byt dit€ vzdélavano a doporucit jim postup pii vzdélavani a nasledné realizovat
ovéfovani urovné individualniho vzdélavani. CSI (Vyroéni zprava 2015/2016, s. 30) ve svych
doporucenich zdlraziuje ,,vénovat maximdlni pozornost osobnostnimu rozvoji kazdého
Jjednotliveho ditéte v priitbéhu predskolniho vzdeélavani, odstranovat formalnost v planovani,
dusledné vyuzivat pedagogickou diagnostiku pro pripravu cilené vzdéldavaci nabidky *

Ucitelka matefské Skoly by méla sledovat prubézné vSechny déti vyhodnocovat, jak se détii
vyvijeji, jak si hraji, jak se chovaji ve vrstevnické skuping€, jak si vedou v jednotlivych
¢innostech, ale také jak se citi. V pedagogické diagnostice je nutno se vyvarovat formalismu,
jak na to upozortiuje CSI (Vyroéni zprava 2015/2016, s. 30)

,»V realizaci pedagogické diagnostiky pretrvava formalnost, se ziskanymi informacemi neumi
nekteri ucitelé dusledne pracovat, neumi je vyhodnotit, urcit individualni vzdélavaci potieby a
k nim prizpiisobit vzdelavaci nabidku, neumi diferencovat naroky kladené na jednotlivé deti*.

Pokud ucitelka dité priibézn¢ sleduje, tak mize vyhodnocovat, zda a jaké pokroky konkrétni
dit¢ ve vzdelavani ucini. Informace pedagogické diagnostiky jsou dllezité nejenom pro
ucitele samotného, ale i pro druhou ucitelku na tfid€, pro vedeni matetské Skoly, ale také pro
rodice ditcte.

5. Podpora a rozvoj prirodovédné pregramotnosti v materské skole

Podpora ptfirodovédné gramotnosti v matetské Skole by méla sméfovat k tomu, aby déti 1épe
chapaly svét kolem sebe a porozumély jeho déni. Zatazeni jednoduchych ptirodovédnych
experimentll by mélo vychazet z touhy ditéte po objevovani, proto se téchto ¢innosti nemusi
pedagogové v matetské Skole obavat a formou prozitkového uc¢eni mohou umoznit détem
predskolniho véku propojeni poznatkll vice obort (chemie, fyzika, biologie, geografie atd.)

Zatazeni pfirodovédnych experimentll v matetské Skole Ize chapat jako nabidku obohaceni
obsahu piedskolniho vzdélavani, ¢i jako inovaci vzdelavacich metod a taktéz jako moznou
nabidku ¢innosti pro déti se specialnimi vzdélavacimi pottebami, konkrétné pro nadané déti.

V Zadném ptipadé nejde o zarazeni vyuky chemie, biologie, fyziky a jinych pfirodovédnych
obor do matetské Skoly, ale o polozeni zakladi divergentniho mySleni déti, zdklada
tvotivosti, podpofe touhy po poznavani a hledani riznych zptisobu feSeni problémovych.

Mistrovstvi uditelky mateiské Skoly lze spatfovat v tom, ze dokaze vytvaret pedagogické
situace tak, aby vzdélavaci prace v matefské Skole byla promySlend a zaméfena na rozvoj
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osobnosti ditéte, tak aby nebyla opomenuta zadna oblast rozvoje ditéte. Zatazeni poznatkii
védnich disciplin do vychovy piedskolnich déti neni ni¢im novym, nebot’ diiraz na systém a
intelektové poznani najdeme napi. i u Komenského v jeho dile Informatorium Skoly mateiské
(dokoncené 1631, cCesky rukopis vydan 1856), které je ukazkou tzv. akademicky pojatého
kurikula. J. A. Komensky vychézel z encyklopedického uspoiadani védnich disciplin, a proto
do predskolniho kurikula zahrnul napi. poznatky z astronomie, geografie, ekonomie atd.
Podobné tendence lze nalézt napt. v elementarné vzdélavacim programu u J. V. Svobody,
ktery se zamétoval na zéklady trivia (Cteni, psani pocitani). Obdobné snahy o védomostni
zaméteni lze dohledat v Programu vychovné prace pro jesle a mateiské Skoly (1984), ktery
byl rozdélen do tzv. vychovnych slozek. Nebezpecim takto pojatého kurikula je mechanické
pfedavani poznatkl. Pro¢ tedy détem sdélovat, Ze napt. voda vie pii 100 °C? Cennéjsi je,
kdyz dité samo zjisti, ze voda mize byt studend, horka, ze mize zmrznout a roztat atd.

Naopak zahrani¢ni alternativni systém M. Montessoriové a R. Steinera (20. st.) je ukdzkou
osobnostné¢ pojatého kurikula, kdy dité poznava pomoci smysli okolni svét. Akcent je kladen
na ¢innostni zaméteni vychovy, ale bez urcitého obsahu, které si bohuzel dité predskolniho
veéku samo nedokdze vybrat. Tento obsah by méla vybrat ucitelka v mateiské skole. Ucitelka
muze détem do sklenic pfipravit zmrzlou vodu (pevné skupenstvi vody), pfi¢emz déti budou
pozorovat, za jak dlouho se led rozpusti. Dé&ti si mohou sahnout na sklenici se studenou a
teplovou vodou, ale je nebezpecné, aby dité experimentovalo samo s vatici vodou. Ucitelka
muze déti vybizet k feSeni problému — jak poznaji, kdy je voda vatici. CoZ je ukazkou faktu,
ze nékteré zkuSenosti nelze predat ptimo, ale pouze zprostiedkované. (Kropackova, Adamec,
2013).

Soucasny Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani (2017) akcentuje tzv. pro-
zivotné pojaté kurikulum, které pfedstavuje urcity kompromis mezi akademicky pojatym
kurikulem a osobnostnim kurikulem. Uc¢itelka matefské Skoly pfipravuje vzdélavaci ¢innosti
tak, Ze vychazi z toho, co ptredSkolni déti potiebuji ve svém Zzivoté€, a na zdklad¢ vyvojovych a
individualnich znalosti o ditéti vybird urcité konkrétni poznatky a podnécuje déti k ¢innostem
a vytvari podnétné prostfedi pro jejich hru a poznavani.
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6. Efektivni formy spoluprace MS s rodici, poradenskymi zarizenimi
a ZS smeérujici k provazanosti preprimarniho a primarniho
vzdelavani

Problematika spoluprace matetské Skoly s rodinou je stale aktudlnim tématem ptedSkolniho
vzdélavani, nebot’ je dilezitd z hlediska navaznosti preprimdrni a priméarniho vzdélavani,
rodinného a Skolniho prostiedi. Podpora a dilezitost efektivni spoluprace podpofena i
doporugenim ve Vyroéni zpravé CSI 2015/2016, s. 30 ,, Vyuzit prostiedkii ESF (Sablon) k

¢

posilovani spoluprdce s rodici “.

V souvislosti s uzdkonénym zavedenim povinného posledniho roc¢niku piedSkolniho
vzdélavani od 1. 9. 2017 (novela skolského zakona, 2016) bude zavedena moznost
individudlniho povinného piedskolniho vzdélavani. Rodice déti, kteti se rozhodnou pro jiny
zpusob plnéni povinného predskolniho vzdélavani u svého ditéte, musi zazadat o individudlni
vzdélavani, které se bude uskuteciovat bez pravidelné denni dochdzky ditéte do matetskeé
Skoly. Zakonni zastupci ditéte jsou povinni tuto skutecnost oznamit fediteli spadové mateifské
Skoly, a to nejpozdéji 3 mésice pied pocatkem Skolniho roku, kterym zacind povinnost
predskolniho vzdélavani ditéte. Reditel mateiské $koly doporudi zdkonnému zastupci ditéte
oblasti, v nichz bude dit¢ individualné vzdélavano. Matetské Skoly maji povinnost ovéfit
uroven osvojovani o¢ekavanych vystupti v jednotlivych oblastech v obdobi od 3. do 4. mésice
od zacatku Skolniho roku. Toto je situace, kterd bude pro matetské Skoly Upln€é nova a
v pritbéhu projektu ji bude vénovana pozornost, kdy spolecné s ucitelkami matetskych kol se
budou hledat cesty, jak nastavit efektivni spolupraci srodici, ktefi se rozhodnou pro
individualni vzdélavani.

Soucasti Skolniho vzdélavaciho planu mtize byt i plan spoluprace mateiské skoly s rodici, ¢i
daldimi s daldimi partnery. Reditelka spole¢né s kolektivem uéitelek promysli aktivity
posilujici komunikaci s rodi¢i a navrhne vhodné formy spoluprace. Ideélni je, pokud plan
spoluprace vzniké na zakladé zkuSenosti rodicl a ucitelek z predchozi spoluprace. Lze vyuzit
napf. 1 vysledkll zpétné vazby od rodic¢l, at’ jiz formou pribéznych rozhovort ¢i rychlého
anketniho Setfeni atd.

Plan spoluprace by mél korespondovat s tématy Skolniho vzd€lavaciho programu a muize byt
sestaven po mésicich. Pii planovani je tfeba plné respektovat specifika vSech aktért: déti,
rodi¢ii a pracovnikli matefské Skoly. Pfedpfipraveny plan spole¢nych aktivit pak mulze byt

predlozen rodicim k doplnéni, pfipominkovani nebo nejvhodnéjsi je, pokud vznikd spole¢né
pti odpolednim neformélnim setkani rodict s pracovnim kolektivem matetské Skoly.
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Promysleny a spolecné sestaveny plan spoluprace neni zavazny, ale orienta¢ni material, ktery
rodi¢im nabizi nejenom nabidku moznosti spole¢ného proziti ¢asu se svymi détmi v matetské
Skole, ale je i odrazovy miustek pro dalsi formy spoluprace.

Z hlediska kategorizace kontaktli, komunikace matetské skoly s rodici lze tradi¢né rozd¢lit
kontakt pisemny a osobni. Pisemny kontakt zahrnuje: informace prostiednictvim letackda,
brozurek, webovych stranek, Skolnich zpravodajt ¢i Skolnich Casopist, informacni nasténky,
ale vsoucasné dobé i e-mailovou komunikaci, ¢i sms zpravy a také naptiklad umisténi
schranky pro ptéani, navrhy a stiznosti (nejenom pro rodice, déti, ale i pro ostatni personal).
Osobni kontakt ucitelky matetské Skoly je realizovan prostfednictvim Dne otevienych dvefi,
Zapisu do matetské skoly, prubéznym setkdvanim rodict pti pfichodu a odchodu ditéte do
matetské Skoly. Déle sem patii telefonické rozhovory, vyuziti konzulta¢nich hodin, spolecna
organizovand i neorganizovana setkani (tfidni schiizky, vzdélavaci akce pro rodice, spolecna
tvofeni rodicl a déti). Dle potieby a na zakladé vzajemné dohody je mozna i navstéva
pedagoga v rodiné (napft. v piipad¢ dlouhodobé nemoci ditéte atd.)

Matetské Skoly nabizi rodi¢lim i jiné moznosti setkavani, nez klasicky znamé ttidni schizky
nebo vanocni besidky. Nékterym feditelkdm matetskych Skol se osvédCily tzv. konzultacni
hodiny, kdy rodi¢iim nabizi moznost pravidelnych osobnich konzultaci, které rodice mohou
vyuzit, pokud potiebuji. Ucitelky matefskych Skol jsou s rodi¢i v kazdodennim kontaktu
vétSinou v ramci ranniho pfedavani a odpoledniho vyzvedavani déti. Jednd se o velmi
dilezitou komunikaci, ktera je jednou z forem pravidelné pribézné spoluprace o vychové a
vzdélavani konkrétniho ditéte. Zpétna vazba je dilezitd jak pro samotného ucitele, tak pro
rodice ditéte. Ucitel se od rodici dozvi, s ¢im dit€ ma problémy, ¢eho se boji nebo naopak, co
ma rado, v ¢em vynika atd. Je vhodné, aby ucitel rodi¢tim umoznil objektivni nahled na své
dit¢ napf. v pozorovanim ostatnich déti nejen na pocatku dochéazky, ale v prabéhu dalsi
adaptacniho procesu, ale nalézt i spolec¢nou cestu ve vychové a vzdélavani konkrétniho ditéte
s dirazem na jeho vékové, ale predevSim individualni specifika, potfeby a zajmy. Dobie
nastartovand komunikace s rodi¢i a oboustrannd divéra je nejlepSi prevenci v feSeni
ptipadnych vychovnych ¢i jinych problémi.

Nékteré mateiské Skoly se velmi aktivné zapojuji do rliznych charitativnich projektd, napf.
adoptuji spole¢né zvite v mistni zoologické zahradé ¢i mistni farmé, nebo v rdmci UNICEF se
aktivné Ucastni projektu “ Adoptuj panenku®. Velmi Casto pravé matetské Skoly usporadaji
sbirku na podporu vazné nemocného ditéte v jejich regionu (sbirdni vicek od plastovych lahvi
na ndkup invalidniho vozic¢ku ¢i jiné kompenzacni pomucky). Inicidtorem té€chto sbirek a
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dalSich charitativnich akci mnohdy byvaji samotni rodice. Mezi dalsi iniciativy rodict patii
vyménné burzy (napi. obleCeni, hracek, sportovnich potieb atd.)

Naopak ucitelky matetskych Skol byvaji inicidtorem spoluprace v oblasti aktivniho zapojeni
do vzdé¢lavacich projektl, navdzani velmi prospésné spoluprace s domovem seniord,
organizovani spole¢nych vyletd, zajezdl, divadel a skol v ptirod¢ a dalSich sportovnich aktivit
(plavani, saunovani, kurzy lyzovani, kurzy brusleni), kdy uclitelky vitaji spolupraci rodict
nejenom pfi organiza¢nim zajisténi, pfipadné castecném spozoringu, ale predevsim oblasti
sdileni spole¢nych zazitkt rodict a déti.

Mezi tradi¢ni aktivity podporuji spolupraci matetské Skoly a rodiny patii adaptacni program
pro nové déti a jejich rodice, individudlné vzdélavaci programy pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, ptijcovani knih a Casopist z knihovni¢ky v matetské skole, Skolni
slavnosti (nejedna se jen o tradicni vano¢ni besidky, ale o oslavy, privody, reje, zahradni

slavnosti, Skolni akademie atd.). Mezi nejCastéjSi a nejcennéj$i formu spoluprace patii
vytvoreni podminek pro vstup rodi¢t do tfidy a moznost zapojeni se do veskerého déni.

Je vhodné zminit i formalné&jsi formu spoluprace Sdruzeni rodict ¢i tzv. Radu skoly, jejiz
ziizeni neni v matefské skole povinné. Nepovinna rada se vSak mize stat velice prospésSnou,
pokud vychazi z iniciativy rodice, ktefi se timto zptisobem mohou zapojit do fizeni Skoly.
Rodi¢e mohou pomoci vedeni matetské Skoly napf. svymi rozmanitymi kontakty nebo
napady, maji pravo podilet se na feSeni provozné organizacnich zaleZitosti (navrh rozpoctu
Skoly, vyroc¢ni zprava Skoly atd.), ale také spolupodilet se na koncepci mateiské Skoly
(ptiprava ¢i inovace Skolniho vzdélavaciho programu, tvorba planu spoluprace, vytvareni tzv.
vize rozvoje matetskeé skoly).

Netradi¢ni formy spoluprace

Dal$i méné znamé, ale o to oblibenéjsi a efektivnéjsi formy spoluprace mateiské Skoly s
rodic¢i jsou napft. seznamovaci odpoledne na zacatku Skolniho roku. Ucitelky matetskych skol
promysli adaptaci déti na nové prostiedi matetské skoly, ale obCas v dobrém umyslu zacileni
na dit¢ zapominaji na rodiCe, pro které je adaptacni faze taktéz velmi dilezita. I rodi¢
potfebuje Cas a prostor pro navazani kontaktl s ucitelkami, ostatnim persondlem matetské
Skoly, ale také s ostatnimi rodic¢i. Pravé v matefské Skole mnohdy vznikaji pratelstvi rodi¢t na
cely zivot, nebot je spojuji spolecné aktivity s détmi a nasledn¢ krasné vzpominky na
bezstarostné détstvi.

Matetska Skola by méla respektovat nejenom individualitu kazdého ditéte, ale 1 individualitu
kazdé rodiny. Lze po dohod€ s rodi¢i nabidnout netradi¢ni formu spoluprace, kterd si v
nékterych matetskych Skolach ziskala vysokou oblibu a po absolvovani prvni aktivity se
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iniciativy v dal$im organizovani ujimaji nejenom sami rodice, ale velmi Casto i jejich déti.
Akci lze oznacit napt. jako Toto je den mé rodiny, ktery miize probéhnout v matetské skole
na zahradé¢ nebo v tiid¢, kdy konkrétni rodina ptipravi pro ostatni déti jejich oblibené Cinnosti
(sportovni hru, ukazku pyzamové ned¢le, originalni rodinnou hry, nauc¢i novou pisnicku,
piipravi koncert, nebot’ vSichni ¢lenové rodiny hraji na néjaky hudebni nastroj, pfipravi
obliben¢ jidlo, pokud rodina pochazi s jiné zemé¢, tak miize ostatni déti seznamit s mistnimi
zvyky, tradicemi atd.). Moznosti je také, Ze rodina pozve déti ze tfidy mimo matetskou skolu,
napiiklad uspofada stopovanou, kterd konéi u bytu rodiny nebo zorganizuje malou exkurzi

doma, pokud se jejich fené narodily Sténatka. Tyto aktivity nemtize planovat matetska skola,
ale musi plné vychézet z iniciativy a moznosti rodiny. (Kropackova, 2015)

K dal$im oblibenym aktivitdm, které podporuji kvalitni spolupraci matetské skoly s rodinou,
patii Spole¢né travené chvile (naptiklad zorganizovani vyletd soucasnych a minulych rodi¢i
matetského skoly s jejich détmi za prizvani ucitelek s rodinami) nebo Oslavy narozenin déti v
matetské skole, kdy se rodice oslavence spolupodileji na ptipravach, obCerstveni. Déti si
mohou pod vedenim pani uclitelky vyrobit nazorny kalendéai s fotografiemi vSech déti. V
zadném ptipadé se nikdy nesmi opomenout déti, které maji narozeniny o prazdninach c¢i
vikendech, vZdy je potfeba se domluvit na ndhradnim terminu oslavy.

Spolec¢nd tvoteni, sdileni radosti ze spole€ného vytvafeni, se ¢im dal tim cCastéji stava v
matefskych Skolach béZznou soucasti aktivit podporujici efektivni spolupraci celého kolektivu
matetské Skoly s rodiCovskou vefejnosti. Mezi oblibené aktivity patii peceni, modelovani,
keramika, sklddani z papiru, tvofeni z ptirodnich materialti, stavéni z Lega ¢i dalSich
konstruktivnich stavebnic atd., pfi nichZ se sejdou rodice spolu se svymi détmi, dava viem
zucastnénym aktéram velky prostor k neformalni komunikaci.

Pokud se v matetské Skole podati feditelce matefské Skoly vyhradit 1 sebemensi prostor pro
neformalni setkavani rodi¢ii (napt. ¢ast chodby, sklepni prostory atd.), tak tento prostor
vymezeny specidlné pro rodiCe otevira dal§i moznosti jejich ticasti na programu Skoly. Rodice
maji moznost pro neformdalni popovidani s persondlem, navazani ptatelstvi s ostatnimi
rodinami, vyménu zkuSenosti, ale i vychutnani pohodové atmosféry her svych déti. Pokud se
podaii ve spolupraci s rodi¢i zafidit i maly koutek s ¢asopisy, knihami, spolecenskymi hry pro
déti a naptiklad rychlovarnou konvici pro uvareni Caje Ci kavy, tak je to upln¢ idealni.

Reditelky mateiskych $kol by nemély opomijet i moznost rodi¢t spolupodilet se na planovani
aktivit a vzdelavaciho procesu ve tfide, ale i celé matetské Skole — napt. pomoci anket, zvat
rodice na Skolské rady, dat rodi¢iim moznost nahlédnout do pisemnych planii. Touto formou
mohou rodice uplatnit své navrhy pro vychovu a vzdélavani ditéte.
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S predchozi efektivni formou spoluprace pln€ souvisi zapojeni rodi¢ti do hodnoticich aktivit
matetské Skoly, kdy by rodi¢e neméli byt zneuzivani zahlcovani pouze vypliiovanim
dotaznikt, ale zapojit je do sestavovani a vyhodnocovani dotaznikd, vyhodnoceni pokroku
ditéte, vyhodnoceni vzdélavaciho projektu, vyhodnoceni spolupréace s partnerskou ZS, DDM,
Z8, ZUS atd.)
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