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1. Uvod

Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je v poslednich desetiletich kliCovym problémem formalniho
i neformalniho vzdélavani. Na kvalitu Grovné ¢tenaiské gramotnosti rychle rostou pozadavky,

stejné jako na rozvoj celozivotniho vzdélavani vibec.

Existuje né€kolik raznych definic ctendiské gramotnosti, pro vsSechny je spoleCnym
jmenovatelem schopnost ¢teni a psani vyuzivat v kazdodennich situacich pro dosazeni

-----

spolecenského poznani.

Ctenaiskou gramotnost je mozné kategorizovat dle riiznych hledisek, pro uéely didaktického
pojeti je nejvyuzivanéjsi kategorizace ontogeneticka, respektujici vyvojové hledisko spole¢né
s hlediskem didakticko-aplikaénim. V ontogenetické kategorizaci je rozliSena Ctenaiska
gramotnost (obdobi povinné Skolni dochdzky), na kterou navazuje funkéni gramotnost
(¢tenaiska gramotnost dospivajicich a dospélych). Ctenaiské gramotnosti ontogeneticky
a kontinualné¢ ptedchézi ctenafskd pregramotnost, tedy obdobi od narozeni ditéte do

systematickeé skolni vyuky cteni.

Pravé toto obdobi je zhlediska rozvoje cCtendiské gramotnosti povazovano za kliCové.
Z didaktického pohledu miizeme konstatovat, ze v poslednich letech zaznamenava podstatnou
proménu, kterd je inspirovdna nejen zahrani¢nimi trendy, ale pfedevSim domécimi
zkuSenostmi, které upfednostiiuji rozvoj tzv. ptipravy na systematické ¢teni a psani pied jeho
vyukou jiz v pfedSkolnim obdobi. Cilem tedy neni posunout skolni vyuku ¢teni a psani do
piedskolniho obdobi, smyslem je rozvijet poznévaci procesy a psychické funkce, které jsou
pro osvojeni si Cteni a psani nezbytné. Diiraz je kladen na podporu motivace a vytvareni
vlastniho vztahu ke ¢teni a psani. Veskeré aktivity, které jsou v tomto sméru v predSkolnim
obdobi vyuzivany, musi byt zalozeny na respektu K individualnim schopnostem kazdého
jedince, musi byt pro déti zdbavné a zajimavé. Nejednd se o ndhodné zafazované hry ¢i jiné
¢innosti, ale o aktivity, které jsou do kazdodennich ¢innosti zafazovany tak, aby postupné
u deti rozvijely jejich individualni schopnosti a dovednosti, které budou pfi osvojovani si

¢teni a psani potfebovat.

JiZz v tomto obdobi se u déti objevuje zdjem o pismena a slova, o jejich pfecteni ¢i zapsani.
Tento spontanni zdjem je vhodné hernimi situacemi podporovat. Ur€ité neni argumentem

obava, Ze se rany Ctenaf bude pii vstupu do Skoly nudit, protoze jiz fadu pismen ¢i slov



dokaze piecist €1 napsat. Dobry ucitel v pribéhu pocatku skolni dochazky velmi rychle zjisti,
jaky je ,,stav* pfipravenosti na Skolni vyuku ¢teni a psani, ptipadné kdo znd jakd pismena ¢i
jiz dokéze provadét jejich syntézu do slov ¢i vét. Tomuto zjisténi pak prizpisobi Skolni
vyuku, aby rozvijela kazdého zaka a podporovala jeho motivaci pro ¢teni a psani. (Vyzkumy
ukazuji, Ze zéci znaji pti vstupu do Skoly cca 10 pismen a ze ve skupin€ 25 zaki se vyskytuji

1-2 7zaci, ktefti jiz ¢tou, tedy provadeji syntézu do slov, ptip. vét, a sloviim a vétam rozumi.)

Bylo jiz uvedeno, Ze obdobi ctenafské pregramotnosti je pro rozvoj Ctenarské gramotnosti
obdobim klicovym. A to jednak v pozitivnim smyslu — mtize podnitit obrovskou motivaci déti
pro ¢teni a psani, a tedy jeji rozvoj ,,nastartovat™ spravnym smérem. Muze piisobit ale také
V negativnim smyslu, mtize u déti vyvolat pocit, Ze ¢teni a psani jsou jen obtizné dovednosti,
ze je snazsi vyuzivat pro zprostiedkovani zazitkli media a ze uplné stejn€ to vidi v roding,

kterda mu je vzorem.

Vyznam rozvoje Ctenaiské pregramotnosti si spravné uvédomuji pedagogicti pracovnici
v piedskolnich zatizenich. Ne vzdy ale jeji vyznam docenuji praveé rodice. Pro ob¢ skupiny je

vytvorena tato metodika, ktera vysvétluje, inspiruje a nabizi.

Moc si piejeme, aby byla v pfedSkolnich zafizenich, ale i vrodinach vyuZivana s chuti

a radosti.

Proc se zabyvat ¢tenarskou (pre)gramotnosti?

Svét je ¢im dal komplikovangjsi, proto se proméiuji i cile soucasného vzdelavani, které
vychdzeji z potieb souCasné spolecnosti. Vyspélé zemé piehodnocuji své vzdélavaci obsahy
ado centra pozornosti se dostivaji stale vice kli¢ové kompetence a gramotnosti. Ceska
republika si je toho védoma. Projevilo se to naptiklad v existenci Narodni strategie podpory
klicovych gramotnosti v zdkladnim vzdélavani (2012-2017), kterd je soucésti Strategie
vzdélavaci politiky 2020, a uznava, Ze Ctenafska a matematicka gramotnost tvoti zaklad, na
kterém vyrustaji dal$i slozky vybavy c¢loveéka potfebné v 21. stoleti. Rozvinutd Ctenarska
gramotnost sehrava dulezitou roli nejen ve vztahu ke vzdélavacim vysledkim zakda, ale také
ve fungovani na trhu prace i v bézném Zzivoté. Pravé Ctenaiska gramotnost nejvice koreluje
S uspés$nosti v zivoté a na pracovnim trhu (Strakova, 2014), proto je stale Castéji a diiraznéji
pozadovan promyslenéjsi rozvoj ¢tenaiské gramotnosti zaki v Ceskych Skolach — a ten zacina

Jiz rozvojem Ctenaiské pregramotnosti v rodinach a matetskych Skoléach.



Definice ¢tenarské gramotnosti

Havel a Najvarova (2011) uvadi, ze v minulosti byla gramotnost chipana jako dichotomni
dovednost, tedy gramotny C¢lovék umi Cist a psat, negramotny to neumi. Ale jak uvadi
Najvarova (2008), prudky rozvoj védy a techniky pifinasi fadu novych poznatkt, které si
¢lovék musi relativné rychle a v dostateéném rozsahu osvojit, a vV tomto kontextu hovofi o tzv.
funkéni gramotnosti, kterd je schopnosti fesit problémy kazdodenniho Zivota; je souborem
védomosti a dovednosti, které umoziuji praci s ndro¢nymi tiSténymi a psanymi materialy.

Rozdé¢leni oblasti funk¢ni gramotnosti dle védnich obort znazoriuje obrazek 1.

Ctendrska

literarni matematicka

dokumentova F u n ké n ll prirodovédna
gramotnost

Umélecka jazykova

informacni socialni

Obriazek 1 Oblasti funkEni gramotnosti

S timto pojetim ,,Cteni” se do poptedi se dostavalo ¢teni s porozuménim, resp. porozumeéni
textu.

Domnivame se v souladu s Schnotzem a Ballstaedem (1996), ze zakladnim piedpokladem
porozumeéni obsahu textu na strané zdka je jeho ochota vyvinout Gsili dobrat se vyznamu
a smyslu. Krom¢ motivii a zdméra je siln¢ ovlivilovano také znalostmi a dovednostmi
(Schwarzova, 2009), zejména schopnosti diferencovat hodnotu riznych informaci
a generalizovat, tj. zobecnit urCité znalosti a vyuzit je pfi feSeni jinych problému stejné
kategorie (Vagnerova, 2001). S pojmem porozuméni textu velmi Uzce souvisi Ctenarské

strategie, tedy zamérné postupy, které kontroluji a modifikuji ¢tendfovu snahu dekodovat text,



porozumeét sloviim a smyslu, umoznuji zakim 1épe porozumét textu, zejména naro¢nému.
Potvrdilo se, Ze Zaci, ktefi nemaji osvojené i¢inné ¢tenai'ské strategiel, jsou méné zdatnymi
ctenati (OECD, 2010). Nacvik téchto ctenaiskych strategii ve Skole by mél postupné dospét
tak daleko, Ze se Ctenarské strategie u zakli rozvinou ve Ctenarské dovednosti, tedy
automatické ¢innosti, které isti v porozuméni (vice napt. napi. Steelova, Meredith & Temple,
2002; Slapal, 2007; Najvarova, 2008).

Od porozuméni textu bylo uz jen krok ke cCtenarské gramotnosti, kterd je spojovana
s mezindrodnimi vyzkumy. Samotny pojem ¢tenafska gramotnost byl nejprve spojovan pouze
se znalostmi a dovednostmi a pro jejich ovéfovani se pouzival didakticky test (Stary et al.,
2012). Mezinarodni vyzkumy PIRLS a PISA vychazi ve své definici Ctenaiské gramotnosti
predevsim z pragmatické filosofie, ktera zduraznuje schopnost Ctenafe o textu piremyslet,
uplatiiovat své mySlenky a zkuSenosti v ndsledném pouziti ziskanych informaci pro funkéni
ucely, a uplatnéni v praktickém Zivoté. Klade se tedy diraz na funkéni povahu &teni, které
souvisi s konceptem celozivotniho uceni. Dal§im teoretickym zdrojem téchto vyzkumu je
psycholingvistika, ktera se zabyva porozuménim textu a mentalnimi operacemi, které pii cteni
a porozuméni probihaji v lidském mozku, a sémantika, jedna ze slozek sémiotiky.
V mezindrodnim vyzkumu PISA 2015 byla vymezena nasledovné: ,,Ctendiska gramotnost
predstavuje porozuméni, vyuzivani, posuzovani a angazovani se v psanych textech za ucelem
dosazeni cild jedince, rozsifeni jeho znalosti a potencidlu a aktivni ucasti ve spole¢nosti.*
(Blazek a Ptihodova, 2016) Dolezalova (2014, s. 8) zase zduraznuje jeji komunikaéni slozku,
tj. hovoti o ni jako o ,,druhu komunikace umoznujici vyménu informaci, kontakty na dalku
i zachovani myslenek budoucich cast. Je prostiedkem komunikace, kultivace c¢lovéka,
prostfedkem vzdélavani a informovanosti cloveéka.*

Avsak ani mezinarodni vyzkumy nechtély rezignovat na aspekt ¢tenafstvi, proto byla pivodni
definice rozsifena o zdliraznéni Ctenafstvi (engagement, tj. ,,vyhledavat ptileZitosti ke ¢teni®),
¢imz OECD chtéla zdiraznit, Ze pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti je velice dilezité, aby si
zéaci sami hledali ptilezitosti ke ¢teni a byli aktivnimi ¢tendii (OECD, 2010, s. 37), a k jejimu
sledovani byl v zemich OECD kromé testu, ktery ovétuje znalosti a dovednosti zaki ve ¢teni
a porozuméni textu, pfipojen zakovsky dotaznik, kterym se zjiStuji ctenaiské postoje

a navyky zaku ¢i zpisoby vyuky Cteni.

! Tompkinsonové (2006) definovala osm strategii, jez pomahaji ¢tenafi porozumét textu: predvidani (predicting),
propojovani informaci (connecting), vizualizace (visualizing), kladeni otazek (questioning), identifikace hlavnich
myslenek (identifying the big ideas), vytvafeni souhrni - sumarizace (summarizing), kontrolovani (monitoring)
a hodnoceni (evaluating).



ProtozZe se ptesto ceskym autortim zdélo, Ze mezinarodni vyzkumy se potad piili§ soustiedi na
testovatelné polozky a funkéni povahu éteni, byla v ¢eském prostiedi (odbornym panelem
VUP) definovéana nasledovné: ,,Ctenai'skd gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost
clovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami pottebnymi pro uzivani
v§ech druhil textd v riznych individulnich i socialnich kontextech. (Ctenaiska gramotnost
ve vyuce, 2011, s. 8)

Ctenafska gramotnost je branou k osvojeni mnoha dalsich kompetenci a objevuje se
V uc¢ebnich dokumentech zemi Evropské unie jako jedna ze slozek klicovych kompetenci, at
uz v podob¢ diirazu na rozvoj porozuméni a reprodukce slozitych pisemnych sdéleni, kritické
posuzovani a vyuzivani riznych zdroji informaci, tak v podob¢ samostatného ziskavani
novych poznatkd. Shriime tedy, Ze ¢tenaiska gramotnost nezahrnuje jen dovednost ¢ist, psat ¢i
porozumét obsahu sd€leni textu — informativnimu 1 literarnimu, znalosti ¢tenatskych strategii
a vyuZitelnost ziskanych informaci z textu pro své fungovani v bézném Zzivoté i celoZivotnim
uceni (funk¢éni povaha ¢teni). Jedna se také o druh komunikace, péstovani postoju a hodnot, tj.
vztahu ke knize/Cetb¢ a sdileni svych ¢tenaiskych zazitki a zkuSenosti. Rozvinutd ctenarska
gramotnost totiz pfedpokladd, Ze Ctenafsky gramotny jedinec je aktivni Ctendfem, ktery je
vnitiné motivovany ke ¢teni, ¢teni mu ptinasi potéSeni, sdm vyhledava ptilezitosti ke ¢teni pro
rizné ucely, a pokud textu nerozumi, je schopen zamérn¢ volit ctenatské strategie pro lepsi
porozumeni ¢i text kriticky zhodnotit. Vyznam ¢tenatské gramotnosti tkvi v celkové kultivace
Cloveéka a jeho obstani v béZném Zivoté€, ve sSkole, na trhu prace a ma svllj vyznam pro

celozivotni uceni (je prostfedkem vzdélani a informovanosti ¢lovéka).
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Obrazek 2 Postaveni Ctenarské gramotnosti vic¢i dalSim oblastem funkcéni gramotnosti.

(Zdroj: Najvarova, 2008, s. 29)

Definice ¢tenarské pregramotnosti

Vyznam predskolniho vzdélavani je v souCasné dobé¢ spatfovan predevsim v polozeni zékladl
pro celozivotni uceni a snizeni nerovnosti ve vysledcich vzdélavani — i v mezinarodnich
srovnanich bylo zjisténo, ze zéci, ktefi navstévovali predskolni vzdélavani, dosahuji lepSich
vysledkl v testech PISA a castéji vstupuji do tercidrniho vzdélavani (Kropackova, Wildova,
Kucharska 2014).

Smyslem piedskolniho vzdélavani v Ceské republice neni cilend ugit déti &ist a psat ani ,,jen
predcitat détem pied spanim. Jde o to vytvorit u ditéte pozitivni vnitini motivaci pro Cteni
a psani, vytvofit bazové predispozice pro ¢teni a psani (Helus, 2012), a nenasilné a formou
hry podporovat rozvoj oblasti, které budouci vyuku ¢teni a psani mohou vyrazné usnadnit
(napt. Kropackova, Wildova a Kucharska, 2014).

Ctenaiskou pregramotnost potom definujeme jako soubor postupné se rozvijejicich

predpokladii pro cteni a psani u déti v dob€ od Sesti let v€ku do nastupu do Skoly, které



respektuji veskera vyvojova specifika daného obdobi (vytvaieni predpokladi pro ctenarskou
gramotnost). Jedna se o komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potfebnych pro
zahajeni a Uspésné rozvijeni Ctendiské gramotnosti 1 jejimu uzivani v riznych individualnich
a socialnich kontextech. (Kucharska, 2014) PredSkolni vzd€lavani miize explicitné rozvijet
a podporovat dovednosti, které budou pii rozvoji gramotnostnich dovednosti ve §kolnim véku
potfebné, ptipadné i upozornit na ptipadné vyvojové problémy a dat podnét pro jejich véasné

feseni (napt. Svancarova a Kucharska, 2012; Jager&ikova a Kucharska, 2012; Wildova, 2012).

Slozky ¢tenarské gramotnosti a pregramotnosti

Ctenaiskou gramotnost, resp. pregramotnost, pojimame velice komplexné v souladu
s publikaci Ceské $kolni inspekce (CSI) ,,Ctenaiskd gramotnost jako vzdélavaci cil pro
kazdého zdka* (2010), ktera ptredklada celkem Sest rovin ¢tendiské gramotnosti: vztah ke
¢teni, doslovné porozumeéni, vysuzovani (vyvozovani zavéri z piecten¢ho), metakognice
(schopnost seberegulace, tj. dovednost reflektovat zamér vlastniho c¢teni apod.), sdileni
(sdileni svych prozitkd, porozumivani a pochopeni s dal$imi ¢tenafi) a aplikace (vyuzivani
¢teni k seberozvoji, vyuziti informaci z textu v redlném zivote) a dle teoretického rdmce
mezinarodnich vyzkumi PIRLS a PISA.

Slozky ¢tenafské gramotnosti, resp. pregramotnosti, jsme setadili nasledovné: hodnotové
a postojové slozky (vztah ke c¢teni a sdileni), slozky souvisejici s tkoly nizsi kognitivni
narocnosti (ziskavani informaci, zpracovani informaci, aplikace), které chapeme jako ptipravu
pro kritické mysleni, které je spojovano s kategoriemi vyssi kognitivni narocnosti, tedy
analyzou, hodnocenim, tvofenim a metakognici. Vychazime tedy z nasledujicich slozek
Ctenafské gramotnosti:

a) vztah ke Cteni — Zak je k Cetbé motivovany, Cetba patii mezi preferované ¢innosti; Zak se
soustiedi na Cetbu a z ¢etby ma potéSent;

b) sdileni — vyjadifovani svych bezprostfednich reakci na Cetbu, sdileni svych prozitki,
porozumivani a pochopeni s dal§imi ¢tenafi;

¢) ziskavani informaci — vyhledavani ur¢itych informaci v textu, ptipadné i jejich porovnani;
d) zpracovani informaci — identifikace hlavni myslenky textu, interpretace smyslu textu apod.;
e) aplikace — vyuzivani ¢teni k seberozvoji, vyuziti informaci z textu v realném Zzivote;

f) vysuzovani a hodnoceni — vyvozovani zavérti z prectené¢ho; kritické uvazovani o textu,
napi. o vhodnosti uZiti jazykovych prostfedkil, vérohodnosti informaci nebo o autorové

zaméru; hledani souvislosti mezi informacemi z textu a ¢tenafovou vlastni znalosti svéta ¢i



informacemi z jiné¢ho zdroje; ¢tenai pracuje se znalostmi, které si osvojil diive nebo Vv jiném
prostiedi;

g) metakognice — schopnost seberegulace, tj. dovednost reflektovat zamér vlastniho Cteni
apod.; volit texty a zptsob Cteni; sledovat a vyhodnocovat vlastni porozuméni ¢tenému textu
a zamérné volit strategie pro lepsi porozuméni, napt. klast si otdzky k lepSimu porozuméni
textu, predvidat, shrnovat, vyjasiiovat si pii Cteni; tj. pfekonavat ptekazky pii obtiznosti
obsahu nebo slozitosti vyjadfeni.

V piedskolnim vzdelavani maji vSechny slozky své misto, byt’ se 1isi dle schopnosti déti. Za
stéZejni povazujeme hodnotové a postojové slozky (vztah ke ¢teni a sdileni). Podpora téchto
slozek ctenarské gramotnosti se jevi jako zasadni, protoze zak, ktery cte/dité, které posloucha
ze zajmu (se zajmem), prohlubuje porozuméni ctenému, u ¢teni vydrzi déle a po jeho precteni
dosahuje lepSich vysledkt v navazujicich ¢innostech (McPhail et al., 2000). Mnohé vyzkumy
(napt. Cunningham & Cunningham, 2002; Guthrie & Wigfield, 2000; Gabal & Vaclavikova-
HelSusova, 2003; Strakova, 2016) prokazaly, ze motivace a zajem o Ctenarské aktivity silné
koreluji s urovni ¢tenarské gramotnosti. Déti, které ¢tou v raném Skolnim véku (i pozdéjsim)
jen tak pro radost, dosahuji lepSich ctenarskych vysledkii a lepSitho porozumeéni ctenému
(Guthrie & Wigfield, 2000; Gabal & Vaclavikova-HelSusova, 2003; Schiefele, 2009) i lepsich
vysledkt v matematice (PISA, 2009).

Vychazime z toho, Ze pro uspéch podpory Ctenafstvi a pisatelstvi je v této fazi rozhodujici,
aby vybér (nejen ztematickych oblasti a rliznych ZanrQ, ale i mezi rGznymi urovnémi
obtiZnosti) byl riznorody a odpovidal osobnosti ¢tenaie a jeho zajmim. DosaZeni tohoto cile
se muze podafit pii spolupraci rodiny, matetské Skoly a knihovny, jak uvadi napt. Prazova,
Homolova, Landova a Richter (2014): zékladni trojihelnik podpory détského Ctenatstvi tvoii

rodice, Skola a knihovna. A pokud rodina selhava, mizZe ji $kola a knihovna zastoupit.

Vzdélavaci modul ¢tenarska pregramotnost — tematické okruhy

Takto komplexné pojimame ¢tenarskou gramotnost, resp. pregramotnost, i v nasem projektu.
Ve vzdélavacim modulu ,,Ctendiska pregramotnost” navrhli odbornici na piedikolni
vzdélavani naméty pro ucitele matefskych Skol scilem zvySit kvalitu Ctendiské
pregramotnosti v predskolnim vzdélavani.

Tyto naméty odrazeji pozadavky jak odborné-teoretické, tak také reflektuji konkrétni potieby
uciteli z praxe, které¢ se diskutovaly na spolecném prvnim setkani Spolecenstvi praxe.
Pedagogicti pracovnici matetfskych kol vyjadfili své cile pro pedagogické sméfovani v ramci

modulu, zohlednili nabyté informace od akademickych pracovniki, prostudovali teoreticka
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vychodiska, zpracovanou analyzu Ramcového vzdé¢lavaciho programu pro piedskolni
vzdélavani a vyslovili vlastni ndméty, které jsou v tomto seznamu zohlednény. Doslo
k propojeni ¢innosti kateder a partnert pfi spolupraci s pedagogy ve spoleCenstvi praxe.

Z vySe uvedené definice slozek Cétenafské gramotnosti a pregramotnosti a potieb ucitell
Z praxe vychazi nasledujici tematické okruhy, které byly ucitelim nabizeny:

1. Rozvoj predctenatskych dovednosti

2. Pedagogicka diagnostika a rané odhaleni rizik

3. Rozvoj ctenarské pregramotnosti déti s OMJ (odliSnym matetskym jazykem)

4. Podpora Ctenatskych strategii se specifickym zietelem k porozuméni

5. Motivace pro Ctenafstvi (prace s knihou, divadlo, vlastni tvorba, projekty)

6. Spoluprace rodiny a predSkolnich zafizeni pro rozvoj ptedctenarskych a ranych

ctenaiskych dovednosti

Kazdé téma je dale rozpracovano do dil¢ich aktivit odzkouSenych v praxi, které v této

metodice postupné predstavujeme.
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2. Rozvoj predctenarskych dovednosti

2.1  Uvod
Pti rozvoji pfedctenarskych dovednosti je nutné zaméfit se na vSechny Ctyfi jazykové roviny,
tedy na rovinu foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou
a pragmatickou. V obdobi mezi 3. a 4. rokem nastdva pfechod od konkrétniho mysleni
k abstraktnimu, dité¢ pojmenovava predméty, osoby, Cinnosti, umi tvofit 3—4 clenné véty,

zacina rozliSovat Casy, nastdva obdobi otdzek Co to je?, Pro¢?, je schopné zapamatovat si

13


http://pages.pedf.cuni.cz/sc1/ctenarska-pregramotnost/#RC1

kratkou tikanku. Mezi 4. a 5. rokem uz tvofi rozvité véty a souvéti, ackoliv se jesté mtize
vyskytovat fyziologicky agramatismus, obvykle jiz asuje a skloiuje, rozliSuje slovesné Casy.
Podle obrazku dokaze vypréavét kratkou pohadku, rytmizuje slova a fikanky. Mezi 5. a 6.
rokem Zivota mizi agramatismus, dit¢ mluvi ve vétach bez napadnych gramatickych chyb,
pamatuje si basniCku a umi vypravét kratky pribéh, vymysli vlastni piibehy, zapojuje fantazii,

umi tvofit rymy.

V oblasti rozvoje predétenarskych dovednosti jde zejména o podporu rozvoje oblasti, které
jsou potifebné pro vyuku cteni, nejde o vyuku samotného cteni. Cilem je sezndmit dité
S psanym jazykem a vybudovat u néj pozitivni vztah k psanému jazyku, stimulovat u n¢j
schopnosti a dovednosti, které mu umozni se ve ¢teni a psani v budoucnu optimalné rozvijet.
Dulezité¢ je zaméfit se na komunikaci a na rozvoj pozitivni motivace pro Cteni a psani.
ZvySenou pozornost v oblasti receptivnich dovednosti zasluhuje zejména vnimani
a porozuméni vyslechnutého textu, v oblasti produktivnich dovednosti nacvik spravné
vyslovnosti, celkovy mluveny projev a souvislé vyjadfovani ve vétach. V rozvoji téchto
dovednosti je vyrazny také vliv sociokulturniho prostredi, ze kterého dité pochazi. Pocatky
pregramotnosti se zakladaji jiz v dobé¢, kdy dit¢ ve vétSiné piipadii nenavstévuje Zadnou
instituci, v obdobi, kdy se uci prvni slova, prohlizi si prvni détské knizky a rodi¢e mu

predcitaji prvni détské ptib&hy.
Cilem navrZenych aktivit je rozvoj t€chto kompetenci:
e kompetence k u€eni (soustiedéné pozorovani, postup podle pokynti)
e kompetence k feSeni problému
e komunikac¢ni kompetence
e socialni a persondlni kompetence
e cCinnostni a obanské kompetence
Kapitola obsahuje tii aktivity:
e Medvidek Pa nakupuje
e Mij medvéd Flora

e Kostkova hra Kalamajka
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2.2 Medvidek Pu nakupuje
Aktivita, skladajici se ze Ctyf ukoll a zavéru, je zaloZena na vypravéni o medvidkovi P1,
kterému maji déti pomoci SfteSenim riznych nesndzi. Soucdsti kazdého ukolu je kratky
uryvek vypraveéni, jenz je détem vzdy nejprve precten. Dany kol z ného nasledné vychazi. Je
vhodné pracovat v malych skupinkach (68 déti). Celou aktivitu lze ztizit ¢i zjednodusit
Vv zavislosti na schopnostech déti.
Cilem je procvicit s détmi sluchovou a zrakovou pamét, schopnost prostorové orientace

a zrakové¢ diferenciace, jez jsou dulezitym predpokladem pro ¢tenaiskou gramotnost.

Kli¢ova slova: matefska Skola, prostorova orientace, sluchova pamét, zrakovd pamét,

zrakova diferenciace

Konkrétni cil (e): rozvoj sluchové a zrakové paméti, schopnost prostorové orientace

a zrakové diferenciace
Cilova skupina: déti ve veéku 36 let

Pomiicky: rozstithané a zalaminované obrazky (obrazek medvidka Pu, vystiithané obrazky

potravin, obrazek spize, obrazky mysaki, rozstiihané stopy, viz pfiloha)

Metodika prace

Cely blok je propojen pifibéhem medvidka Pu, kterému déti maji pomoci fesit riizné potize.
Dohromady se skladd ze ctyt tkolt a zavéru. Soucasti kazdého tkolu je kratky uryvek
vypravéni, ktery détem nejprve vzdy precteme. Dany kol pak navazuje na ptecteny Uryvek.
Dbame na to, aby byly zapojeny vSechny déti.

Celou aktivitu 1ze zvladnout najednou (cca do dvou hodin), ptipadné je t€Z mozné ji rozdélit
do nékolika dni.

Naro¢nost jednotlivych ukolt 1ze zvySovat/snizovat dle schopnosti déti — viz Varianty.

Ukol 1: zaméfeno na sluchovou pamé&t
Déti si sednou do krouzku a vyslechnou vypravéni o tom, jak se medvidek Pu vypravil na

nakup.

Jednou rano se medvidek Pu probudil a hned jak vstal z postylky, Sel se podivat do spize, co
by tam nasel k snédku. Jenze kdyz oteviel dvere, zjistil, Ze kromé par lonskych brambor,

sklenice okurek a pavuciny v rohu tam neni ale vitbec nic (prazdnou spiz polozime doprostied
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krouzku). 4 on meél zrovna takovy hlad! Rozhodl se tedy, zZe se vypravi na nakup. ProtozZe
nechtél zapomenout na nic diilezitého, vzal si kousek papiru a tuzku a ze si napise seznam. To
mu zabralo spoustu casu — prece jen psat moc neumél, ale kdyz si u nékterych slov nemohl
vzpomenout, jak se pisi, vypomohl si obrazkem. Na seznamu mél nakonec toto: syr, citron,
kukurice, dzus, kakao, vejce, ovesné vilocky, hruska, meloun, maslo, cibule, rohliky, hruba
mouka, rajcata, med, mléko, rybicky, mrkev, jogurt a chleb. (Cely seznam piecteme dvakrat
a pomalu.) Psani ho tak vycerpalo, ze kdyz skoncil, byl jeste hladovéjsi nez predtim, takze na
nic necekal, popadl kosik a vydal se na nakup. Jenze kdyz vesel do obchodu a sahl do kosiku
pro seznam, ten tam nebyl! ,, Asi jsem ho v samém spéchu nechal lezet na botniku, “ pomyslel

si medvidek. Zkousel si vzpomenout, co na ném vsechno bylo, ale moc mu to neslo.

Ukolem déti je vzpomenout si, co m&l medvidek napsano na seznamu. Déti vyvolavame
postupné a kazdou véc, na kterou si vzpomenou, polozime doprostted krouzku vedle prazdné
spize. Pokud si na nékterou potravinu nikdo nevzpomene, mizeme dat malou napovédu (napf.
je to ovoce; je to z mléka; je to zluté apod.).

Ukol 2: zaméfeno na prostorovou orientaci

Jen co prisel medvidek Pu domii, uvaril si ovesnou kasi s medem, a kdyz utisil nejvétsi hlad,

rozhodl se narovnat koupené potraviny do spize.

Ukolem déti bude narovnat do spiZze potraviny podle nasledujicich pokyni: syr: pod
pavucinou; kukufice: vedle brambor; vejce: spodni police uplné vpravo; citron: nad kukufici;
ovesné vlocky: vedle okurek; dzus: nad citrén; maslo: vedle syra; hruba mouka: nad vejce;
jogurt: vedle ovesnych vlocek; cibule: vedle kukufice; kakao: vlevo od dZzusu; rajcata: vedle
vajec; mléko: vedle masla; chléb: pod ovesnymi vlo¢kami; hruSka: vlevo od citronu; rybicky:
nad rajc¢ata; mrkev: na posledni volné misto ve spodni polici; med: pod jogurt; rohliky: vpravo
od chleba; meloun: vpravo od citronu

Ukol 3: zaméfeno na zrakovou pamét

Nechame déti na chvili zavfit o¢i a ze spize sundame tyto potraviny: jogurt, hrusku, dzus,

rybicky, cibuli, vejce, kakao a kukufici. Potom jim ptfeteme nasledujici tryvek:

Druhy den rano se medvidek Pu probudil a hned Ze si pijde ukrojit kousek chleba a namaze si
ho medem. Jenze kdyz otevrel dvere do spize, zjistil, Ze se mu asi do domecku dostal nejaky

zlodeéj, protoze mu nekolik véci z polic zmizelo.

Ukolem déti je pfijit na to, které véci zmizely. Pokud si na nékterou nevzpomenou, opét jim
mizeme napovédet (podobné jako u 1. aktivity) n¢jakou charakteristikou dané potraviny.

Ukol 4: vnimani detailu a po¢itani
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Kolem spize rozhdzime stopy, nasledné piecteme dalsi tryvek:

Medvidek Pu se rozhodl, Ze to tak nenecha a pokusi se zlodéje vypatrat. Vsiml si, ze zlodej asi
nekde prosel blatem, protoZe na podlaze po nem zustaly stopy. Jak je uvidel, hned vedel,
odkud vitr vane. ,,To jsou prece stopy od mysich tlapek, “ pomyslel si. Blizko néj v malém
domecku bydleli ctyri mysdaci. Byli to pekni lumpové. Pu si byl témer jisty, ze v tom néktery
Z nich ma prsty. Ale ktery?

Déti dostanou obrazky c¢tyt podezielych mysakil (rozliSenych pomoci barvy ¢umaku) —
tikolem déti je zjistit, ktery z nich je zlod&j. Reseni: Zlod&j je mysék s hnédym ¢umakem — na
levé tlapce ma Sest prstll misto péti.

Zaver:

Medvidek Pu byl moc rad, zZe se ztracené véci nakonec nasly. Na mysaka s hnédym cumdkem
se sice zlobil, ale kdyz za nim prisel, omluvil se a slibil, Ze uz to nikdy neudeld, zlost ho presla.

VSechny deti, které mu se v§im tak ochotné pomahaly, Pu moc zdravi a dékuje jim.

Varianty:

Kazdy tkol mizeme zjednodusit, ¢i ztizit v zavislosti na tom, s jakymi détmi pracujeme.
Varianta Ukolu 1:

Pii ¢teni ndkupniho listku mtizeme podpofit sluchové vnimani zrakovym — tzn. ukazeme
détem list s nakreslenymi potravinami, ktery po piecteni opét schovame.

Ukol ztizime tak, Ze déti dostanou seznam napsany.

Varianta Ukolu 2:

Ukol lze zjednodusit tak, Ze déti budou piikladat potraviny na obrazky nakreslené na policich
ve spizi (tj. mléko na mléko; hrusku na hruSku apod.).

Ukol lze ztizit tak, Zze véc, podle niz je dana potravina umistovana, popiseme (napf. Dej
vajicka pod Cervenou kulatou zeleninu apod.).

Varianta Ukolu 3:

Pocet schovanych véci l1ze zvysit/snizit podle schopnosti déti. Je mozné se téz zeptat na
umisténi ve spiZi.

Varianta Ukolu 4:

Miuzeme détem napovedét, Ze se maji zaméfit na koncetiny. Pokud by bylo pro déti obtizné
prsty spocitat, je mozné napft. piebyteCny prst néjak zvyraznit — obtdhnout, dokreslit drapek

apod.
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Ztizit ukol mizeme tak, ze déti kromé odhaleni zlod€je museji jesté ukradené potraviny najit
dle n&jakych indicii (napf. voda + ru¢nik + mydlo = potraviny jsou schovany v umyvarng).
Hodnoceni

Do aktivity byly zapojeny déti ve véku 3—6 let. Dle zpétnych vazeb od ucitelek bylo zjisténo,
ze déti vypravéni 1 ukoly spojené s medvidkem Pu bavily. Narocnost byla podle nich
pfiméfena — pouze v nekterych matef'skych Skolach si aktivitu mirné€ upravili (zménili hlavni
Ptinos aktivity vidim v tom, ze k rozvoji vybranych oblasti vyuziva zabavnou formu, a ze ji
lze riizné¢ obménovat a piizpusobovat véku a schopnostem déti, téZ ze se na ni d4 navazat
dal$imi doplilujicimi aktivitami — napf. tvofit skupiny potravin podle rtznych kritérii
(vSechny kulaté potraviny, vSechny potraviny z mléka, vSechno ovoce, vSechny cCervené
potraviny apod.); vyfadit ze skupin potravin tu, kterd tam nepatii (napt. hruska, meloun,
rybicky, citron).

Pivodni navrh aktivity ziistal nezménén, pouze byl rozSifen o dalSi varianty ukolt, které
vznikly na zéklad¢ podnétli od ucitelek.

Dalsi varianty vyuziti:

Aktivita se da vyuzit 1 jako hra venku — na kazdém stanovisti déti plni jeden z ukoll. Muze
byt téz rozsifena o poznavaci prvek (misto obchodu ptijde medvidek do lesa sbirat rtizné
plodiny, se kterymi se tak déti mohou seznamit). Také by mohla byt upravena do podoby
deskové hry.

Prilohy: obrazek medvidka Pu, obrazky potravin, obrazek spize, obrazky mySaki, obrazek

mysich stop (s péti a Sesti prsty)
Literatura:

Kropackova, J. — Wildova, R. — Kucharska, A. (2014). Pojeti a rozvoj ctenarské
pregramotnosti v predskolnim obdobi. Pedagogicka orientace, 24(4), s. 488-5009.

Kontakty:

Mgr. Anezka Nahlikova
Ustav &eského jazyka a teorie komunikace, FF UK

anezka.nahlikova@seznam.cz
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2.3 Mij medvéd Flora
Knizka Mtj medvéd Flora od Daisy Mrazkové byla poprvé vydana v roce 1973. Svym
obsahem i strukturou (na dvoustrané je vzdy text a obrazek, ktery se k textu vztahuje) vybizi
k tomu, aby si nad ni dospéli (rodice, prarodi¢e nebo pedagogové) a déti spole¢né povidali.
Prostfednictvim pfibéhu o opusténé a rozbité hracce vypravi o tom, jak nékoho zachranit, jak
se o n¢koho postarat, jak ho pfijmout a udélat Stastnym. Predkladané aktivity jsou pfipraveny
tak, aby pii fizeném interaktivnim ¢teni s uplatnénim nékterych ctenarskych strategii (zejm.
predvidani, dedukce a shrnovani) a postupném seznamovani s knihou a ucelenym piibéhem
rozvijely u déti prosocidlni chovani, pfedctenarské dovednosti, zejména zrakové a sluchové
vnimani, fonematické uvédomovani, pamét, pozornost, slovni zasobu, vyjadfovaci

schopnosti, vnimani, grafomotoriku ad.

Kliova slova: dedukce, fonematické uvédomovani, Ctenarské strategie, grafomotorika,
mateiska Skola, pamét’, predstavivost, pozornost, slovni zasoba, sluchové vnimani, shrnovani,

vyjadfovaci schopnosti, zrakové vnimani

Konkrétni cil (e): Prostiednictvim fizené interaktivni prace s ucelenym piibéhem rozvijet
prosocidlni chovani, dedukci a pfedstavivost a ptfedctendiské dovednosti, zejm. sluchové
vnimani, fonematické uvédomovani, zrakové vnimani, pamét, pozornost, grafomotoriku,

slovni zasobu a vyjadfovaci schopnosti.

Cilova skupina: Aktivita je zaméfena piedevsim na star$i predskolni déti ve véku 5-6 let, do
dil¢ich aktivit se vSak mohou zapojit i déti mladSi — zaleZi na podminkich ve tfide,

konkrétnich détech a na zvazeni uditele/ucitelky.

Pomiicky: kniha Daisy Mrazkové Miij medvéd Flora — k dispozici je barevny scan celé knihy
V powerpointoveé prezentaci (obrazky je mozné upravovat, zvétSovat na potiebnou velikost
apod.), sada barevnych obrazkd z knihy Mtj medvéd Flora K rozstiihani a dal§im upravam,
navod na vyrobu papirové miniknizecky, pracovni list ,,Zimni oblefeni”, pracovni list
,Rozbity medvidek”, nuzky, lepidlo, pastelky, vodové barvy, bilé a barevné papiry,
interaktivni tabule, dataprojektor, tabule, piip. stary, rozbity medvidek, potieby pro myti

a koupani, oblibené hracky deti

Metodika prace
Préace s knihou Mlj medvéd Flora je zaloZena na metod¢ interaktivniho Cteni s uplatnénim

nékterych Ctendiskych strategii, zejména predvidani, dedukce a shrnovani. Ucitelka détem
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postupné piedcita jednotlivé ¢asti textu, klade détem otazky souvisejici s pfibéhem i s jejich
vlastnimi zkuSenostmi. Na ¢teni pfibéhu navazuji tkoly pro déti zamétené zejm. na rozvijeni
pred¢tenarskych dovednosti a vyjadfovacich schopnosti. Jednotlivé strany nejsou v knize
Cislované, v metodickém postupu tedy na cisla stranek nelze odkazovat. Pro snadnéjsi
orientaci jsou slovni komentare, otdzky a zadani tikolli v metodickém postupu prezentovany
Vv kurzivé, text knihy pak oby€ejnym, tuéné zvyraznénym pismem. Slovni komentat, ukoly
a ¢asti textu jsou predstaveny tak, jak by podle naseho ndvrhu mély po sobé nasledovat.
Postup, podle kterého je mozné s détmi pracovat, véetné pruvodniho slova a nédvodnych
otazek k jednotlivym tukolim, vSak neni zdvazny. Uvedeny slovni komentaf, otazky
a ukoly lze povazovat za navrh, konkrétni forma realizace ,,scénaie‘ zavisi na podminkach ve
tfid€ a na slozeni détského kolektivu.

Prace s knihou a navazujici aktivity jsou napldnovany na Ctyfi az pét dni, doba prace

V jednotlivych ¢astech se pohybuje od 45 do 75 minut.

Pfi Cteni a realizaci aktivit doporucujeme vyuZzivat interaktivni tabule, dataprojektory nebo
magnetické tabule, na kterych Ize prezentovat obrazky ke konkrétnim ¢astem textu tak, aby na

n¢ déti dobfe vidély — samotnd kniha je pro spolecné pozorné sledovani obrazkt piili§ mala.

Spolupraci s rodinou lze realizovat naptiklad v zavérecné fazi prace s textem. Déti si odnesou
domu knizku, kterou vyrobily ve $kolce. Je vytvofena z obrazkt v knize, Gkolem déti je
pfevypravét doma rodicim cely piibéh o medvidkovi, tkolem rodic¢h je stru¢né napsat d¢j ke
kazdému obrazku. V jedné z matetfskych kol byla do aktivity zapojena také ,,Cteci babicka®,

ktery détem text predcitala, shodou okolnosti §lo o dceru Daisy Mrazkové.
Metodicky postup:
1. ¢ast

Vite/Pamatujete si, jak se jmenuje ¢lovek, ktery pise knizky? — Spisovatel.

A jak fikdme €loveéku, ktery kresli/maluje do knizek obrazky? — Ilustrator.

Nekteti spisovatelé uméji nejen psat, ale 1 hezky kreslit a malovat a miizou si tak svoje knizky
ilustrovat sami. Napiiklad ¢eska spisovatelka Daisy Mrazkova napsala a zaroven ilustrovala
spoustu knizek pro déti. Neékteré z nich mozna znate, mozné je mate doma nebo ve Skolce
V knihovni¢ce, mozné jste nékteré také cetli: Nepla¢, muchomirko, Halo, Jacicku, Slon
a mravenec, ... Jednu knizku od Daisy Mrazkové jsem si pro vas vybrala a budeme si z ni

Cist.
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Poznamka: Nazev knizky v této chvili détem neprozrazujeme — kvli préci s predvidanim.
Podivejte se na obrazek. Co tam vidime? M¢sto, nebo vesnici? — Mésto. Snih. Kluk. A ten
kluk néco nese.

Zkusime si kousek knizky piecist.

V Praze pada snih. Venku je uz tma.
Petr jde domui ze skoly.

Co to neses, Petre? Ukaz nam to!

Jak se jmenuje mésto? — Praha.

Co je to Praha? — Nase hlavni mésto.

A jak se jmenuje kluk, ktery se vraci doma? — Petr.

Odkud se Petr vraci? — Ze skoly.

Co to nese? Neni to poradné vidét. Co to muze byt? — Déti se snazi uhodnout, co by Petr mohl
nést.

Tak se podivame, co to tedy je a jestli mate pravdu.

Nesu starého medvéda. Lezel ve snehu

na chodniku. Nékdo ho asi zahodil. Chudak...

Pravdu méli ti, ktefi fikali, Ze Petr nese medvéda.

Videl jsem ho tam uz v pondeli. Myslel jsem, ze byste ho nechtéli.
Oprel jsem ho tam o strom, ze si ho

néekdo vezme.

Pro€ si Petr myslel, ze by medvéda doma nechtéli? — Mozné odpovédi: Asi by ho nechtéli,
protoZe je Spinavy, stary, je rozbity, nema ucho, hlava mu visi na niti...

A co vy, déti, vzaly byste si takového medvéda doma?

Nikdo si ho nevzal. Sel jsem dnes
ze Skoly a medved tam jeste byl.
Lezel kus dal ve snéhu.

Uz jsem ho tam nemohl nechat.
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Tak ho nesu domu. Ma hlavu na niti.

Vidis, jaké ma oci? Vidis ty oci?

Co se Petrovi na starém medvidkovi libilo? — OC¢i. Je sice potrhany a Spinavy, ale o¢i ma
krasné. — Stejné tak na kazdém z nas je néco hezkého. Co se tobé 1ibi na tvé kamaradce/tvém
kamaradovi? — Déti vybiraji kamarada nebo kamaradku a tikaji, co se jim na ném/na ni libi...
Petr se vraci dom, je tma a sné€Zi. Jaké ro¢ni obdobi je? — Zima.

Podivej se na Petra. Co ma na sob&? Myslite, ze je dobfe obleceny? Jak se v zimé oblékame?
Co patii mezi zimni obleCeni? Pojmenujte obleceni na obréazcich. (Pracovni list ,,Zimni
obleceni®)

Pod obrazky s oblecenim jsou kostky s puntiky. Kolik puntiki je na kazdé kosticce? Dokazes
je spocitat?

Umi$ taky spocitat, kolik slabik maji slova na obrazcich? Zkus kazdé slovo na obrazcich
vytleskat. Kolikrat jsi slovo zatleskal, tolik slabik ma. Spoj slovo se spravnou kosti¢kou.
Ukoly:

Ktera dvé¢ slova zac¢inaji na B? — Vybarvi je modre.

Ktera dve¢ slova zac¢inaji na P? — Vybarvi je zelené.

Slovo, které za¢ina na S, vybarvi ¢erveneé.

Slovo, které za¢ina na S, vybarvi oranzové.

Slovo, které za¢ina na R, vybarvi hnéd¢.

Slovo, které za¢ina na C, vybarvi zluté.

Slovo, které zac¢ina na K, vybarvi ¢erné.
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4

2. ¢ast

Petr uz je doma. Sundal si bundu, boty, ¢epici, rukavice a salu. Sedi a diva se na medvéda.
O ¢em asi premysli? Co myslite, ze S medvédem udéla? A co byste s nim ud¢lali vy? —
Navrhy déti.

Tak se podivame, co se délo u Petra doma, kdyz domi pfinesl rozbitého a Spinavého

medvéda. Co Petr 1ika?

Ja vim, Ze je spinavy... Ale ja ho
vykoupam. Udélam mu nové ucho.
Nasiju mu nové chlupy.

Spravim mu ocicko.

A co by na takového medvéda fekla vaSe maminka? A co asi fekla ta Petrova?

Podivame se nejdiiv na obrazek... Koho na obrazku vidime? — Petra, na klin¢ ma medvéda.
Taky je tam n&jaka hol¢icka — kdo to asi bude? — Asi Petrova sestra.

A jesté je tam né€kdo? — Maminka.

Co déla? — Néco nese v mise.

Co se asi bude dit? — Asi bude vecefe.

Co maminka asi 1ikd? — Mozn4 se zlobi, fika Petrovi, aby dal medvéda pry¢, aby si Sel umyt
ruce, ze bude vecete... A myslite, Ze se tieba zlobi?

Tak si to poslechneme/ptecteme.

Pojd’ veceret, Petie! Dobre, Ze jsi
medvéda prinesl. Je to docela dobry
medveéd. Pomiizeme ti ho umyt.

Bude hezky.

Umyt medvéda — to je dobry ndpad! Kdybyste chtéli Petrovi poméhat s mytim medvéda, co
byste si pfipravili? — Umyvadlo (lavor, vana), mydlo, Sampon, karta¢, zinka, houba na myti,
rucnik nebo osuska, hieben...

Na dal$im obrazku vidime, co se dé€lo dal.
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Varianta: Je mozné piipravit pracovni list s obrazky pomucek a potieb k myti a koupani
a pracovat stejnym zptisobem jako u aktivity zimni obleceni (aktivita zaméfend na rozvoj

slovni zasoby, fonematického uvédomovani a rytmizaci).

Helenka myje medveda. Ma mydlovou
pénu. Spina pousti. Medvéd bude

krasne zlaty. Bude mit bilé pacicky.

Jak se jmenuje hol¢icka, Petrova sestiic¢ka, kterda medvéda myje? — Helenka.
Jak byste medvéda umyli/vykoupali vy? Co byste ud¢lali nejdiiv a co potom? — Namocit,
namydlit, dat Sampon, udé€lat pénu, Cistit karta¢em, zinkou nebo houbou na myti, vymachat,

vyzdimat, ale jen trochu, utfit ruénikem, zabalit do osuskyj, ...

Varianta: Prakticka aplikace — déti mohou vycistit, umyt nebo vyprat skute¢nou hracku,
kterou naSly napt. na vychézce, ptipadné si z domova mohou piinést vlastni hracku, starou,
Spinavou, a V umyvarné ji umyt nebo vyprat, volba vhodnych pomticek zavisi na ucitelce.

Na dal$im obrazku vidime, ze medvéd uz je vykoupany. Vidime, ze ho déti zabalily do

osusky. A co budou délat déti ted’”? — Navrhy déti.

Dadme ho susit za kamna.
Medveéd se susi tri dny.
At ho nevidi babicka!
Rekla by: Co je tohle?

Ukazeme ji ho az potom.

Pro¢ daly déti medvéda za kamna? — ProtoZe tam je tepleji a medvéd se tam rychleji ususi.

A pro¢ babitka nema medvéda vidét? Co by asi fekla? Ceho se déti boji? — Déti asi babicku
znaji a védi, Ze babiCce by se asi nelibilo, ze se déti staraji o medvéda, kterého nasly nékde
venku.

A kdo ndm doma jesté chybi? Co myslite? — Tata.

A pro€ neni doma? — Asi je jesté v praci.

Ale pockejte, neslysite néjaké kroky...?

Jde domui tata.
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Tato, pojd’ se podivat za kamna!

Tata rekl: A jeje! Copak to tady sedi?

A uz je medvéd suchy. Uceseme ho.
Dame mu Saticky po jedné panne.
Riizové kvétované saticky.

Vyzehlime mu je.

Vypada v nich jako holcicka.
Je to medvedi holcicka!

Jak se bude jmenovat?

Déti premysleji o tom, jak budou medvidkovi fikat.

Jaké jméno pro medvédi hol¢icku by se libilo vam? — Déti navrhuji divéi jména

Varianta: Lze zaclenit aktivitu poznavani hlasek na zacatku/pfipadné na konci jména ptame
se déti: Na co za¢ind jméno ...?

Varianta: Vybrané jméno musi zacinat na urcenou hlasku — Jméno, které pro medvidka
vyberete, musi zacinat na ... vybrana hlaska

Varianta: Déti také mohou hlasovat o nejhez¢im jménu.

A ted’ si piecteme, jaké jméno dali medvidkovi Petr a Helenka.

Bude se jmenovat Flora.

Jak se libi jméno Flora vam? — Déti vyjadiuji svilij nazor

Usijeme Flore cepicku. Cervenou a bilou
Cepicku z osmi dilu. Vidite, jak ji slusi?
Flora se zacind usmivat. Flora zacind byt

Stastnd. Uz vypada krasné. To nevadi,
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Ze je stara. Hlavné Ze je Stastna.

Nemyslite?

A co myslite vy, déti, jak se Flora ted’ citi? Je Cista, krasné oblec¢ena, spokojena, asi uz se
zacina citit dobfe.

A tady mame taky jednoho rozbitého medvéda. Musime ho opravit. Co vSechno medvidkovi
chybi? — Dokreslete vSechny chybé&jici ¢asti. (Pracovni list ,,Rozbity medveéd®)

A nechame ho neoble¢en¢ho? Nebude mu zima? Rad¢ji ho taky oblékneme. — Vystfihni mu
SatiCky nebo tricko a kalhoty, vyzdob je a svého medvidka do nich oble¢. Je tviij medvidek
kluk, nebo holcicka jako Fléra? Jak ji nebo ho pojmenujes?

Varianta: Na bilé papiry lze nakreslit nebo okopirovat tvar Cepi¢ky — ukolem déti bude
Cepicku vystiihnout, podle vlastni fantazie nebo dle instrukci riznymi technikami vyzdobit

a nalepit medvidkovi na hlavicku.

3. ¢ast

Flora je Cist4, hezky oblecena. Ale mozna se citi trochu sama. Petr fika:

Vidis, Floro, to je nase opicka.
To je nas Tedik. To je medvedicka

Matousova. Sedni si k nim.

Petr seznamil Floru s novymi kamarady. Vi, Ze ke §tésti a spokojenosti potfebujeme nejen

dost jidla, hezké obleceni, ale také kamarady, rodinu, kterd se o nas stara.

Posadili jsme ji na polstar.
Kazdy ted’ Floru rozmazluje.
Deti ji berou ke stolu.
Florinko, nechces buchtu?

Anebo jablicko?

Buchta nebo jablicko na svac¢inu jsou moc dobré. Ale co kdyz na né Floéra nema chut'? Co

byste ji ke svacin€ nabidly vy? — Navrhy déti...




Varianta: Je mozné pfipravit pracovni list s obrazky ruznych druhti sva¢in pro medvidka
a pracovat stejnym zptisobem jako u aktivity zimni obleceni (aktivita zaméfena na rozvoj

slovni zasoby, fonematického uvédomovani a rytmizaci).

A dame ji Mukanka!
At také nékoho ma.
Mukanek ji sedi na kliné.

Ma ho na starosti.

Flora dostala svého mazlicka. A co vy, mate taky svého mazlicka, svoji oblibenou hracku, se
kterou chodite do postylky? Co to je, jak vypada, jak se jmenuje?

Varianta: Je mozné vyzvat déti, napt. den pfedem, aby pfinesly své oblibené hracky, mohou
je ostatnim détem ukdzat a povidat jim o nich.

Petr si s Florou taky hraje.

Petr s ni vyvadi...

Co myslite, jak si Petr s Florou hraje? — Déti navrhuji, jak by si Petr mohl s Florou hrat.
A jak si se svou oblibenou hrackou hrajete vy? — Déti vypravéji, jak si hraji se svou oblibenou

hrac¢kou.

Na noc ji bali do svého svetru.
Tak, Florinko, pan jde spat.

Hezky hajej.

Jakou ukolébavku byste Flofe na dobrou noc zazpivali? — Néavrhy déti, hlasovani, spolecny
zpév vybrané ukolébavky.

Varianta: Pokud pfi ¢teni vyuzivame vlastni hracku — medvidka, mizeme jej pti zpévu také
kolébat, vSechny déti naptiklad mohou drzet velky barevny padak (pfip. vétSi kus latky,
nejlépe ve tvaru kruhu), medvidek lezi uprostied, déti zpivaji vybranou ukolébavku
a medvidka spole¢né houpaji.

Varianta: Flora spinkd ve svetru, do kter¢ho ji zabalil Petr. Mam dalsi napad — co
kdybychom Fléie vyrobili povleceni do postylky? — Déti vystiihnou z papiru povleceni na

polstar a pefinku a vyzdobi je dle instrukci, napt. vodorovnymi ¢arami apod.
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4. ¢ast

Flora uz si u Petra doma zvykla...

Petr dava na lavici svou kytaru.
Jednou rdano v kuchyni... Fléra hraje
na kytaru! Opravdu hraje? Ale ne,
Ale ma pacicky na strunach...

To ji tak dal, vite?

Na jaké nastroje by Flora jesté¢ mohla hrat? — Navrhy déti.

Varianta: Opét je mozné pfipravit pracovni list s obrazky riznych hudebnich nastroji
a pracovat stejnym zptisobem jako u aktivity zimni obleceni (aktivita zaméfena na rozvoj
slovni zasoby, fonematického uvédomovani a rytmizaci).

Podivejte se na obrazek — co se taky Flora uci? — U¢i se plést.

Co potiebujeme k pleteni? — Odpovédi déti: vinu, klubko viny, jehlice, ...

Flora plete? To snad neni mozné!
Ale ano. Jen dostala jehlice a klubko
viny... Vidite, Ze ma kus saly!

Plete krasné jako mama.

Jaké ruéni prace by se Flora jesté mohla ucit? Co umi vase maminka nebo babi¢ka? — Navrhy
déti.
Co k témto ru¢nim pracim potiebujeme? — Odpovédi déti (Siti — jehla, Sici stroj, latka, nité;

hackovani — hacek, klubko vlny, ...)

A ted zacne Flore uceni. Musi dostat
také vzdelani. Davame ji do ruky knizky.
Je nadand. Na co se jednou podiva,

to hned umi. Nikdy to nezapomene.
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Ma na kliné slovnik. Petr ji obraci listy.

Déti, co je to slovnik? Mate néjaky doma? Na co slovnik potfebujeme? Co ve slovniku

najdeme? — Déti odpovidaji, je vhodné néjaky slovnik détem ukazat.

Uz umi Flora anglicky i francouzsky.
A sedi vedle radia a vsecko posloucha.
Takeé prohlizi plan Prahy.

Vyznda se ve vsem.

Nejvic se zajimd o zemépis. Ma atlas.

Vite, co je to atlas? Co v atlase najdeme? — Déti odpovidaji, je vhodné néjaky atlas détem

ukazat.

Neni to na ni trochu velké?

Ona si sedne doprostied. Ona si poradi.
Které mapy ma nejradsi? Kavkaz,
Kanadu, kde jsou medvedi... Polarni

medvédi ji nezajimaji? Polarni ani ne.

Mam népad. Flora rada ¢te a mé rada rizné knizky. Co kdybyste Flote n&jakou hezkou knizku
vyrobili? O ¢em by mohla byt? — Navrhy déti.
Vyroba jednoduché knizky — napt. podle navodu v ptiloze. Obsah knihy ponechdvame na

ucitelkach. KniZka miiZze byt vyrobena i z obrazkl pro zavérecnou aktivitu — viz dale.

Jednou také dostala psani.
Bylo ve schrance.
Bylo to hrozné naskrabané.

Od koho, Flori? Nerekla nam.
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Napiste Flote taky dopis a namalujte ji obrazek. Nezapomerite se podepsat! — Déti ,,pisSi* Flote

dopis, podepisuji ho, kresli obrazek, ,,pisi* adresu na obalku, mohou nakreslit zndmku apod.

Proc porad prohlizi tu Australii?
Protoze jeji prababa byla odtamtud.
Jak to, vzdyt Flora je jen usita!
Ano, ale podle zivéeho medvidka

Z pralesa.

Co je to Australie? — Australie je svétadil.
Na jakém svétadile zijeme my? — V Evrop¢.
Jaké jiné svétadily znate? Amerika, Asie, Afrika. — Ukazeme si je na mapé nebo na globusu.

Jaka zvitata v Australii 2iji?

Jdeme s Florou ven.

Jen at’ nepotkame ty lidi, u kterych byla
driv! Poznali by ji? To se vi, ze by ji
poznali. Ma prece oblicej. Treba bychom

Jjim ji museli dat. To tedy ne, vid, Flori.

Chtéla by se Flora vratit k lidem, u kterych byla diiv? Pro¢ ne? A pro¢ by asi chtéla ziistat

s Petrem a Helenkou? — Déti odpovidaji.

Jedeme autem.
Tati, piijc¢ Flore rizeni!
Tak tedy na chvilinku.

Drz to pevné Flori! Flora snéruje.

Posadili jsme ji dozadu do auta.

Diva se z oka. Rada pozoruje krajinu.
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To ona nejradsi.

Déti, kam myslite, Zze Flora, déti a rodic¢e jedou? Kam byste vzali Floru na vylet vy? Kde by se
Flote mohlo libit?

Déti postupné dopliuji dalsi napady na mista vylett s Florou, pfitom opakuji cely fetézec jiz
jmenovanych mist (trénovani paméti): Vzali bychom Floru k mofi. Vzali bychom Floru
k mofi a K rybniku. Vzali bychom Fléru k mofi, k rybniku a na zamek, ...

Poznamka: Tuto aktivitu lze vyuzit i u jinych okruht slovni zasoby, napt. Venku je zima,
obléknu si Cepici. Venku je zima, obléknu si Cepici a rukavice, ...; K svaciné si dam jablicko.

K svacin€ si dam jablicko a rohlik, ... apod.

Tak co, Florinko, jsi stastna?
Jsi u nas dost stastna?

Kyva hlavou. Ma ji na niti.

5. Zavérecéna ¢ast

Jaky nazev byste knizce, kterou jsme si tady spolecné Cetli, dali?
Pamatujete si, jak se jmenovala spisovatelka, kterd tuhle knizku napsala a ktera do ni
namalovala také obrazky?

Chcete veédét, jaké knizce dala jméno?

A na zavér se vas zeptam na nékolik otazek, abych zjistila, co vSechno si pamatujete.
Jak se Flora citila na zacatku pfibéhu, kdyz leZela ve sné¢hu?

Kdo Flotfe pomohl a jak?

Jak se déti o Floru postaraly?

Co v8echno se Flora naucila?

Jak se Flora citila na konci pfibéhu?

Vystiihnéte v§echny obrazky a slozte obrazky tak, jak jdou podle vypravéni spravné za sebou.
Pokuste se cely ptibeh vypraveét.
Varianta: Medvidkovi se roztrhla knizka s jeho pfibéhem. Stranky se vysypaly a pomichaly.

Déti, pomiizete mu je poskladat tak, jak jdou podle vypravéni za sebou, a knizku opravit? Déti
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pfedem piipravené knizky z papiru. V této fazi je mozné zapojit rodi¢e — déti si odnesou svoje
obrazkové knizky domi. Ptibéh prevypravéji doma rodi¢im a ti ke kazdému obrazku dopisi

strucny d¢;.

Varianty: Varianty K praci s textem a jednotlivym aktivitim jsou uvedeny v metodickém

postupu, vyuzity byly vlastni navrhy i ndméty ucitelek, které aktivitu ovétrovaly.

Velmi vhodné je propojit Cteni piibéhu s prozitkem, resp. realnou situaci. S textem lze
naptiklad pracovat v dob¢, kdy je venku podobné pocasi jako v ptibéhu (zimni obdobi, snih).
Déti mohou na vychazce najit rozbitého medvidka, odnést ho do Skolky a tam se o n¢j starat —

umyt, opravit, obléknout, zazpivat mu ukolébavku apod.
Hodnoceni

Do cteni piibéhu a navazujicich aktivit se dle sd€leni ucitelek se zapojovaly vSechny déti
Zz homogennich i heterogennich tfid, v nichz byla realizovana. Pokud $lo o homogenni tfidy,
zapojoval se cely kolektiv, v heterogennich tfidach se ucastnily zejména star$i déti, mladsi
déti se zapojovaly do dil¢ich aktivit (napf. Cinnosti rozvijejici grafomotoriku, péce
o medvidka Floru, zpév apod.), pro aktivity vyzadujici delsi soustfedéné naslouchéni nejsou
asistentka pedagoga. Aktivity byly pfevazn€ realizovany v podobé, ve které byly
prezentovany, ke zméndm doslo zejména v oblasti motivace déti k préci s textem, tu ucitelky

pfizplsobily plantim prace ve tfidach a/nebo podminkdm v konkrétnich t¥idach.

Potvrdilo se, Ze détem vyhovuje intenzivngj§i c¢innost s jednim tématem. Spolecné
s ucitelkami, které tento zpisob prace s textem ovefovaly, se 1ze shodnout na tom, Ze pfi
interaktivnim ftizeném cteni uceleného piibéhu, na které navazuji dalsi aktivity, déti 1épe
sleduji ¢teni, vice se soustiedi na d&j i na jednotlivé detaily a mohou tak hloubé&ji proniknout
ke smyslu textu. Rozfazovani pfibé¢hu do n€kolika ¢asti vzbuzuje v détech napéti, zvédavost
a z4jem o pokracovani pribéhu. Aktivity navazujici na jednotlivé ¢asti pfedcitaného textu déti
nejen rozvijeji v predctenaiskych dovednostech, ale zaroven je vtahuji do déje a déti tak
mohou piibéh intenzivnéji prozivat. Prezentovany zplisob prace s textem byl ucitelkami
z matetskych Skol hodnocen jako velmi pfinosny a inspirativni — podobnym zplisobem Ize

Vv ptedSkolnich zafizenich pracovat i s jinymi texty.
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Prilohy:

scan knihy Daisy Mrazkové Miij medvéd Flora

- sada naskenovanych barevnych obrazkl z knihy Mtj medvéd Flora k rozstiihani
- navod na vyrobu papirové miniknizecky

- pracovni list ,,Zimni obleceni*

- pracovni list ,,Rozbity medvidek*

- fotodokumentace — realizace aktivit ve tiidach
Literatura:
Mrazkova, D. (2011). Muj medved Flora. Praha: Baobab.

Kontakty:

Mgr. Marie Komorna
Katedra specialni pedagogiky, PedF UK

marie.komorna@gmail.com
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2.4 Kostkova hra Kalamajka
Hra je zaloZena na principu deskové hry, kdy se hazi s hraci kostkou (doporucujeme pouzit
hraci kostku s barevnymi stranami) a na zaklad¢ vysledku hodu a odpovédi na otazku stavime
z kostek véz. Zaroven jsou détem ctena fikadla zobrazend na obrazkovych kartickach, déti
odpovidaji na otazky spojené se sémantickym vyznamem fiikadel. Hra podporuje rozvoj

zrakového a sluchového vnimani, pamét’, rozviji slovni zésobu.
Kli¢ova slova: zrakové vnimani, sluchové vnimani pamét, jemna motorika, slovni zasoba

Konkrétni cil (e): rozvoj zrakového a sluchového vnimani, rozvoj jemné motoriky, pamét,

vyjadiovani, dedukce a ptedstavivosti, rozvoj slovni zasoby

Cilova skupina: Kostkova hra Kalamajka je urCena détem ve véku 3-6 let, doporucujeme

hrat hru v mensich skupinkach (do péti déti).

Pomiicky:

Hraci kostka s barevnymi stranami

Drievéné barevné kostky

Zalaminované karticky s fikadly a ukoly (viz ptiloha)

Pevna podlozka pro hazeni kostkou a stavbu véze

Metodika prace

Déti se posadi ke stolu, kazdé dit€é ma v dosahu barevné dfevéné kostky, papir a pastelky.
Ucitel/ka ma k dispozici hraci kostku s barevnymi sténami (barvy stén odpovidaji barvam
kostek, které maji déti) a sadu karticek s fikadly. Uc¢itel/ka détem popise aktivitu, cilem hry je
postavit co nejvyssi véz z kostek.

Ucitel/ka nejprve piecte détem z vrchni karticky tikadlo. Pokud jej déti znaji, zopakuji si ho
zapamatovani fikadla. Potom ucitel/ka hodi hraci kostkou. Déti si vyberou dfevénou kostku
shodujici se s barvou, kterd padla na kostce. Ucitel/ka pfecte otdzku na karticce u fikadla. Déti
odpovidaji/plni ukol. Za spravnou odpovéd/splnény kol si mohou ponechat dievénou kostku
a zaCit z ni stavét v€z. Pokud neodpovi spravné na otazku/nesplni ukol, musi dievénou kostku
vratit na spolecnou hromadku.

Rikadla a navrhy otazek:

Kalamajka mik mik mik,

Ozenil se kominik.
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Vzal si zenu Elisku,

V roztrhanem kozisku.

Jak se jmenovala zena kominika?
Co méla zena kominika na sob¢?

Nakresli kominika.

Beézi liska k Taboru,
Nese pytel zazvoru.
Jezek za ni pospicha,
Ze ji pytel rozpicha.
Liska se mu schovala,

Jesté se mu vysmala.

Co nese liska v pytli?

K ¢emu se pytel pouziva?

Panenko, spi

Spi, panenko, zavii ocka,
Podivej se — spinka kocka,
Spinka viacek, spinka micek,
Spinka cely pokojicek,
Slunce také piijde spat,

Bude se mu o nas zdat.

Jaké zvitatko v basniCce spi?

Jakou ma obvykle barvu?

Foukej, foukej, vétricku,
Shod’ mi jednu hrusticku,
Shod’ mi jednu nebo dve,
Budou dobré obé dve.

Je v basnicce né&jaké ovoce?

Nakresli ho.

35



Sel zahradnik do zahrady
S motykou, s motykou,
Vykopal tam rozmarynu
Velikou, velikou.

Nebyla to rozmaryna,
Byl to kien, byl to kren,
Vyhodil ho zahradnicek

Pres plot ven, pres plot ven.

Pro¢ zahradnik vyhodil kien?
Je kiten k jidlu?

Jak chutna?

Jedna, dve, Honza jde,
Nese pytel mouky.
Bdba se raduje,

Ze bude péct vdolky.

Co jsou to vdolky?
Z ¢eho se vdolky pecou?

Jak se jeste jinak fika Honzovi?

Nechod' tam, prsi tam,
Je tam velké blato,
Upadnes, nevstanes,

Budes volat: Tato!

Pro¢ se v pisniCce zpiva ,,upadnes, nevstanes “?

Co se stane?

Houpy, houpy, houpy,
Kocka snédla kroupy,
Kocour hrach

Na kamndch.

Kotata se hnévaly,

Ze jim taky nedali.
Houpy, houpy, houpy,
Byly vsecky hloupy.

Co snédl kocour?
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Co jsou to kamna?

Kutali se ze dvora,
takhle velka brambora.
Nevidela, neslysela,

Ze na ni pada zdvora.
Kam koukas, ty zavoro?
Na tebe, ty bramboro!
Kdyby tudy projel vlak,
byl by z tebe brambordk.

Co spadlo na bramboru?

Nakresli to.

Byl jeden domecek,

V tom domecku stolecek,
na stolecku misticka,

V té mistic¢ce vodicka,

Vv té vodicce rybicka.

Kde je ryba?
Kocka ji snédla.

Kde je ta kocka?
V lesy zabehla.

Kde jsou ty lesy?
Na prach shorely.

Kde je ten prach?
Voda ho vzala.

Kde je ta voda?

Voli ji vypili.

Kde jsou ti voli?
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Pani je snédli.

Co se stalo s rybou?
So se stalo s vodou?
Kde je kocka?

Sel Janecek na kopecek,
Hnal pred sebou pét ovecek.
A Sestého berana

Se zlatyma rohama.

Kolik bylo ovecek?
Jakou barvu mély beranovy rohy?

Nakresli ovecku.

Karticky zpravidla obsahuji vice nez jednu otazku, Ize je vybirat podle veéku déti, piipadné
karti¢cky doplnovat a rozsifovat. Hra kon¢i po libovolném poctu kol (Ize prizptisobit véku déti,
napft. v pfipad¢ tinavy lze hru ukoncit po libovolném kole). Cilem je postavit co nejvyssi véz
Z kostek. Hru neni nezbytné nutné vyhodnocovat oznacenim vitéze, alesponl zpocatku by mély

byt ocenény jako vitézové vSechny déti.

Varianty: Rikadla Ize alternativné dopliiovat o jina, ktera dana tiida zna/ugit se nova fikadla.
Misto kostky s barevnymi sténami lze pouZzit hraci kostku s ¢isly (resp. s puntiky)

a u déti, které umi pocitat, pridat tolik kostek pro stavbu véze, kolik padne na hraci kostce.
Hodnoceni

V hodnocenich se objevovaly dil¢i pfipominky k vizuadlni strance kartiCek s fikadly,
v nékterych skolach si pedagogové vytvorili vlastni karticky. Ucitelé/ucitelky hodnoti
pozitivng, Ze déti po fikance nebo pisni velice dobie reagovaly na otazky, Soustfedéné
pokladaly kostky na vé&z. Dal§i motivaci ve hie bylo pocitdni kostek ze spadené véze
a nasledné porovnani poctu kostek pii dalSich hrach. Dé&ti opravdu hra nadchla. Rychle se

i ucily slova fikanek a pisni, ptaly se na slova, kterym nerozumély, nadSené se zapojovaly.
Prilohy:

Karticky s fikadly a otdzkami vhodné k zalaminovani.
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Literatura:

Kropackova, J. — Wildova, R. — Kucharska, A. (2014). Pojeti a rozvoj ctendrské
pregramotnosti v predskolnim obdobi. Pedagogicka orientace, 24(4), s. 488-5009.

Varila mysicka kasicku. Rikadla pro nejmensi. Ing. Vladimir Macek, nedatovano.
Kontakty:

Mgr. Katefina Sormova, Ph.D.
Ustav ¢eského jazyka a teorie komunikace, FF UK

katerina.sormova@ff.cuni.cz

3. Pedagogicka diagnostika a rané odhaleni rizik

3.1.Uvod

s .o Tim, Ze za stéblo zatahds, pSenice rychleji neporoste...“

aneb kazdé dité ma pravo rozvijet se svyym tempem a adekvdtné svym moZnostem

Ptedskolni obdobi je obdobim, ve kterém si dité¢ osvojuje rozhodujicim zpiisobem
ptedpoklady pro zvladnuti ctenafskych a pisafskych dovednosti, tzv. gramotnosti. Pfi

mapovani téchto predpokladli ndm pomaha pedagogicka diagnostika.

Pedagogicka diagnostika je ,,...prubéznd cinnost ucitelek v materské skole orientovand na

sledovani stavu rozvoje ditéte... “ (Pricha, Kotatkova, 2013, str. 88).

Ukolem pedagogické diagnostiky je zmapovat, kde se dité v jednotlivych oblastech nachazi,
apak na to pii dal§i péi navazat, zaméfit se na ,,...aktudlni stav rozvoje (védomosti,
dovednosti, zkusSenosti) a ddle na zjistovani posunu v oblasti rozumové, dovednostni,

¢

motorické, socidlni a tvirci oblasti, ktery nastal prostiednictvim pedagogického piisobeni..."

(Prtcha, Kotatkova, 2013, str. 88).

Kazdé dité potfebuje vytvofit pro vzdélavani ty nejoptimalnéjsi podminky, ve kterych jsou
uspokojovany jeho potteby, a dité se tak muze rozvijet podle jeho moZznosti. Proto bylo téma
pedagogické diagnostiky v oblasti Ctendiské pregramotnosti zaméfeno na zjiSténi Urovné
percepcnich a kognitivnich funkei, komunikacnich schopnosti ditéte a zjisténi wrovné

podpory rodiny.
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Byly stanoveny cile, které se vztahovaly ke konkrétnim ¢innostem:
- zjisténi urovné percepcnich a kognitivnich funkci vzhledem k budoucimu ¢teni a psani
- zjisténi urovné komunikacnich schopnosti dilezitych pro budouci ¢teni a psani

- zjisténi trovne¢ podpory rodiny v oblasti ¢tenarské gramotnosti

Pro realizaci cilti byly zvoleny a vyzkouseny konkrétni ¢innosti:
- Pracovni list jako diagnosticky material
- Obrazkova knizka jako diagnosticky material

- Rodina a budouci ¢tenafstvi — diagnosticky material
3.2. Pracovni list jako diagnosticky material
Klic¢ova slova: pedagogicka diagnostika, pracovni list, percepcni funkce, kognitivni funkce

Konkrétni cil (e): Vytvareni vlastnich funk¢nich pracovnich listd a zjistovani arovné

percepcnich a kognitivnich funkci déti vzhledem k budoucimu ¢éteni a psani.

Cilova skupina: Namét pro vytvareni pracovnich listh mize pomoci ucitelce provadét
diagnostiku déti v oblasti ¢tenafské pregramotnosti a vyuzivat zdznamovych archi pro tuto
¢innost navrzenych. Diagnostika je zaméfena predevSsim na obdobi pfed nastupem déti do

Skoly (tedy pfiblizné 5-7 let).
Pomicky: dle potieby, ptipravené pracovni listy, pastelky, tuzky

Metodika prace

Proces implementace, popis postupu prace, materialy:

Zamérem materidlu je ukizat moznosti vyuziti pracovniho listu pro diagnostiku déti
individualné, skupinové 1 kolektivne. Ucitelka si sama vytvati pracovni list a ¢innosti k nému,
muze se nechat inspirovat nabizenym materidlem (viz ptiloha €. 1, €. 2). Pracovni list neni
uréen k jednordzovému vyuziti, ale ulitelka S nim pracuje po delSi dobu (dle potieby),
zaméiuje se na jednotlivé oblasti percepcnich a kognitivnich schopnosti. Pozndmky si
zapisuje do ptilozenych zdznamovych listl (viz ptiloha €. 3). Planuje dal$i navazujici ¢innosti
(viz ptiloha ¢. 4), pfi nichz provadi a zaznamenava dalsi diagnostiku (viz pfiloha ¢. 5) a pak
nasledné podporu. Vytvaii si zaznamové listy sama, mtze vychazet z metodické nabidky (viz
ptiloha ¢. 6).

Metody: didakticky zacilena ¢innost motivovana ucitelem za tic¢elem provedeni diagnostiky
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Organizacéni formy: kolektivni, parové, skupinové, individualni

Podminky:
Kvalita pedagogické diagnostiky zavisi na dodrzovani urcitych pozadavki a podminek:
- respektovani vékovych i individudlnich moznosti ditéte
- respektovani tempa ditéte, poskytnuti dostatku ¢asu
- respektovani potieby klidu pfi vypliovani
- dlouhodobé a souvislé pozorovani ditéte, zaznamenavani posunti
- objektivnost, nepfenaseni uspéchi i netispéchti na celou osobnost ditéte
- vniméani problému v celé §ifi osobnosti ditéte

- promysleni vhodnych pedagogickych opatieni

Ucitelka si prubézné v§ima jednotlivych déti, reflektuje jejich reakce a vykony, zaznamenava

je a sleduje jejich vyvoj, zaklada si do portfolii a komunikuje o vykonech déti s rodici.

Varianty: déti nadané, déti se socialnim znevyhodnénim, déti se specialnimi vzdélavacimi

potfebami

Hodnoceni (viz piiloha ¢. 7 — fotogalerie)

Zastoupeni

Realizace navrhované cCinnosti diagnostiky pomoci pracovniho listu se zucastnilo devét
ucitelek. Pracovaly vétSinou s détmi pied nastupem do $koly, ve véku 5-6 let.

Organizace

Diagnostika probihala kolektivné (s celou tfidou, hodnoceno jako ndro¢né), ve dvojicich
a trojicich 7:45-8:15 a 14:00-14:30 (v¢tSinou za ucasti jedné ucitelky, hodnoceno pozitivné),
skupinové vramci krouzku Predskolak (v poctu 10-12 déti za ucasti dvou ucitelek,
hodnoceno pozitivn€). VétSina ucitelek by vSak preferovala individualni diagnostiku. Bylo
uvadéno, Ze pii dennich &innostech v MS je obtizné najit potiebny ¢as pro individudlni praci
s ditétem tak, aby mohlo pracovat v klidném prostiedi.

Casové dotace

Nejvice ¢asu bylo potieba na oblast fec¢, fantazie, predvidani, komunikace.

Materialni zabezpedeni

Byl vyuzit nabizeny pracovni list, ale ucitelky vytvarely i vlastni pracovni listy podle aktualni

tématiky (napf. Velikonoce, dopravni prostiedky).

Ptinosy
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Pracovni list byl hodnocen jako praktickd pomtcka pro diagnostiku déti v oblasti ¢tenarské
pregramotnosti a piipadn¢ budoucich moznych problémi ve sledované oblasti. Bylo ocenéno
mnozstvi oblasti (metodickd nabidka), které Ize sledovat s takto pfipravenym materidlem.
Jako dulezita byla vnimana oblast rychlého pojmenovani, ktera je ¢asto opomijena. Na tomto
misté byla vznesena poznamka, aby bylo jasné s détmi zopakovano pojmenovani a oznaceni,
nez se prejde k rychlému opakovani pojmu (ty musi byt jasné, pfedem vymezené).

Dopad

Déti byly zaujaté ¢innosti a dobfe spolupracovaly, nékolik déti mélo tendence list vnimat jako
omalovanku, nemély zkuSenosti s podobnym typem tukold, pfi testovani vice déti vznikal
prostor pro kooperativni uceni.

Pozndmky

Tykaly se ujasnéni pojmt, které se pouZivaly, formulace n¢kterych otazek.

Prilohy:

Priloha €. 1. Nabizeny pracovni list

Priloha ¢. 2. Navrh ¢innosti k prvnimu zku$ebnimu zaznamovému listu
Uvolnéni ruky
® cesta lesem ke studance (podaii se jit sttedem cesty, nedotknout se kraje)
Grafomotorika
e graficky prvek — vinky ve studance (plynulost)
e graficky prvek — kruh jako jablka na stromé
e oraficky prvek — oval jako $iSky na stromé
Zrakové vnimani
e zrakova diferenciace (jiny X stejny — zameéfeni na tvar) — najit dva stejné stromy, dva

stejné kameny kolem studanky



Sluchové vnimani
® sluchova analyza slabik — vytleskat ,,houba, studanka, muchomurka*“ a pocet slabik
zakreslit vedle obrazku nebo znazornit kratkymi a dlouhymi dilky stavebnice
® sluchova analyza hlasek — prvni a posledni hlaska ve slové ,,les, jablon, cesta®, popf.
Z jakych hlasek se sklada slovo les, nakreslit do obrazku, co jesté zacina na j a mize
byt v lese, ...
Prostorova a pravoleva orientace
e vybarvovani podle instrukce — ,,vybarvi zelen¢ strom vpravo; vpravo nahote; houbu,
ktera je pod stromem, ...*
Vnimani posloupnosti
® vybarvovani, ukazovani podle instrukce — ,,vybarvi prvni houbu, kterou po cesté
potkas; posledni strom; ukazuj postupné, kolem ¢eho jdes, ...
Rychlé automatické pojmenovani
® prochdzeni cestou a rychlé pojmenovani — hiib, muchomirka, smrk, htib, smrk,
muchomiirka, jabloi, jablon atd.
Zrakova pamét’
® co bylo na obrazku — po prohlédnuti obrazku otocit a vzpomenout si, vyjmenovat, co

na obrdzku bylo

® slovni zasoba — podstatna jména —,,Co vSechno muze byt v lese, ...?*
— ptidavna jména — ,,Jaka mtiZze byt houba, jaky miize byt strom, ...7*
® souvisle vypravét, predvidat —,,Co se v tom lese mohlo stat, ...?*
Fantazie, pfedvidani
e dokreslime si list podle sebe — zvitata, kvétiny, houby, lidi
Komunikace, sluchova pamét’ a pozornost
e ve dvojicich — vzijemné si vypravét o svém obrazku

e kolektivni — popsat obrazek kamarada z dvojice (co mi kamarad o svém obréazku tekl)

Piiloha ¢. 3. Zaznamovy arch K pracovnimu listu

. mnoho chyb, nezvlada...... bez chyb,
Zamgéiujeme se
zvlada
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Uvolnéni ruky (dotknuti cary kraje
cesty)

Grafické prvky (viny, kruh, oval)

Uchop psaciho nagini (§petkovy

uchop)

Zrakové vnimani (shodné tvary)

Zrakova pamét

Sluchové vnimani — analyza slabik

Sluchové vnimani — analyza

pocatecni hlasky

Sluchové vnimani — analyza

kone¢né hlasky

Sluchové vnimani poctu slabik

Grafické znazornéni poctu slabik

Sluchova pamét’

Prostorova a pravoleva orientace

Vnimani posloupnosti

Slovni zasoba — podstatna jména

Slovni zasoba — piidavna jména

Souvislé vypravéni

Predvidani

Vyslovnost

Rychlé automatické pojmenovani

obrazku

Fantazie

Pozornost

Barevné odliSené oblasti:
Jemna motorika a grafomotorika
Zrakové vnimani

Sluchové vnimani




Vnimani prostoru a ¢asu, intermodalni kédovani

Reé

Priloha ¢. 4. Navazujici ¢innosti, kdy ovérujeme tivodni diagnostiku
,, Kdo jen sedi, kdo jen hledi, nepozna les Houbohledy, kde je plno hub...
Rytmicka ozvénova hra v kruhu ¢&. 1
e Déti jsou v kruhu, jednou nohou nakrocené dovniti kruhu a vyladi se na spolecny
rytmus pleskanim dlan¢ do nakroceného kolena (popft. luskanim prstii, kdo umi). Poté,
co to zvladneme, a cely kruh zni v jednom rytmu, zkousime po jednom. Pak ptfidame
ozvénu.
(sledujeme pravidelny rytmus, sluchovou analyzu slabik)
e Ucitelka ma v doprovodu rytmického pleskani vSech solo a déti jako ozvéna opakuji:

(sledujeme propojeni rytmu a slova, koordinaci)

., V jednom lese — 0zvéna \V jednom lese,
v jednom kraji — ozvéna V jednom kraji,
vSichni lidé povidaji — ozvéna Vsichni lidé povidaji,
ZEE + u¢itelka krok dovniti kruhu — ozvéna ZEE,
TAM + uéitelka krok dovnitt kruhu — ozvéna TAM,
ROSTE + ucitelka krok do kruhu — ozvéna ROSTE,
HOUBA HADIIL Vsem to VADIT!!!“
Ucitelka vykfikne a vyzve déti, aby na nic necekaly a rychle pry¢ utikaly a potad bézely,
dokud je nezastavi silny Gder tamburiny — to budou v bezpeci.
(sledujeme reakci na signal, pozornost)
e Nasleduje kratka reflexe a rytmickou ozvénovou hru zopakujeme.

(sledujeme, kdo dokaZe reprodukovat obsah, kdo se verbalné zapoji)

Rytmicka ozvénova hra v kruhu ¢&. 2
e Koho z nds to zajima, co se tam déje a kdo by to chtél prozkoumat? Vsichni? No jo,
ale to nemiizeme jen sedeét a hledét, protoze to neprozkoumame nic. Jdeme na to? *

Ptipravime se do kruhu, princip ozvénové hry uz zndme, miZzeme zménit text:

Kdo jen sedi, kdo jen hledi, nepozna les Houbohledy, kde je plno hub. Jedna dva tri
ctyri pet, (poCitame na prstech) budeme tam hned!!! "

(sledujeme motoriku prsti)
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Ale v jaké zemi je les Houbohledy, kudy se do n¢j chodi, kdo zna cestu? Kdo se z déti
piihlasi, zkusi nam cestu popsat a sam ¢i s kamaradem, ktery taky cestu znd, nas do
lesa Houbohledy povede — tfeba s motivaci pisnickou na melodii lidové pisnicky Kudy
kudy kudy cesticka:

(sledujeme, zda déti vnimaji posloupnost v Fazeni — kdo stoji za kym, od¥ikaji se

jmény, sledujeme chiizi v rytmu)

., Kudy kudy kudy cesticka, jdeme do lesicka,
kudy kudy kudy cesticka do lesicka...
Poslapte za nami, cesta je pred vami,
tudy tudy tudy cesticka do lesicka...* (+ repetice)
Déti jdou jednotlivé, ¢i ve dvojici (podle slozeni détské skupiny) za vedoucim détmi

vSude klikaté interiérem. (sledujeme orientaci v prostoru)

Jsme na okraji lesa a potfebujeme vstoupit, takze si les musime otevfit: nasleduje
narativni pantomimickd hra v kruhu (po obvodu lesa), tfenim o sebe si poradné
zahtejeme ruce, dotkneme se zemé (mechu) a pak se da opatrné otvirat:

(sledujeme uvolnéni ramenniho kloubu p¥i otevirani dveri, uvolnéni zapésti pri

otaceni kli¢em)

Oteviram les, navstivim ho dnes. (rukama ¢arujeme vodorovné pied télem)

Stromy, Sisky, parizky,

(zobrazujeme rukama: stoj s vyponem — stromy, ptedpazit a dlané v pést — Sisky, diep —

pafizky)
najdu houby na rizky. (sttidavé tleskani do dlani)
Odemyky tise tence, at neslapnes na mravence. (Carujeme a opatrné naslapujeme)

Oteviram les, navstivim ho dnes* (rukama nazna¢ujeme opé&t ¢arovani)

Vstupujeme do otevieného ,lesa*“ (nabizi se pfilezitost pracovat se svétlem,
zatemnénim), pfipravujeme si dalekohledy (zastoupené dlanémi ¢i rulickami od
toaletniho papiru), s doprovodem jakékoliv hudebni nahravky se zvuky lesa ci
relaxacni hudby se imaginarnim lesem prochazime se slovy .,V tichém lese se jen

Septa, tam se nikdo na nic neptd...* a pozorujeme. (sledujeme dominantni oko)
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Nasleduje reflexe, opirajici se o vlastni zkuSenosti déti, co kdo v lese vid¢l, zahlédl,
ziroCujeme v pantomimické zobrazujici hie. (sledujeme vyjadiovaci schopnosti)
Les Houbohledy byl plny vysokych stromli — déti se proméni ve vysoké stromy.
Podobné pokracujeme: Les byl plny patfezli, veverek, mravenist, SiSek. Pojmy lze
opakovat a rychle stiidat, déti pohotovée reaguji na podnét, auditivni i vizualni symbol,
napf. obrazek spojit s pohybovym ztvarnénim — napf. les — ruce vzpazit a spojit nad
hlavou, Siska — leh na zem a svinuti do ,,klubi¢ka®, mravenisté — vzpor stojmo. Lze je
motivovat 1 ke spolupraci s partnerem, protoze nékteré stromy byly tak silné, zZe je
jeden Clovék nemiize ukazat, a mravenisté tak obrovské, Ze na to bude potieba snad
vSechny kluky dohromady. © (sledujeme schopnost intermodalniho kodovani)

Ja jako houba — déti se nakresli jako houba a vystfihnou, vSichni se pak umisti do
ptfedem pfipraveného lesa — reflektivni dialog — ,.)kam jsem se umistil a proc...“ —

sociogram. (sledujeme zapojeni déti, vztahy, osobnostni charakteristiky)

Zaznamovy arch mize slouzit pro individualni pozndmky a pokroky, ale i jako tfidni

zdznamovy arch. Tak miizeme sledovat, jak se v urcité oblasti dati détem individualné a jak

détem jako skuping.

Cilem individualniho archu je sledovat déti v dané oblasti a zapisovat si nase postiehy,

sledovat pak posun déti.

Cilem tfidniho evalua¢niho archu je vytvofeni piehledu, ktery mtze usnadnit planovani

dalSich aktivit pro celou skupinu dle jejich potieb. Stupenn zvladnuti celé skupiny miZeme

znazornit barevné, napt.:

Zeleng — zvladli vSichni, mizeme ,jet dal*
Zlut¢ — zvladla vétSina
Oranzova — vétSina nezvladla, ,,pozor

Cervend — nezvladli jsme, musime se tady jesté ,,zastavit*

Piiloha ¢. 5. Zaznamovy arch pro individualni i tFidni evaluaci — navazujici ¢innosti

Zaméiujeme se Zaznamenavame si poznamky

Uvolnéni ramene

Uvolnéni zapésti

Jemnd motorika prsta

Uchop psaciho nacini
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Dominantni ruka, oko

Koordinace pohybt

Zvladani grafickych prvka
(vlnky, kruh, oval)

Kresba zviteci a lidské postavy

Sluchova analyza na slabiky,

rytmizace

Hlaska na zacéatku slova

Hlaska na konci slova

Pocet slabik graficky

Zrakové rozliSeni tvaru

Zrakova pamét’

Vnimani prostoru

Vnimani posloupnosti v fazeni

Vnimani pravé a levé strany

Intermodalni kédovani (spojeni
modalit sluchového a zrakového

vnimani)

Priloha ¢. 6. Metodicka nabidka pro vytvaieni zaznamovych archi

Zameétujeme se

Uvolnéni ruky — rameno, loket, zapésti, prsty (tlak

na podlozku)

Plynulost tahti

Grafické prvky (Cara svisla, vodorovna, kruh, oval,

spirala, vinovka, Sikma ¢ara, zuby, smycka horni,
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spodni, horni a spodni oblouk s vratnym tahem)

Kresba lidské a zviteci figury s detaily, obsahova

a formalni stranka

Drzeni a postaveni tuzky, sezeni

Vizuomotorika — ptekresleni obrazku podle

predlohy

Koordinace pohybt — jedna ruka kresli, druhé je
V klidu (bez souhybti)

Dominantni ruka, oko

Zrakové vnimani — barvy, odstiny

Vyhledavani tvaru na pozadi (figura a pozadi)

Zrakové rozliSeni (shodné a neshodné tvary liSici
se detailem, vertikalni, horizontalni polohou)

v fad¢, ve dvojici

Zrakova analyza a syntéza (s ptedlohou, bez

ptedlohy, chybéjici ¢ast obrazku)

Zrakova pamét’ (obrazky, tvary, vybavovani,

umist'ovani na misto)

Pohyb oci zleva doprava

Sluchové rozliSovani bez vizualniho podnétu
(samohlasky, znélé a neznél¢é hlasky, sykavky,
zména délky, mékceni), smysluplna

a nesmysluplna slova

Sluchova analyza a syntéza slabik

Sluchové vnimani poctu slabik

Grafické znazornéni poctu slabik

Sluchova analyza a syntéza hlasek (pocatecni,

kone¢na, uprostied)

Sluchova analyza a syntéza hlasek (sklad a rozklad

jednoslabicnd, dvouslabi¢na slova)

Rozliseni rytmické struktury (shodnost,

neshodnost)




Zaznam rytmické struktury

Rymy (vyhledavani, vymysleni)

Sluchova pamét (5 a vice slov, véta, nesouvisejici

slova)

Prostorové orientace (nahote, dole, vptedu, vzadu,
hned — pied, hned - za, nad, pod, vedle, mezi, na,
do, v, daleko, blizko, nize, vySe, prvni, posledni,

prostiedni)

Pravoleva orientace (na vlastnim téle, na druhé

osob¢)

Vnimani ¢asu (ro¢ni obdobi, dny v tydnu, vcera,
dnes, zitra, ptfedevcCirem, pozitii, rano, dopoledne,

poledne, odpoledne, vecer)

Vnimani posloupnosti (nejdiive, predtim, nyni,

potom, obrazky)

Spojeni modalit (sluchova-zrakova-pohybova)

Fantazie

Pozornost

Tempo

Volni usili, dokon¢eni tkola

Barevné odliSené oblasti:
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Jemnd motorika a grafomotorika
Zrakové vnimani
Sluchové vnimani

Vnimani prostoru a ¢asu, intermodalni kodovani

Dalsi

Piiloha ¢. 7. Fotogalerie
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Komunikace, fe&

Sluchové pamét

Pozornost

EVROPSKA UNIE
Evropske strukturaini a investiéni fondy
Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani
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3.3. Obrazkova knizka jako diagnosticky material
Klicova slova: pedagogicka diagnostika, fe¢, jazykové a komunikacni schopnosti

Konkrétni cil: Zjistovani arovné fe¢i a komunikaénich schopnosti jako diilezit¢ho faktoru,

ktery mize ovliviiovat budouci ¢teni a psani.

Cilova skupina: Metodika je pfipravena pfedevSim na obdobi pfed nastupem déti do Skoly

(tedy pfiblizné 5 — 7 let), ale je vyuzitelnd i pro déti mladsi.
Pomiicky: obrazkova knizka, zaznamové archy

Metodika prace

Proces implementace, popis postupu prace, materialy:
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Pivodné byl vytvoren didakticky materidl pro zjisStovani trovné te€i a komunikacnich
schopnosti za pomoci pohddkového pribéhu Jifiho Kahouna — Slunicko a jarni zdraveni. M¢l
byt inspiraci pro vytvateni vlastnich materiali za pomoci riznych piib&hi. Ptibéh je s détmi
pii riznych ¢innostech rozehravan (viz ptiloha €. 3) a na zaklad¢ zkuSenosti a zazitkl ze hry
spolecné s détmi ilustrovan do vlastni obrazkové knizky a poznamky zaznamenavany do
archu (viz pfiloha ¢. 4). V pribéhu realizace byl u¢inén navrh na zpracovani metodického
podkladu pro knizku pro diagnostiku feCového vyvoje, kterou vytvofila pani feditelka
Benediktova a ilustrovala jeji dcera (viz pfiloha €. 1), doplnéna byla otdzkami a zaméfenim
(viz priloha €. 2). K této knizce byl vytvoien podrobnéjsi zaznamovy arch (viz pfiloha ¢. 3)
pro zjisténi urovné feCi, jazykovych a komunikacnich schopnosti ve vSech rovinéach:
foneticko-fonologické, lexikalné-sémantické, morfologicko-syntaktické a pragmatické.
Instrukce pro praci s matridlem jsou uvedeny pod ptilohou €. 3. Je dilezité posuzovat
receptivni 1 expresivni slozku feci (porozuméni a pojmenovéni). Byly navrzeny také
dopliujici tkoly na zacatek a konec diagnostické Cinnosti. Na tivod otazky: Jak se jmenujes?,
Jak se jmenuji sourozenci, kamaradi, ...? Kde bydli§?, Vypravéj pohadku, Rekni basnicku,
Jaké mas prani? Po prohlédnuti knizky: Co sis zapamatoval z knizky, kterou jsme si
prohliZeli? Jaky obrazek se ti libil nejvice?

Metody: didakticky zacilena ¢innost motivovana ucitelem za ucelem provedeni diagnostiky
fecového vyvoje

Organizacni formy: kolektivni, individualni

Podminky:
Kvalita pedagogické diagnostiky zavisi na dodrZzovani urcitych pozadavkl a podminek (viz

aktivita ¢. 1).

Varianty: déti nadané, déti se socidlnim znevyhodnénim, déti s odliSnym jazykem, déti se

specifickymi vzdélavacimi potfebami

Hodnoceni

Zastoupeni

Realizace navrhované ¢innosti diagnostiky pomoci piibéhu se zcastnilo devét ucitelek, pfi
diagnostice pomoci obrazkové knizky pak tfi ucitelky. Pracovaly vétSinou s détmi pied
nastupem do $koly, tzn. ve véku 5-6 let.

Organizace

Cinnosti diagnostiky pomoci piib&hu probihaly pii dopolednich fizenych aktivitich s celou

tfidou déti. V nékterych usecich aktivit byly déti rozdélené do skupin. Casové rozpéti
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cca 9:00-9:30 a 10:00-10:15. Cinnosti diagnostiky pomoci obrazkové knizky pak probihaly
individualné, jednorazové, v klidném prostredi, dle moznosti ucitelky vétSinou mimo pracovni
dobu nebo pii piekryvani smén. S ohledem na pozornost déti v pfedSkolnim véku bylo
vétsinou potieba rozdélit diagnostiku do dvou kratSich celkli. Déti pii individualnim vedeni
s pomalym pracovnim tempem, u déti pracovné nezralych, s kratkodobé&jsim soustiedénim,
u déti nesmélych (introvertnich), u déti s Gspornéjsim verbalnim projevem. Vzdy pomohlo,
pokud testujici ucitelku déti znaly.

Casova dotace

Prvni aktivita byla rozdé€lena do pribéhu celého tydne, je tedy dlouhodobéjsiho charakteru,
u diagnostiky pomoci knizky pak bylo mozné diagnostiku provést do hodiny, nejlépe rozdélit
na dva kratsi bloky.

Materialni zabezpeceni

Nenaro¢né materidlni zabezpeceni.

Piinosy

U realizace diagnostiky pomoci ptibéhu vétSina dni probihala konstruktivistickym piistupem
(E-U-R). Ve tiidach piedskolakd déti velmi dobie reagovaly na spoleéné hry s vétSim
mnozstvim fikadel a her se slovy. Nekteré pani ucitelky predpokladaly, ze takto sestaveny
blok bude 1épe vyhovovat mlad$im détem, ale program byl vhodny praveé pro predskolni déti.
Ucitelky byly inspirovany touto zkuSenosti a zafazovaly vice fikadel a rolovych her do
integrovanych blokii. Zaznamové archy k obrazkové kniZzce byly doplnény dle reflexe
ucitelek — formulace otazek, srozumitelnost. U nadfazenych pojmt bylo vhodné uvést zacvik,
napft. kun, pes, kocka jsou...zvirata.

Dopad

Dle vypovédi uditelek u ptibéhu byly déti zasazené ptibéhem i Cinnostmi, které¢ v daném
tydnu probihaly. Détem se libil i vysledny produkt (kniha) a jejich vlastni vypravéni. Pokud
nckteré déti nebyly pfitomné, chtély si dodatecné dotvofit chybéjici list z vlastni knizky.
Jednu ucitelku ptekvapilo, ze posledni den chtéla vypravet vétSina déti, doslo tedy k posunu
v komunikaci.

Pozndmky

Tykaly se zdznamového archu, doplnéni otazek.

Prilohy:
Piiloha ¢. 1. Obrazkova kniZzka jako didakticky material (Ing. K. Benediktova)



Priloha €. 2. Otazky k jednotlivym obrazkiim, zaméieni (Mgr. K. Benediktova)

OBRAZEK

1. KOCKA

2. DOMY

3. OBLECENI

4. ZVIRATA

OTAZKY

"1 Cotoje?
"I Jak vypada?
"1 Co mé rada?

1 Co déla?

"1 Co je na obrazku?
"I Jaké jsou domy?
I Kde je tento dim?

(vpravo, vlevo, uprostied)

"1 Cotoje?

| Jak to feknesS jednim
slovem?

"1 Z ¢eho to je?

"1 Co je na obrazku?
| Co d¢laji?

| Jak vypadaji?

CO ZJISTiM U DITETE?

Pojmenuje, popise obrazek
- slovni zasobu
- pouzivani sloves

- pouzivani podstatnych jmen

- uzivani ptidavnych jmen
- stupiiovani piidavnych jmen
- uzivani predlozek

- uziti mnozného ¢isla

- nadfazené pojmy

- uzivani ptidavnych jmen

- nadfazené pojmy

- uzivani sloves

- popis, souvisly projev
- skladba véty, souvéti

- nadfazené pojmy



5. NADOBI

6. ZELENINA

7. NABYTEK

8. RODINA

9. PSI BOUDA

10. MOTYL

11. 5 SLOVES

12. POCASI

13. OBYDLI

Coto je?
K ¢emu to je?

1 Z ¢eho to je?

Coto je?

1 Jaké to je?

Kde to je?

Kdo je na obrazku?
1 Co délaji?

Coto je?
"1 Kde je pes?

"1 Z ¢eho to je?

"1 Cotoje?
Kde to muzes vidét?

1 Co déla?

Rikej, co délaji.

"1 Co je na obrazku?

1 Co se déje na obrazku?

Cotoje?

- uzivani aktivni slovni
zasoby

- mluvni projev

- nadfazené pojmy

- uzivani ptidavnych jmen
- mluvni projev

- uzivani predlozek

- popis obrazku

- uzivani sloves

- uzivani ptidavnych jmen

- uzivani ptidavnych jmen

- znalosti z ptirody

- uzivani sloves

- tvorba vét

- uzivani sloves

- vypravéni ditéte
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14. 3 DETI

15. KRAVA A TELE

K éemu to slouzi?

Kdo je na obrazku?
1 KdyZ maji stejnou

maminku?

"1 Cotoje?

- uzivani slovni zasoby

déti, sourozenci, bratr, sestra,

dvojcata

- uzivani pojmu

Piiloha ¢. 3. Zaznamovy arch pro diagnostiku jednotlivych jazykovych rovin (M.

Lietavcova)
F-F  foneticko-fonologicka rovina
L-S lexikalné-sémantickd rovina
M-S morfologicko-syntakticka rovina
P pragmaticka rovina
Onbl. F-F L-S M-S P
vyslovnost aktivni slovni zasoba (pojmenuj) | uZivani slovnich druht | uZiti Feci
artikulace pasivni slovni zasoba (ukaz) tvaroslovi, vétoslovi Vv praxi
rozliSovani | porozuméni a vyjadiovani jazykovy cit konverzace
hlasek vyjadFovani
1. Co je na obrazku? ... lucho-2 ...
- Casti téla...
2. Co vidiS$ na obrazku? ... 1dim-3 ...
- vpravo, vlevo, uprostied, ...
3. Cotoje? ... ty kalhoty,
- nadfazeny pojem ... ..svetr
- opaky — sala kratka x ... ..Cepice
..Sala
4. Jak vypadaji? ... Vlastovka-letét-nad- vypraveéni
Co délaji? ... koza.
- zvirata Je to spravné?
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Rekni to spravng.

5. Coto je? ... Sklo (jaky)
K ¢emu to je? ... ...sklenény
- material Kov (jaky) ...
6. Cotoje? ... Okurka (jaky salat) ...
Jaké to je? ... Rajce (jaka
- nadfazeny pojem omacka)...
7. Kde to je?...... Medvéd-sedét-v-skiin
- orientace v prostoru Rekni to spravng.
(ptedlozky)
8. Kdo je na obrazku? ... Dneska se toci na vypravéni
Co se d¢je na obrazku? ... koloto¢i. V¢era...
- rodina Zitra...
9. Jaky je? ... Dum pro chlapce je
Co d¢la? ... chlapctv dim, bouda
propsaje ...
10. Hadanka: ,,Létd z kvetiny na Je to spravné? Motyl
kvetinu, ma barevnd kridla. Co | ma dva kiidla.
to je?
- ptiroda
11. Co délaji? ... Kdyz chces ptikazat, | vypravéni
- emoce aby n¢kdo pracoval,
- synonyma (zlobi se, roz¢iluje, | feknes: Pracuyj! ...
hnéva, vzteka, zufi, ...) aby krajel: ...
obul se: ...
skocil: ...
12. Co je na obrazku? ... Rekni spravné:

- pocasi

Pljdeme proti:
velky mrak ...
zaf1ve slunce ...

studeny vitr ...
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13. Co znamenéa slovo bydlet? ... Vymysli vétu
- obydli k obrazku.

14, Kdo je na obrazku? ... 1 chlapec -2 ... vypravéni
Jak se jmenuji, kdyZz mayji 1dite-3 ...
stejnou maminku? ...

- sourozenci

15. Co vidis? ... ta krava

- zvifata a mlad’ata ... telatko
.. byk
16. Co vidis? ... ten kohout
- drubez ... Slepice
... kutatko
17. Poznas, co to je? ...
- geometrické tvary, barvy

18. K ¢emu to je? ... Ten, kdo hraje na

- hudebni néstroje kytaru je....... ,ha
buben je ......... ,na
flétnu.........

19. Kdo to je a co dela? ... Muz a zena
- profese prodavac a .........

cukrafa ............
pekatkaa ...........

20. Co vidis? ......... lleva 2 ...

Jaky maze byt lev? ......... slovni | 11lvicea?2 ...
pohotovost (co nejrychlejsi
vyjmenovani vlastnosti)

21. Co vidis? .......... Islona2 ...

- zvifata Islin€a?2 ...
222. Co délaji? .......... Muz a zena
- sport bézeca ...

23. Vysvétli, na co mame stil, okno, | Ta hruska

PC, ... ... stal
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24. Ted mi dej otazku ty. Je to pravda? vypravéni
Kluk stoji za branou.
Chlapci si nahravaji.

Chlapec sttili gol.

25. Jaci jsou kralici? ... Co vidim?
- opaky —maly x ....., bily x Vidim dva ...

Instrukce:

F-F zapiSeme vadnou vyslovnost nebo zameénovani hlasek, artikulaéni neobratnost
a sykavkové asimilace u kazdého obrazku

L-S vzdy nejprve volime otazku pro zji§téni vyjadfovani (aktivni slozka fe¢i) — napt. ,,Rekni
mi... " Pokud dité neodpovi, zjistujeme porozumeéni (pasivni slozku te¢i) — napt. ,,Ukaz
mi...“ Odpovédi si zaznamendme, uvedena je oblast zaméteni (pojmy).

M-S konkrétni tkoly jsou uvedeny v zaznamovém listu, dopliiujeme podle odpovédi,
spravnost

P unékterych obrazki rozvineme vypravéni ditéte a sledujeme jeho vyjadiovani

Je mozZno si zaznamenavat pouze X  (nesplnéno) a Vv (splnéno) a doplnovat

odpovédi pro zjisténi kvalitativni stranky.

Doplitujici ukoly:
Na tivod
- Jak se jmenujes, jak sourozenci, kamaradi...., kde bydli§?
- Vypravéj pohadku.
- Rekni basnitku.
- Jaké mas prani?
Po prohlédnuti knizky
- Co sis zapamatoval z knizky, kterou jsme si prohlizeli? Jaky obrazek se ti libil

nejvice?

Piiloha ¢&. 4. Navazujici ¢innosti (H. Svejdova, M. Lietavcova)

1. éast: diléi éinnosti
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® Bez slunicka by na svété veselo nebylo...
Co o slunicku vi§? Slunicko je kulaté jako...(komunitni, asocia¢ni, diskusni kruh, po kruhu je
posilan zluty baret) Jak jej mlizeme nazvat jinak?

verbalni vyjadieni vlastni zkuSenosti, ndzoru, hledani podobnosti s tvarem slunicka,

piirovnani, synonyma
¢ Priizkum: Komu je smutno bez sluni¢ka? (kontaktni hra s fikadlem)
Vyuziti fikadla pii hie ve dvojici:
., Je ti smutno bez slunicka? Uz jdu k tobé, zavri vicka.
Pohladim té, posimram te, ne Ze budes spat. Dam ti radost ze srdicka, miizeme si hrat.
(déti se spolu chyti za ruce a spole¢né poskakuji v rytmu fikadla
., Hopsasa hopsasa uz se to natrasa, hopsasa, hopsasa, hopsasa hej... *)

zapamatovani a reprodukce kratkého verSovaného textu, vnimani rytmu, vyjadieni slova

neverbalné — pohybem
e (Otizka: Kam se slunce schovalo? (hra s pisni¢kou na melodii Kalamajka mik mik
mik)
., Kam se slunce schovalo, to nam védet nedalo, mraky a dést nechalo, to nas peknée
nastvalo...
Slunce, prosim, vrat’ se K nam, kratasy si prichystam, zasvit aspon malicko, zahrej ztuhlé
telicko... "
Reflexe: Co vSechno si ptichystam pro pékné slune¢né pocasi, co budu délat, co k tomu budu
potiebovat? Dé&ti odpovidaji a pojmenovavaji nejen obleéeni, ale i véci kolem nas: ksiltovku,
bryle, krém na opalovani, plavky, kolo, kolob&zku, penize na zmrzlinu atd.

slovni zasoba — podstatnd jména, slovesa, pfidavna jména aj., jednotné a mnozné ¢islo,

mluvni pohotovost, pojmenovani vlastni zkuSenosti, nadfazené¢ pojmy

e Otazka + akce: Jak se da vyrobit teplo?
Pohybové vyziti: tfeni a ptikladani dlani na tvafe své i souseda

- neverbdalni komunikace, kontakt s vrstevniky — dotyk pfi masirovani dlani

e Jak se da zaridit hezky den na obloze? (hra s fikadlem, honicka)
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., Kury mury ven, at’ je krasny den. Klektaky, paraky, kanci kiize, at mraky zalezou, kam
ktery miiZe.
Mraky spat, mraky spat, at’ slunicko miize hrat!“
- zafixovani a reprodukce kratkého verSovaného textu, vyslovnost jednotlivych hléasek,

artikula¢ni obratnost, porozuméni obsahu slova — co jsou to klektaky, paraky

1. OBRAZEK (vznikne vice stranek do knizky): déti uhlem kresli nebe plné nejriizndjsich
mrakii, vytrhavaji libovolné tvary ze zmackanych novin, pfilepi je na ctvrtku a hledaji
podobnosti mraku s n¢jakym zvifetem, objektem ¢i véci (mrak jako hora, mamut, slon, kamen
— popt. dokresluji tuzi)

- pfirovnani, stimulace fantazie pfi vytvafeni novych slov, ¢teni symbolu

o K cemu je na svété slunicko? (rolova hra s fikadlem)

., Slunicko, slunicko, nez louka rozkvete, prozrad nam, prosim té, k cemu jsi na svete? *
Déti v roli slunicka jednotlivé odpovidaji na polozenou otazku: napt. abych svitilo, hiadlo, aby
bylo svétlo, aby rostly kytic¢ky, aby se déti mohly koupat atd.

- TfeSeni problémové otazky, verbalizace vlastniho ndzoru, stavba smysluplné véty,

tvofeni souvéti souradného, podiadného, sdileni a respektovani nazoru druhého

¢ Privolavani slunic¢ka (pohybova improvizace s fikadly, ozvénova hra)

., Volam té, slunicko, volam, volam té k vysokym horam, volam te, slunicko, kde jsi? Vyjdi
Zas nad cerné lesy...

- vyslovnost dlouhych vokali a jednotlivych hlasek, spravnd artikulace, srozumitelnost

reci

2. &ast: prace s pohadkovym p¥ibéhem SLUNICKO a JARNI ZDRAVENI (Jifi Kahoun)

v" Planovani v ramci TVP:
O CEM to bude pro déti: CILE+VYSTUPY
Jaky prostor k u€eni, hodnotdm (socialnu) a pro samostatnost déti prace s ptibéhem nabizi
nejen v oblasti Ctenairské pregramotnosti? => Cilem je zprostfedkovavat détem integrované
vzdélavani.

CO budeme s détmi délat: CINNOSTI (tj. obsah vzdé&lavani >vzdélavaci nabidka)
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v Realizace v praxi:
Inspirativni (nikoliv vyCerpavajici ©) nabidka ¢innosti v podobé integrovaného bloku pro
spole¢nou hru s détmi.
e Jaro je tady a slunce nikde
Motivaci jsou obrazky nebe plného mrakt (viz vySe uvedena vytvarna ¢innost).
Prostor pro opakovani jiz znamého — Kam se slunce schovalo? + pfivolavani slunicka
¢ Slunicko na obloze neni, nehieje, vSichni na zemi se divi, nap¥.: (pohybova
improvizace)
Déti se proménuji v nespokojené, smutné, rozcilené obyvatele zemékoule, kde sluni¢ko
nesviti, kde je bez n¢j smutno a mrzuto, a rozehravaji v dil¢ich improvizacich s doprovodem
textu:
vrabci, vlastovky atd., divili se i lidé, az z toho byli rozcileni (Propanicka, projanicka, pro
ztracené korale, mame vsichni namadle...) — na zemékouli je neveselo a rozcileno. *
2. OBRAZEK (ma klidné vice stranek): déti libovolnou technikou kresli smutné, zamra¢ené,
roz¢ilené obyvatele zeméckoule, kde nesviti slunicko. Vystithdvame a vytvaiime spole¢nou
kol4dz smutného zivota na zemi bez slunicka na obloze.
- spravnd vyslovnost, srozumitelnost, obratnost, rozvijeni receptivnich jazykovych
dovednosti (vnimani, naslouchani, porozuméni), rozvijeni mimiky, gestiky

i verbalniho sdéleni

Reflexe: Co by se stalo, kdyby slunce nesvitilo? Pro¢ v 1ét¢ sviti vic a v zim¢ méné? Taky jsi
byl nékdy rozéileny? Proc¢? Z ¢eho? Co rozciluje nejvic pani ucitelku a co maminku? Co se
stalo, co se stane, co se praveé déje?

- predvidani, verbalni vyjadfovani vlastni mysSlenky, tsudku, zkuSenosti, rozvijeni

vzajemného dialogu, ¢as minuly, pfitomny a budouci

e Nejstarsi vlastovka svolava poradu za di‘evénou ohradu (hra v roli + improvizace)
Ucitelky vroli vlastovky svolava poradu vSech zviratek, ve zvifatka se proménuji déti:
vSichni se predstavi jménem, odpovi na otazku: ,,K ¢emu potiebuji slunicko?*

- formulace odpovédi na otdzku, rozvijeni samostatného slovniho projevu na urcité

téma, naslouchani druhému
3. OBRAZEK: opét spoleéna kolaz Porada s Vlastovkou.

e Porada, jak Uzdravit sluni¢ko (hra v roli + diskuze)
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Déti v roli zvitatek navrhuji, jak slunce Uzdravit.
Prace se slovem U-ZDRAVIT => cilem je dojit k tomu, Ze budeme slunce tak dlouho zdravit,
az se z toho zdraveni uzdravi. Déti urcuji, zda zvifatka spravné utvofila vétu. Pfedavani
vzkazu, jak uzdravit slunce.
- rozklad slova na slabiky, rozklad slova s ohledem na piedponu, porozuméni slovnimu
humoru, spole¢né feseni problému nemocného sluni¢ka, poznani nespravné utvorené

véty, sklonovani, predavani vzkazu

e U-zdravovani sluni¢ka (hra v roli +improvizace)
Jedno dit¢ vroli slunicka, ostatni v kruhu okolo zdravi sluni¢ko nejriznéj§imi sluSnymi
pozdravy. Slunce, protoze je slusné vychované, na pozdrav odpovida s tim, ze se vzdy otaci
za slovem k zdravicimu. Akce graduje (slunce za¢ina v lehu na biise, kon¢i béhajici po obloze
a zdravici vSechny déti 1 zvitatka). Béha, sméje se, sméji se vSichni s nim, pry¢ je nemoc
I Spatna nalada. Slunicko se zase culi na celou oblohu.
- zdvortilostni navyky, hlasitost mluveného slova, srozumitelnost verbalniho projevu,
artikulacni obratnost, rozvijeni zakladii dialogti — odpovéd’ na podnét, zapojeni déti do

hry v¢etné s6lového verbalniho projevu

Reflexe:

- Co uzdravilo sluni¢ko? (Zdraveni.) Z toho vyplyne, ze radgji se budeme kazdy den zdravit
a nau¢ime to i maminky, pro jistotu, aby nikdo z nas nebyl nemocny. ©

- Co znamena CULI SE na celou oblohu? Jak by se to dalo Fict jinak?

- synonyma, porozuméni obsahu slova

4. OBRAZEK: Slunce se culi na celou oblohu.

5. OBRAZEK: Spokojené se culi cely svét: domy, stromy, kvétiny, hory, lidé, zvitatka, ...

® Vytvoreni obrazkové knizky (bud’ spole¢né) nebo knizka kazdého ditéte
Na uvodni stranku se vSichni podepisi jako autofi knizky, spole¢né zkousime napsat slovo
SLUNICKO. Knizky sesijeme a mizeme zaéit &ist. Déti ,,étou” cely piibéh z knizky
a reprodukuji prozity piib&h.

- rozvijeni fecovych schopnosti, receptivnich i produktivnich jazykovych dovednosti,

popis situace, rozvijeni souvislého vyjadfovani, vyslovnost, intonace, prace s dechem
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Piiloha ¢. 5. Fotogalerie
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3.4. Rodina a budouci ¢tenarstvi — diagnosticky material
Klic¢ova slova: rodina, ¢tenaistvi, knihy, Casopisy, pedagogické diagnostika

Konkrétni cil: Zjistovani pomoci pozorovani, rozhovoru a projektivnich technik to, jak

rodina podporuje dité ke ¢tenarstvi, ke knize.
Cilova skupina: Predskolni vék v $irSim 1 uzsim slova smyslu.
Pomiicky: zaznamové archy, papiry, tuzka, pastelky

Metodika prace

Proces implementace, popis postupu prace, materialy:

Zamérem didaktického zaznamového listu (viz ptiloha ¢. 1), rozhovoru s ditétem (viz pfiloha
¢. 2) a ukolu pro dité (viz ptiloha ¢. 3) je pomoci ucitelce uvédomit si, jak rodina podporuje
dité ke ctendistvi. Na zdkladé zjisténi pak miize vytvaret aktivity a ¢innosti pro rodice s détmi,
zamgéiit se na konkrétni podporu.

Metody: didakticky zacilena ¢innost motivovana ucitelem za G¢elem provedeni diagnostiky

Organiza¢ni formy: individualni

Podminky:

Pfi provadéni pedagogické diagnostiky je dulezité mit na zfeteli, Ze rodinné prostiedi je
nejprirozenéjSim prostfedim ditéte a matetska skola jej doplituje. Nékteti rodice potiebuji ale
podporu, sami mohou zastavat nazor, ze Cist se uci dit¢ ve Skole. Neuvédomuji si, Ze prave
oni, rodife, jsou prvnimi osobami, které buduji vztah ditéte ke cteni a knize. Ucitelka
respektuje nazor rodicl, ale ukazuje jim duleZzitost jejich vlivu, postoji a nastiiuje moZnosti,
jak oni sami mohou ditéti pomoci budovat vztah ke knize a ¢tenafstvi.

Ucitelka respektuje veékové, osobnostni charakteristiky ditéte. Zaznamenava si zmény,

zaznamové archy a kresby zaklada do portfolii déti.

Varianty: déti nadané, déti se socialnim znevyhodnénim, déti se specifickymi vzdélavacimi

potfebami

Hodnoceni
Zastoupeni
Realizace navrhované cCinnosti diagnostiky pomoci pracovniho listu se zucastnilo devét

ucitelek. Pracovaly s détmi ve véku 5-7 let (jednalo se o piedskolni tiidy).
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Organizace

Diagnostika probihala individudlné. Ucitelky uvadély, ze se vice zamétovaly na jednotlivé
déti, napf. si stanovily, na jaké dité/déti (1-3) se urcity den zaméfi, a pak je pozorovaly a do
zdznamového archu si psaly prubézné postiehy. Rozhovor s ditétem ucitelky realizovaly
individualné, kol pro dité nékteré ucitelky provadély individudlné a nekteré skupinove. Zde
vsak nekteré déti sledovaly ostatni a nechaly se ovlivnit.

Casové dotace

Pokud chtély ucitelky provadét diagnostiku peclivé a se vSemi détmi, provadély pozorovani
a rozhovory dlouhodobéji. Nejvyhodnéjsi to bylo pfi rannich a odpolednich hrach, rozhovory
byly realizovany také pii pobytu venku. Nékteré ucitelky vyuzivaly k rozhovorim a kresbé
dobu odpoledniho odpocinku, kdy pracovaly s détmi, které nemaji potfebu odpoledniho
spanku (v ramci klidovych aktivit).

Materialni zabezpeceni

Nebylo potieba zadné materidlni zabezpeceni.

Piinosy

Tim, Ze se ulitelky zamétovaly cilené na jednotlivé déti, ziskaly i informace, které by jinak
nezaznamenaly. M¢ly také jistotu, Ze na zadné dit€¢ ,nezapomenou”. Byla zapojena
I asistentka pedagoga. Jedna ucitelka vyuzila kresby na téma ,,S kym a jakou knizku ¢tu?*
jako podporu ¢tenafstvi v roding.

Dopad

Ucitelky reflektovaly, Ze si vice uvédomovaly kazdé dit¢ zvlast, i kdyz je to v soucasnych
podminkach (poctu déti ve tfid€) narocné.

Pozndmky

Tykaly se upravy (formulace, posloupnost), doplnéni (rozsifeni) a vynechani n€kterych otazek

(napt. vyuzivani knihoven). Bylo navrzeno vyuZzivani smajlikii pro hodnoceni.

Prilohy:

Priloha ¢. 1. Diagnosticky zaznamovy list

Diagnosticky zaznamovy list: Casto ? Nikdy

Prohlizi si knihy bez pobidky

ProhliZi si knihy s jinym ditétem

Prohlizi si ¢asopisy

L] O O O
L] O O O

Pfi cteni dité naslouchd se zajmem
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Pté se a komunikuje nad knihou z vlastni iniciativy

Vyzaduje pii prohlizeni knihy asistenci dospélého

Dit¢ vypravi o knize, kterou doma ¢tou

Dité& piinese knihu do MS, pokud to dostane za tkol

Dité& piinese knihu do MS z vlastni iniciativy

Pokud ma dité moznost, zvoli si knihu misto PC

Rodice se zajimaji, co se ¢te v MS

Rodiée daruji knihy do MS

Rodige zakupuji knihy do MS

Rodice se ptaji, jaké knihy a Casopisy ditéti koupit

Poznamky:

OO og

OO og

Priloha €. 2. Rozhovor s ditétem

Cte si u vas nékdo doma knizky?

Cte ti maminka nebo tatinek?

Cte ti babi¢ka nebo dédecek?

Ctes si nebo prohlizi§ knihy s braskou nebo sestiickou?

Kam doma davéate knihy?

P¥iloha ¢&. 3. Ukol pro dité

1. Nakresli se s nékym nad knizkou.

2. Reflektivni dialog nad obrazkem (s kym jakou
knihu cte).
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3. Vzpomenes si, co jste Cetli doma naposledy?

4. VI3, co je Casopis a jaké Casopisy znas?

5. Jak mas rad ¢teni — smajliky, skala 1-5, 1-10

Literatura:

Bednéiova, J., & Smardova, V. (2010). Skolni zralost. Brno: Computer Press.

Bednéiova, J., & Smardova, V. (2011). Diagnostika ditéte predskolniho véku. Bmo:
Computer Press.

Kucharska, A. (2014). Riziko dyslexie. Praha: Karolinum.

Vagnerova, M. (2005). Vyvojovd psychologie I. Détstvi a dospivani. Praha: Karolinum.
Zelinkova, O. (2011). Pedagogicka diagnostika a individualni vzdéldavaci program. Praha:
Portal.

Kontakty:

Martina Lietavcova, Olga Kucerova, Katefina Svobodova Stovickova
PF JCU, PF UK

lietam00@pf.jcu.cz, olga.kucerova@pedf.cuni.cz

4. Rozvoj ctenarské pregramotnosti déti s OM] (odliSnym materskym

jazykem)
4.1 Uvod

Terminem déti s OMJ jsou zpravidla oznaCovany déti vyrustajici v jazykovém a kulturnim
prostfedi odlisném od ¢eského. Déti, které se do CR piistéhovaly se svymi rodici, ale i déti,
které se v CR jiz narodily, maji napiiklad i Geské statni ob&anstvi, aviak doma mluvi jinym
jazykem neZ Cesky. Zahrnuji se do néj zpravidla 1 bilingvni déti ze smiSenych manzelstvi,

nebot’ troven jazykovych schopnosti v obou jazycich obvykle nebyva stejna.

V evropském kontextu je vzdélavani déti s OMJ dlouhodobé sledovanou oblasti, avSak
vyzkumy jsou realizovany predevSim pro oblast zékladniho vzdélavani. Z vyzkumnych zprav
OECD a Evropské komise vyplyvd, Ze Zaci s migracni zkuSenosti patii ke skupinam

ohroZzenym zejména dosahovanim horSich vysledkl ve vzdélavani a také predcasnym

wewvr
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Zahajeni vCasné jazykové podpory a systematické rozvijeni jazykovych dovednosti jiz
Vv predskolnim veéku znacné zvySuje Sance na uspésné absolvovani Skolni dochdzky. Cileny

rozvoj Ctenarské pregramotnosti tvoii dillezitou slozku komplexni prace s t€émito détmi.

Podpora rozvoje ¢tenarské pregramotnosti u déti s OMJ je klicova zejména z hlediska
zaméieni na mluvenou i psanou formu jazyka a na rozvoj komunikativnich kompetenci.
Omezena znalost vyucCovaciho jazyka u déti s OMJ ovliviluje vétSinu oblasti Ctenaiské

pregramotnosti, zejména vsak:

- schopnost soustiedit se na ¢innost a udrzet pozornost,
- schopnost porozumét slySenému,

- schopnost interpretovat text,

- schopnost piedvidani.

Pro déti pochazejici z kulturnich prostfedi s odliSnym typem pisma (napt. azbukou, cyrilici,
znaky) bude velmi dilezitym aspektem i1 sezndmeni s psanou podobou pisma, prohliZeni

knizek a sledovani zleva doprava.

4.2 Tri prasatka

Soubor rGznorodych aktivit provazany piibéhem o tiech prasatkach a vlkovi zaméteny
pfedev§im na rozvoj Ctenaifské pregramotnosti. Nabizené aktivity umoziluji pedagogiim
pracovat s celou tfidou a zdroven zohlediiuji déti s OMJ a usnadnuji jejich zapojeni do

¢innosti.

V aktivitich se uplatiiuji nasledujici zasady prace s détmi s OMJ: vyuZivani nazornosti,
zjednoduSeni nékterych Cinnosti, vybér vhodnych texti a pomicek, ovéfovani porozuméni

a princip diferenciace (jsou stanoveny rozdilné cile pro ¢eské déti a déti s OMJ).

Kli¢ova slova: déti s odliSnym matetskym jazykem (OMJ), rozvoj Ctenaiské pregramotnosti,

diferenciace cil, Tti prasatka

Cilova skupina: Vsechny aktivity jsou uréené predevSim pro déti ve véku: 4,5-6 let, avSak

vybrané ¢innosti byly realizovany i s détmi mladsimi (3,5-5 let).

Hodnoceni: Aktivity v praxi vyzkouselo 7 ucitelek v 5 tfidach 5 matetskych skol. Dvé

skupiny byly smiSené ve v€kovém rozmezi 4,56 let, 3 skupiny byly v€kové homogenni
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(1 pfedskolni tfida a 2 tiidy pro déti ve véku 3—4 roky). Oproti puvodnimu oc¢ekavani se tedy

aktivity osvédcily i pro praci s mladSimi détmi, nez bylo ptivodné zamysleno.

Ucitelky obohatily tematicky blok o vlastni napady a n€které Cinnosti ptizpusobily tak, aby
vyhovovaly konkrétni skupin€. Ohlasy ucitelek na aktivity z tematického bloku byly
pozitivni, avsak predevsim diky jejich aktivnimu piistupu k nabidnutym aktivitam se do
¢innosti zapojily vSechny déti, véetné déti s OMJ. Obmény Cinnosti realizované ucitelkami ze

zapojenych matefskych skol jsou uvedeny u jednotlivych aktivit.

4.2.1 Pripravné Cinnosti
Konkrétni cile: nechat prob&hnout nultou fizi seznameni/experimentace s figurkami
(manasky, plySéky...), seznameni sriznymi druhy materidli, rozvoj slovni zasoby

(charakteristika materialt)

Konkrétni cile pro déti s OMJ: seznamit se se zékladni slovni zdsobou nezbytnou

k porozuméni piibéhu

Pomiicky: figurky tii prasatek a vlka, domecky (napt. ze hry Tii mald prasatka od MINDOK
SMART), velka figurka (plySak) prasete (popf. obrazky s velkym a malym prasatkem),
hmatova krabice (se slamou, klaciky, cervenymi kostkami lega, popt. na rozsiteni s piskem),

obrazky slamy, klacikd...

Metodika prace: Détem dame k dispozici figurky prasatek, vlka a domecky pro volnou hru
po dobu 2-3 dnti. Béhem této doby seznamime déti s OMJ s nutnou slovni zasobou ,,Co je to?
To je prase. To je také prase. Velké — malé prase. Malé prase je prasatko. To je prasatko.*

Obdobné¢ mlZeme détem piiblizit zdrobnéliny od slova diim — domecek.

Hmatova krabice: DéEti maji za ukol uhodnout, o jaky material se jedna. DéEti s rozvinutymi
jazykovymi dovednostmi motivujeme k popisovani materidll: ,,Co jsi nahmatal? Jaké to je?
Tvrdé, ostré, mekké, sypké?“ Détem s OMJ poskytneme obrazovou podporu (obrazek

slamy, klackt, kostek lega...): ,,Ukaz na obrazku, co je v krabici?*
Varianty:

Varianta pripravné faze: Pomucky pfipravujeme v ramci volné hry spolu s détmi, aniz

bychom jim prozradili, k ¢emu je budeme potiebovat. ,.Déti, potrebuji vyrobit z modeliny
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prasatka a vlka. Kdo mi pomiize? Potrebuji také postavit domek z lega, ale jen z cervenych
kostek. Domek musi byt tak velky, abych do néj mohla schovat... (napt. takhle velkou kostku —
velikost domku zadame tak, aby se do ni vesla vyrabéna prasatka) Potrebuji také polepit tyto

domky z papiru klaciky a slamou... *

Dé&ti mohou vyrobit vice prasatek a zarovenl je pojmenovat. Jména prasatek si zapiSeme,
prasatka vystavime a dal$i den pied dramatizaci si ,,nahodné* vybereme tfi prasatka tak, aby
tieti prasatko bylo prasatko ditéte s OMJ. Touto cestou mame také moznost sezndmit dité
s OMJ s potiebnou slovni zdsobou béhem volné hry. Zaroveit ho zaujmeme pro dramatizaci
pohadky vybérem jeho prasatka, které i sam pifedem pojmenoval. U déti s malym
porozuménim se tak vyhneme situaci, Ze béhem pohadky chceme, aby pojmenovalo treti

prasatko (viz nasledujici aktivita), a ono si mozna neni jisté, co se po ném vlastné chce.

wr we

Nastaveni ofekavani a vzbuzeni zajmu o dalsi ¢innost: Béhem vyrabéni déti podnécujeme
k pfemysleni o tom, na co budeme prasatka a domecky potiebovat. ,,Déti, kdo bude mit néjaky
napad, prijde mi ho poSeptat. Ostatnim ho zatim neprozrazujte, uvidime, kdo z vads to

uhodne.

Varianta ¢innosti s hmatovou krabici: Mame-li ve skupiné déti s OMJ, které uz maji

pomérné rozvinuté jazykové schopnosti, miizeme aktivitu realizovat nasledujicim zpisobem:
Ceské déti popisuiji, co v krabici nahmataly (je to tvrdé, pichd to, je to sypké, je to hranaté...),
a déti s OMJ urcuji s pomoci obrazki, o ktery material se jedna. Aktivitu je mozné realizovat

v ramci ranniho kruhu nebo v mensich skupinkach béhem volnych her.

Prilohy: Fotodokumentace z realizace projektu v zapojenych MS
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4.2.2 Dramatizace piibéhu

Konkrétni cile: ndzornou cestou seznamit déti s ptibéhem a okrajové s Ceskymi kulturnimi

zvyklostmi a pravidly sluSného chovani béhem navstév

Dramatizace je pro déti pfitazlivou formou zprostiedkovani pfibéhu, maji moznost si pohadku
intenzivnéji prozit. UdrZeni pozornosti, sledovani déjové linie a pochopeni piib&hu jsou
dilezité dovednosti potiebné pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti. Predvidani toho, jak se mize
pribéh dale vyvijet, podporuje vtazeni ditéte do dé&je, rozvoj predstavivosti a schopnost

myslenku formulovat.

Konkrétni cile pro déti s OMJ: Nazornost vypravéni umoznuje détem s OMJ pochopit dg;
pohadky i s minimalni urovni jazykovych znalosti. Umoznime-li ditéti s OMJ pojmenovat
jedno z prasatek, mtizeme dosahnout dvojiho efektu: vice ho pfipoutame k piib&hu a zaroven
posilujeme jeho socidlni postaveni ve skupiné. Z tohoto hlediska je vhodné nechat dit¢ s OMJ
pojmenovat tieti prasatko — jednak ma dit€ moznost pii pojmenovavani prvnich dvou prasatek
pochopit, co se od n¢j ocekava, a jednak je tfeti prase nejchytiejsi (coz mize posilit dobry
pocit ditéte s OMJ a do jist¢ miry kompenzovat Castou situaci, kdy dit¢ s OMJ patii ke

slab§im a pomalejSim ¢leniim skupiny z diivodu jazykové bariéry).

Pomucky: figurky prasatek a vlka, balici papir s nakreslenymi cestami, dva domky z papiru
(1 polepeny sldmou a druhy klaciky), jeden domek postaveny z cervenych dilkl lega (vSechny
domky musi byt tak velké, aby se do nich vesly figurky prasatek), trocha slamy, klaciki,
n¢kolik kostek lega
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Metodika prace: Na détsky stal nalepime pruh baliciho papiru a nakreslime na néj cestu,
kterd se posléze rozbihd do tii cest. Kolem prvni cesty je nakreslené pole, kolem druhé je
nakresleny les a na konci tfeti cesty je vesnice. Na zacatek cesty postavime tii figurky
prasatek, do kosiku pod stiil si schovame tii domky, trochu slamy, né€kolik klacikii a dilkt

lega a vika.

Vypravéni piibéhu doprovazime po celou dobu vyraznou gestikulaci i tam, kde bychom ji
s Ceskymi détmi bézné nepouzili. Byla jednou tfi prasatka. Jeden, dva, tii. Ta prasitka se
jmenovala... (Vyzveme deti ke spoluprdci. Treti z prasdtek mize pojmenovat diteé s OMJ)
a byli to kamaradi. Prasatka (jmenujeme jmény, ktera deti vymyslely) se vydala do svéta.
Nejdiive §la spolu, ale pak se cesta rozd¢lila na tfi cesty. Prvni prasatko (jméno) Slo prvni
cestou, druhé prasatko (jméno) §lo druhou cestou a tieti prasatko (jméno) Slo tieti cestou. Ale
za chvilku byla prasatka unavena. Prvni prasatko povida.: ,,Postavim si domecek! Ale z ¢eho?
Kolem sama pole. Podivam se, co tu najdu. (Prasdtko ,, hleda*, na stil polozime slamu).
A hele slama! Postavim si dim ze sldmy! (Prasdtko chvilku ,,stavi®, pak vyménime slamu za
predem pripraveny domek). Ten domek se mi ale povedl a postavit ho trvalo jen malou
chvilku! Ted si v ném odpocinu.” (To samé opakujeme s druhym prasdtkem v lese). Treti
prasatko naslo na okraji vesnice ,,cihly* a zacalo z nich stavét dam. (Béhem té doby vzdycha.)
,» 10 je prace! Uz jsem z toho unavené! ... Konecné je mij domek hotovy, dalo mi to spoustu
prace, ale stalo to zato*. (Nechdme prasatko postavit nékolik dilku lega a pak opét vyménime
za hotovy domek). Po Case zaCalo byt prasatkiim v jejich domcich smutno, a tak se zacala
navitévovat. Nejprve §lo prvni prasatko k druhému. Zaklepalo na dvefe: ,, Tuky, tuk. Je ndkdo
doma? Kdo je to? To jsem ja prasatko (jméno). MuZu jit dal? Pojd’ dal, posad’ se, dej si Caj.
Jak se mas? ...“ Pak §la prasatka (jméno) a (jméno) navstivit tfeti prasatko. (Opét opakujeme
scénu s navstévou). Po pekném dni se prasatka rozloucila a vydala se k sobé domt a §la spat.
V noci ale prisel vlk!! Nejprve pfisel k domku ze slamy. ,,Cicham, &ichdam, posloucham,
posloucham, uvnitt spi prasatko! Tohle Ze je domek! Fouknu jednou, fouknu podruhé
a fouknu potieti! (Déti povzbuzujeme, aby foukaly s vilkem). Nez zafoukam potieti, domek se
ti rozleti!* Prasatko honem bézelo k domku z klaciku. ,,Prasatko, kamarade, honem mé
schovej! Bézi sem vlk a chce mé sezrat!“ (Opakujeme scénu s vlkem i s druhym a tretim
domkem). U tietiho domku vlk nepochodil, at’ foukal, jak foukal, domek z cihel se ani nehnul.

Vlk se ale nechtél vzdat. Obchazel domek kolem dokola a premyslel, jak by se dostal dovnitf.

V této casti je mozné prerusit vypraveni a zeptat se deti: Jak to asi dopadne? Vydrzi diim z

cihel nebo také spadne? Co asi udéla vik? Po vyslechnuti navrhit muze ucitelka nabidnout tvi
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mozné konce nakreslené na obrazku. Déti S rozvinutymi jazykovymi dovednostmi mohou
popsat déj na obrdzcich, deti s omezenymi jazykovymi dovednostmi se mohou rozhodnout pro
jeden konec pouze na zakladé obrazové podpory. Pohddku je také mozné dokoncit

nasledujicim zpuisobem:

Okna i dvefe byly zaviené. A co komin? Vlk se vySplhal na stfechu, spustil se doli do
komina... a spadl pfimo do krbu, kde byly jesté horké uhliky. VIk si popalil ocas, takze rychle

tim kominem zase vyletél ven. Utikal pry¢, jak nejrychleji mohl, a uz se nikdy nevratil.

Hodnoceni: Dramatizace pohadky, spolu s aktivni ucasti déti na vypravéni (sfoukavani
domecki, predvadeéni chrapani spicich prasatek...), je pro déti natolik pfitazlivda forma
seznameni Se S ptibéhem, Ze vSechny déti (vCetné déti s minimalni znalosti ¢eského jazyka)
udrzely pozornost az do konce vypravéni. Zaroven dobie porozumély ptibehu a zapamatovaly

si ho, coz se potvrdilo pfi navazujicich aktivitach.

Piiloha: video z realizace projektu v mateiské $kole

4.2.3 SKkladani pribéhu dle déjové posloupnosti
Konkrétni cile: rozvoj zrakové diferenciace, déjova posloupnost, prace s chybou, rozvoj

samostatného mysleni
Konkrétni cile pro déti s OMJ: ovéieni porozuméni piibéhu

Pomiicky: sady obrazkl s déjem pohadky (viz ptiloha), vzorova karta s nalepenymi, spravné

sefazenymi obrazky

Metodika prace: Déti maji za ukol setadit obrazky s déjem pohadky. KdyZ obrazky setadi,
samy si kontroluji spravnost svého postupu dle vzorové karty. Najdou-li chybu, musi ji

opravit. Zkontrolované a spravné sefazené obrazky mohou nalepit na prazdny papir.
Aktivitu Ize vyuZit pro skupinovou i individualni praci.

Hodnoceni: Naprosta vétSina 5-6 letych déti (v€etn€ déti s velmi omezenym porozuménim)
snadno zvladla setadit obrazky podle d€jové posloupnosti. Témét vSechny déti vyzadovaly
potvrzeni spravnosti sefazeni obrdzkli od ucitelky. Samostatnd kontrola vlastni prace

(porovnanim se vzorovou kartou) n€kterym cinila vétsi obtize nez skladani déje.
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Naprosta vétSina déti ve veéku 3,5-4,5 let zvladla spravné sefadit obrazky s dopomoci.

Naésledna kontrola po nich nebyla vyzadovana.

Piiloha: Fotodokumentace z realizace projektu

Sada obrazki s déjem pohadky

Zdroj: http://maitresse-myriam.eklablog.com/theme-les-3-petits-cochons-a118908454

4.2.4 Co je na mém obrazku?

Konkrétni cile: rozvoj vyjadifovacich schopnosti, rozvoj paméti a sluchového vnimani

Konkrétni cile pro déti s OMJ: zapojeni do skupinové ¢innosti zalozené na jazyku i

s minimalnimi jazykovymi znalostmi, rozvoj pasivni slovni zasoby

Pomiicky: obrazky z predchozi aktivity, kazdy nalepeny na barevné ctvrtce A5 nebo A4
(napf. zluta, modra, Cervena, zelena, oranzova a bild), karty s fadovymi ¢islovkami 1-6, kazda

napsand na samostatném listu A4

Metodika prace: Pred touto aktivitou je nutné zatradit aktivitu ¢. 3. V této hie hraje Sest déti
nebo Sest dvojic proti celé skupiné. Ukolem skupiny je sefadit obrazky dle dg&ové

posloupnosti, av§ak pouze na zékladé slovniho popisu Sesti déti/dvojic, které obrazky drzi.

Sest déti nebo Sest dvojic dostane po jednom obrazku z predchozi aktivity nalepeném na
barevné karté. Kazda dvojice popofad¢ nejprve popise, co ma na svém obrazku, aniz by ho
ukazala ostatnim. Ostatni déti ze tfidy se poté snazi sefadit déti s obrazky podle déjové

posloupnosti. Obrazky jsou vSak odhaleny az na konec. Déti musi uchovat v paméti popis



vSech Sesti obrazkl a setadit je ve spravném potadi. V tom jim pomahd barevné provedeni
karet a fadové Cislovky, které lezi vyrovnané na zemi v posloupnosti od 1 do 6. Déti se pak
mohou orientovat dle barev a Cislic (napf. modra je prvni, jde na kartu s ¢islem 1, zelena bude
posledni, jde na kartu s Cislem 6...). Po umisténi vSech barevnych karet na karty s ¢islicemi si

déti mohou podle vzorové karty ovétit, zda se jim podafilo sefadit obrazky spravné.

Zapojeni déti s OMJ: Dit¢ s omezenou znalosti jazyka mtize byt ve dvojici s ditétem
S rozvinutymi jazykovymi dovednostmi. Jedno dité popisuje obrazek, zatimco dit¢ s OMJ ho
drzi tak, aby na né&j vidél jeho kamarad ve dvojici, ale ne ostatni déti. Dostava se tak do stfedu
pozornosti, aniz by se od né&j vyzadovalo jakékoliv jazykové zapojeni. Zaroven pied sebou
drzi obrazek, ktery kamarad popisuje, porovnava vidéné a slySené a upeviiuje si pasivni slovni
zasobu. Barevné karty a karty s ¢isly slouzi nejen k lepsi orientaci hadajicich déti, ale i
Kk procviceni barev a Cisel. Aktivita také vede k upeviiovani sméru ¢teni zleva doprava, coz je

dalsi dilezitou dovednosti souvisejici s Ctendiskou pregramotnosti.

Hodnoceni: Pii prvnim seznameni s aktivitou bylo tfeba velké dopomoci ze strany ucitelky.
(,,Pamatujete si, co maji na svém obrdazku Ben se Zarou? TFi prasatka na ceste. Co myslite,
patri ten obrdzek na zacatek, doprostied nebo na konec pribéhu? Na zacatek! Vyborné, tak to

mame prvni obrazek! Co dal? Jaky bude druhy obrazek? Ten Jirky a Nazara? Co maji kluci

.....

Priloha:

Zdroj: http://maitresse-myriam.eklablog.com/theme-les-3-petits-cochons-a118908454

4.2.5 Vymysleni vlastniho piibéhu (prace s klicCovymi obrazky)

Konkrétni cile: rozvoj predstavivosti, rozvoj komunikac¢nich dovednosti
Konkrétni cile pro déti s OMJ: upevnéni slovni zasoby, rozvoj sluchového vnimani

Pomiucky: N¢kolik stejnych sad Sesti obrazkt (fotografii prasete, vlka, domu, pole, lesu

a vesnice — viz priloha).

Metodika prace: Déti pracuji ve skupinkadch 3-5 déti. Kazdd skupina obdrzi svou sadu
obrazkd. Nejprve si vSichni spolecné obrdzky pojmenuji, potom zada ucitelka pokyn:

»Vymyslete kratky ptibeh, ve kterém se objevi vSechna slova z obrazki. Piibéh musi byt



kratky. Na vymysleni budete mit pouze 5 minut. Poté si vSechny pifibéhy navzajem

prevypravime.*

Zapojeni ditéte s OMJ: D¢ti s omezenou znalosti jazyka, které by ve skupince s ostatnimi
déti nemély Sanci se prosadit, mohou byt ve skupiné s ucitelkou. Ucitelka provéri, zda dité
umi pojmenovat obrazky. Kratky ptibéh vypravi ucitelka, dit¢ s OMJ pouze ukazuje obrazky

podle toho, jaké slovo zazni ve vypravéni.

Varianta: Tuto aktivitu je mozné zafadit i mezi piipravné aktivity, kdy déti neznaji cely
piib¢h a nejsou jim pii vymysleni vlastniho pfibéhu ovliviiovany. Je vSak mozné ji pojmout i
jako aktivitu rozvijejici dané téma. V tomto piipad¢ je vhodné zdlraznit, aby déti zkusily
vymyslet jiny ptib¢h, nez jak ho znaji z pohadky. ,,Zkus vymyslet jiny pribéh, nez je v pohddce

vvvvvv

ptedstavou piivodni pohadky.

Hodnoceni: Pfi této aktivité je nutnd citlivd prace s ¢asem, nebot’ skupiny pracuji rGznym
tempem. Zadanim c¢asového udaje na zacatku aktivity (byt je to pro déti pojem zcela
abstraktni) vytvafime védomi urcitého Casového ohraniCeni. Béhem prace muzeme déti
prubézné upozornovat: ,Jeste mate 4, 3, 2... minuty do konce prdace. Za chvili budeme
koncit.*“ Prace pod mirnym ¢asovym tlakem je pro ptedSkolni déti vhodné priprava na Skolni

praci.

Priloha: Sada obrazku k aktivité vymysSleni vlastniho pfibéhu
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vik obecny

BRI

4.2.6 Domecky pro prasatka

Konkrétni cile: rozvoj zrakového a sluchového vnimani, rozvoj predstavivosti



Konkrétni cile pro déti s OMJ: seznamovani S pismeny abecedy a se zplisobem cCteni zleva

doprava

Nékteré déti s OMJ se s Eeskou abecedou (latinkou) setkavaji poprvé v prostiedi MS, protoZe
z domova znaji odlisné druhy pisma (azbuka, cyrilice, znaky atd.). O to dulezitéjsi je

nenasilnou formou seznamovat s pismeny i se zptisobem cteni zleva doprava.
Pomiicky: barevné papiry, slama, kousky dievénych Spachtli, klaciky, $pejle, lepidla, ntizky

Metodika prace: Déti maji za kol vyrobit domky pro tfi prasatka (viz ptiloha) a tii prasatka
pojmenovat. Kazdy domek pak oznaci pocateCnim pismenem jména jednoho ze tii prasatek.
Podminkou je, ze jména musi za¢inat na rtizna pismena (napi. dit¢ se rozhodne, ze slamény
domek postavilo prasatko Pepik — nad jeho domek napise P, domek z klacikti postavilo
prasatko Adamek — nad jeho domkem bude A... atd.). Déti nejprve pojmenuji prasatko, urci
pocateni hlasku ve slové, a poté vyberou z nabidnutych pismen abecedy odpovidajici

pismeno.

U déti s OMJ muzeme uplatnit obraceny postup. Nejprve jim ukazeme abecedu, preteme jim
vSechna pismena a zaroven si ukazujeme smér ¢teni zleva doprava. Zeptame se déti, jaka
pismena se jim libi nejvice. Spole¢né pismena pojmenujeme a motivujeme déti k vymysleni
jména zacinajiciho vybranou hlaskou. Nedokaze-li dit¢ vymyslet jméno na konkrétni hlasku,
nabidneme mu n¢kolik variant jmen (P — Petr, Pavel, Patrik atd.) a nechame dité vybrat. Je-li
to mozné, povzbuzujeme dité, aby vybralo jméno ve svém jazyce, neomezujeme vybér na

¢eskd jména.

Hodnoceni: Tato aktivita se ukazala jako vynikajici nastroj pro diagnostiku urovné riznych
schopnosti a dovednosti pfedskolniho ditéte (samostatna prace, napodobeni pismen dle vzoru,

urceni hlasky na zaatku slov...).

Piiloha: Fotodokumentace z realizace projektu
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4.2.7 Reakce na slovo

Konkrétni cile: rozvoj pozornosti a sluchového vnimani

Konkrétni cile pro déti s OMJ: rozvoj sluchového vnimani — naucit se rozpoznavat rizné
tvary jednoho podstatného jména (napt. prasatko, o prasatku, s prasatkem, bez prasatka; pii

dal§im vypravéni miZzeme obménit slovo, na které maji déti reagovat — napf. vlk)
Pomiicka: krabicka s tajemstvim (nalepky pro kazdé dite, razitko...)

Metodika prace: Ucitelka sedi s détmi vkruhu na koberci. Ukdze détem krabicku
S tajemstvim a vysvétli, Ze bude vypravét jakoukoliv vymySlenou pohddku o prasatku.
(., V malé chaloupce u lesa bydlelo jedno prasatko. To prasatko rado chodilo na prochdzku do
lesa. Jednou...”) Zatimco vypravi, déti si posilaji krabicku po kruhu. Jakmile vSak uslysi
slovo prasatko v jakémkoliv tvaru (tzn. S prasdatkem, o prasatku...), musi ihned zacit posilat
krabi¢ku opaénym smérem. Pohadka miize kdykoliv skon¢it. Ten, komu krabicka zlstane
V ruce, ji miiZe otevfit a podivat se, co v ni je (ndlepky, razitko, rozinky...). O obsah se pod¢li

S ostatnimi détmi.

Pted samotnym vypravénim je vhodné nechat krabicku jednou kolovat, aby si déti krabicku
osahaly a nezkoumaly ji béhem vypravéni. Je také dulezité nejprve nacvicit samotny princip
zmény sméru na dany signal. Déti si posilaji krabicku v kruhu a napft. na tlesknuti (dupnuti,
plesknuti...) musi krabicka zménit smér. S vypravénim piibéhu miizeme zacit az v momentg,

kdy jsme si jisti, Ze déti tento princip chapou.

Hodnoceni: Zapojeni krabicky s tajemstvim vyrazné podpoftilo zaujeti vSech déti pro hru a

prodlouzilo dobu jejich soustfedéni.
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5. Podpora c¢tenarskych strategii se specifickym ziretelem

k porozuméni a sdileni

5.1 Uvod

Aby se dité stalo skuteCnym ¢tenafem, musi umét pfi ¢teni ¢i poslechu premyslet. Nejde jen
0 dovednost dekodovat znaky, ale o dovednost proniknout do podstaty textu, odkryt jeho
obsah, pochopit ho, klast si otazky, hodnotit, porovnavat informace atd. K tomu nam
pomahaji ¢tenarské strategie. Jsou to védomé postupy a metody, které umoznuji porozumet
textu a souvislostem s nim spojenym. Tyto zprvu védomé a planované procesy se Casem
stavaji natolik automatickymi, ze si je jedinec jiz neuvédomuje — staly se z nich ¢tenarské
dovednosti. Ukolem nas, ugiteléi je tomuto procesu pronikani ditdte k textu napomoct.
Musime vSak védét, jaké postupy prace s textem jsou vhodné, jaké strategie miizeme vyuzit

a jak s kterou pracovat.
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Jako u¢itelky MS musime volit takové, které odpovidaji pedagogickym zasadam pro praci
s détmi predskolniho véku, zejména pozadavku na nézornost. Zakladni strategie vhodné pro
predskolni vek jsou predvidani, usuzovani, hledani souvislosti (propojovani), vizualizace
a shrnovani. Jsou zakladem pro porozuméni textu, k jejich osvojovani neni nutna dovednost
Cist a psat, daji se ucit pomoci riznych aktivit, k jejich zvladnuti sta¢i myslenkové procesy,
kterymi disponuje predSkolni dité. Nekteré strategie je vhodné vyuzit pfed samotnou cetbou,

jiné po jejim skonceni, ¢i v prubchu predcitani.

Strategie PREDVIDANI je vhodna i pro velmi malé déti, které jiz zvladaji podle ilustraci na
obélce predvidat, o cem kniha bude. Chceme-li pokrocit k tomu, aby se ucily predvidat d¢;j, je
vhodné zpocatku volit kumulativni pohadky, v nichz se pravidelné¢ opakuje stejny déjovy
fragment s pfidanim jedné nové informace (O koblizkovi, O kohoutku a slepicce, O fep¢), ¢i
pohadky s ustalenou kompozici s klasickou syzetovou stavbou (jde zejména o klasické
pohadky, kde se objevuje pravidlo tifi —tfi tkoly, tfi hadanky, tfi synové apod.). Timto
zpusobem Si mohou jiz malé déti délat prvni zkuSenosti s pfedvidanim a postupné piechazet

k predvidani pokrocilejsimu u textt, které nemaji ustalenou strukturu a stavbu.

Pii strategii USUZOVANI dochazi k tomu, Ze k vlastni zkugenosti se ptidava konkrétni
informace z textu, na jejimz zaklad¢é vyvodime informaci novou. Nejde tedy o dohad urcité
moznosti, ale o vyvozeni logického zavéru. Usuzovani byva pro déti obtiznéjsi, jelikoz je
Ung nezbytné soustiedéni se na text, vCetné detaill, které je nutné propojit s vlastni
zkuSenosti ¢i predchozimi informacemi, a néasledné vyvodit zavér. Détem miize pomoci,
zaCindme-li strategii u¢it pomoci pfemysleni nad obrazkem, kdy se snazi ,,vy¢ist™ co nejvice

informaci.

Strategie HLEDANi SOUVISLOSTI (Propojovani) znamena, ze podnécujeme déti, aby si
vybavily své pfedchozi zkuSenosti s danym tématem ¢i situaci, o které ¢teme. To je kliCové
pro porozumeéni i zapamatovani si, pro orientaci 1 motivaci naslouchat pied¢itanému piibchu.
Vytvafii se tak propojeni mezi ,,mnou a knihou®. V pfedskolnim v€ku hledame spojeni mezi
zkuSenosti ¢i informaci na urovni ,ja-text“ (jakou j& mam zkuSenost s danym tématem,

situaci) a ,,text-text™ (co o daném tématu fika jiny text, ktery zndm).

Strategie VIZUALIZACE je spojena s piedchozi a souvisi s mirou potéSeni, které nam
kniha ¢&i text pfinasi. Cim vice detailtl si dokdZeme pii Cetb& vybavit, tim je nas vlastni

vvvvvv

konkrétnich smysla — zraku, hmatu, sluchu, ¢ichu a chuti, umoznujeme okamzity smyslovy
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prozitek. Je vhodné umoznit détem sdilet jejich prozitek vytvarn€, pohybové, zvukoveé,

idedlné pomoci manipulace.

Strategie SHRNOVANI znamena, ze dité dokaze vybrat klidové okamziky vystihujici
podstatu déje. Nejde o prosté prevypravéni déje. U predSkolnich déti miize Cinit potize
véci emocné zabarvené a pro n¢ zajimavé. S mladSimi détmi miZeme rozvijet pocatky
budouciho shrnovéni kladenim otdzek, na které mohou odpovédét velmi strucné, napf.
,O kom to bylo?, ,,Co tesil hrdina za problém? apod. U starSich déti mizeme velmi dobie
vyuzit graficky zaznam (napi. hora, bota, kvétina, beruska...), kdy kazda ¢ast predstavuje

jednu otazku, na kterou spole¢né hledame odpovéd'.

V nasi skupiné jsme pfipravili material rozvijejici Ctenaiské strategie déti ve 3 tematicky

zamétenych blocich:

1. Pohadky
2. Poveésti

3. Karty Lucie Ernestové

5.2 Rozvoj ctenarskych strategii prostrednictvim prace s pohadkou

Pohadka je pro déti jednim z velmi pfirozenych Zanrd. Podporuje fantazii, rozviji slovni
zéasobu, uci déti prirozené vnimat déjovou linii a jasnym rozliSenim ,,dobra“ a ,,zla* podporuje
vytvareni spravnych zivotnich postojii a hodnot. V ramci pohddky jako Zanru méme
k dispozici Sirokou $kalu utvard rizné délky, jazykové i obsahové naro¢nosti, lidskych typt
a situaci. Volbu konkrétni pohaddky miZeme tedy velmi dobife pfizpisobit veékovym
zvlastnostem déti, jejich potiebam i zamyslenym Etenafskym strategiim v souladu s obsahem
ramcového vzdélavaciho programu pro piedSkolni vzdélavani.

V ramci tohoto tematického bloku jsme didakticky zpracovali 4 pohadky, na kterych jsme
podrobné (na urovni konkrétnich formulaci otazek) ukazali, jak lze pracovat s jednotlivymi
Ctenafskymi strategiemi v rdmci riiznych pohadkovych textl. V tomto sméru se nam jevilo
jako velmi vhodné kombinovat pohadkové motivy s vytvarnymi kartami Lucie Ernestové
z cyklu Cesta k sobé, zaméfenymi na rozvoj osobnosti, tolerance, moudrosti a kladnych
postojii k riznym Zivotnim situacim. Ukézalo se, Ze poselstvi jednotlivych karet dobie

koresponduje se situacemi v pohadkach.
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Jednotlivé pohadky jsou zpracovany do podoby lekci, tj. samostatnych kratSich tsekt textu
s naslednymi aktivitami, které ddvaji moznost pracovat s détmi v klidu, navazovat na jiz
zvladnuté strategie (pfedvidani, usuzovani, hledani souvislosti, vizualizace, shrnovani, popf.
komparace, analogie, hodnoceni aj.) a spirdlovit¢ je rozvijet do slozitéjSich
a propracovang¢jsich podob.

Ucitelka mtize postupovat presné dle nabidnuté metodiky, nebo mize dle potieby jednotlivé
lekce v rizném rozsahu spojovat, modifikovat, pfesouvat ¢i zcela vynechat. Metodiku 1ze také
pojmout jako inspiraci a v podobném duchu samostatné pracovat s jakoukoli dal$i pohadkou.
Autorsky tym zpracoval 4 pohadky (Cert a Kac¢a, Dlouhy, Siroky a Bystrozraky, Sedmero
krkavet, a piibéh chlapce Maugliho), znichz zkapacitnich divodi v této metodice

predstavujeme zkracenou metodiku pohadky Cert a Kaca, metodiky ostatnich pohadek jsou

k dispozici v samostatné publikaci.
Klic¢ova slova: pohadka, ctenatské strategie, hodnoty a postoje, porozuméni

Konkrétni cile: rozvoj dovednosti pouzivat Ctenaiské strategie pifi praci s textem, rozvoj
porozuméni pred¢itanému textu; rozvoj slovni zdsoby; rozvoj dovednosti komunikovat a

sdilet, formulovat vlastni nazor, rozvoj moralnich postojt a hodnot
Cilova skupina: détsky kolektiv (3/4-6/7 let)

Pomiucky: kniha lvony Biezinové Teta to zase plete (Albatros Praha, 2007), dal§i pomucky

uvedeny u jednotlivych lekci.

Metodika price s pohadkou Cert a Kaca

Literarni zpracovani pohadky Cert a Kaga vychazi z knihy pohadek Teta to zase plete od
Ivony Biezinové (Albatros Praha, 2007). Je rozdélena do 5 lekei, které jsou ureny pro
jednotlivé dny v jednom tydnu. Zakladem je vtipné a moderné pojatd pohadka Cert a Kaca
(piv. namét Bozena Némcova), ktera je détem predstavena v prvnich 3 lekcich, ve 2. lekci je
vtipné propojena s pohadkou O veliké fep€ a srovnana s verSovanou pohadkou od Frantiska
Hrubina. Ctvrtd lekce navazuje na pohadku praci skartami Lucie Ernestové.
V 5. lekcei se déti seznami s ¢asti ptivodni (originalni) pohadky od BoZeny Némcové.
Vzhledem K riiznosti nami pfipravenych materialt jsou jednotlivé metodické postupy popsany

Vv ramci jednotlivych pohadek (viz ptiloha).
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Lekce 1: Hubata Kaca

Pouzité strategie: vizualizace, usuzovani, hledani souvislosti (aroven ja—text), predvidani,
hodnoceni.

Pomiicky: obrazky 2 protikladnych chalup, 2 protikladné panenky (upravena X neupravena),
veci typické pro néjaké povolani/Cinnost: hieben (kadetnice), détské penize (prodavacka,
pracovnice V bance), dopis/pohled (postacka), lahvicku od 1éku (lékarnice), teplomér
(doktorka), hrabicky (zahradnik) atd.

Cinnost pied &tenim: Vysouzeni sémantického Teta to plete x teta plete. Na tabuli obrazek
dvou protikladnych svétnic/chalup (1. uklizena, Cistd, utulnd x 2. Spinava, neutulnd, plna
neporadku, rozhovor o tom, ve které by déti chtély bydlet a pro¢. Analogicky panenky
(1. usmévava, ucesana, upravena x 2. §pinava, zamracend, neupravena). Déti piitadi panenku do
chalupy, popisuji a zdivodiuji, jaké panenky jsou, jaké asi maji vlastnosti. Musi vyplyvat ze
skute¢nosti, oddélujeme od domnének a spekulaci, popi. uc. reaguje: ,,Mozna je takova, ale
moznd neni, to zatim nevime‘ (strategie predvidani). Prozradime jeji jméno: Kéaca. Vyvodime
spojeni ,,hubata*“ Kaca (rozvoj slovni zasoby a sémantického porozumeéni).

Text pro pred¢itani: Kaca nebyla ani hezka, ani hodna. Dokonce ani pracovita nebyla. A tak
Jji nikdo nechteél. S kazdym se jen hadala. A pak se divila, Ze si s ni nikdy nikdo pri muzice

3

nezatancuje. ,,A ja bych tak rada tancila,“ vzdychala Kdca pokazdé, kdy:z sedéla sama
u stolu. ,, Treba i s Mikulasem bych si skocila, kdyby o mé stal. Nebo s certem!* Vsak se ji lidé
ve vesnici kviili tomu posmivali a pokrikovali na ni pisnicku: ,, Utikej, Kaco, k certovi,
K certovi, on ti to potom sam povi, sam povi: O Kacu nikdo nestoji.” (zpiva se na melodii
pisnicky Utikej, K4c¢o) (prerusit 1)

Pri jedné tancovacce bylo jeji narikani obzvlast zoufalé. ,,Zasadila jsem Fepu. A ona mi
vyrostla tak obrovskd, Ze ji sama ze zemé nikdy nevytdhnu,* lamentovala. ,, Ale, cert vem
Fepu. Hlavneé aby mé dneska nékdo vytahl k tanci,  zasnila se Kaca. ,,I kdyby to mél byt treba
ten cert!* Vtom vesel do hospody cizinec v myslivecké uniformé. Cerné boty mél nablyskané,
a viasy i vousy se mu leskly. A co teprve jeho oci, které ohnivé po Kdace srsely. (pterusit 2)
Cizinec se dlouho nerozmyslel. Hned ji vyzval ktanci. Kdca se pri tanci jen vznasela.
Nemohla se neznamého myslivce nabazit. Kdyz po muzice myslivec odchazel, Kaca se honem
nabidla, Ze ho kus cesty vyprovodi. ,, Tak pojd, kdyz se nebojis, “ rozesmal se a vzal Kacu za
ruku...

Cinnosti béhem &etby: V pribéhu Getby ¢teni prerugujeme na mistech vyznacenych v textu
a pokladame détem otadzky zamétené na dalsi vyvoj pfibéhu. Mozné otdzky: Preruseni 1: Uz

se ti také nekdy stalo, ze se ti nékdo posmival, Jak jsi se citil/a? Co jsi delal/a? Co bys
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poradil/a? (hledani souvislosti s vlastni zkuSenosti) Pieruseni 2: Kdo byl ten cizinec? Proc¢
mél na sobé uniformu, kdyz nebyl myslivec? (usuzovani) Znas nejakou jinou pohadku, kde mél
nékdo néjaké ,,maskovani*? (vIk v Karkulce, macecha ve Sné¢hurce, princezny Vodnéna
a Belzeba z Elisky ze mlejna... Co se asi stalo dal? (pfedvidani)

Otazky po skonceni Cetby: strategie hodnoceni: Méla by Kdca vyprovodit certa? Proc¢
nemame néekam chodit s nekym, koho nezname? Jak se mas zachovat, kdyz té oslovi nékdo
neznamy? Komu o tom reknes?

Navazujici ¢innosti: (1) Co o lidech vypovidaji véci, které pouzivaji? Typické pomucky
a nastroje. (pfipomeneme misto, kde se objevi Cert, ale v pfevleGeni za myslivce) Co
zpusobilo, ze Cert vypadal jako myslivec? (uniforma + puska pfes rameno) VSechny véci (viz
pomucky) dame doprostied pod Satek, déti je vytahuji a povidaji, ¢i je ta véc, kdo s ni pracuje

a jak.

Lekce 2: Kaca v pekle

PouZzité strategie: hledani souvislosti (Groven text—text)

Pomiicky pro dramatizaci: panenka Kaca (z piedeslého dne), Satek, bryle, baret, masle,
plySovy pejsek, kocka a myska, kniha FrantiSek Hrubin: Dvakrat sedm pohadek.

Cinnosti pied ¢tenim: Ugitelka ukaZe panenku ,,Kadu“ z predeslého dne a spoleéné si
pfipomeneme, co vSechno o ni vime. Jak se jmenuje? Jaka je? Jak se chova? Kde bydli?
S kym se kamaradi? Jak se k ni lidé chovaji? S kym tancovala? Kam s certem odesla? (10
nevime, takZe pohadka pokracuje ...)

Text pro predditani: V té chvili, nez bys rekl cert, byli v pekle. Myslivci razem narostly rohy,
ocas, kopyto. A temnyma ocima Silhal po Kace, aby vidél, jak moc se bude bat. Uprostred
pekla stala pec. U ni babicka zrovna zadélavala koldace. Koukla po Kdce, zastérou si setiela
pot z obliceje a vyzdimala ji na rozpalené uhliky, jen to zasycelo. ,,Co mi to sem vodis za
Zenskou? ““ rozkrikla se na Certa, ktery z toho pekelného jasotu zacal Silhat. Zato koktani mu
slo dobre. ,, Tto... tto... jje.... Kkk... Kkaca.

Jenze Kaca se uz oklepala z prvniho prekvapeni, zZe se ocitla v pekle. Stoupla si pred Certa,
dala ruce v bok a houkla rozlicené babicce primo do obliceje. ,,A procpak by si mé sem
nemohl privézt, madam? Je to snad vas cert, nebo co? A pokud je, tak mi fofrem dejte jiného.
Podobného, protoze tenhle se mi libi.“* Babicka vypoulila oci a zhluboka se nadechla. Potom
zajecela, az to uhasilo nejblizsi pekelné plameny: ,, A ven, ty hubata obludo!*

Jenze Kaca se k odchodu neméla. Hbité skocila certovi na zada a rukama se ho chytla kolem

krku tak pevne, zZe sotva sipal. Tim vsak nebyl jeho trapeni konec. Kaca mu do chlupatych usi
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zacala porvavat pisnicku: ,, Tancil cert — tancil cert — V ndaruci své Kaci, baba se — ulekla —
Cert ma Kacu radsi. ““ (zpiva se na melodii pisnicky Skakal pes)

Dalsi ¢ast pohadky zdramatizujeme: Ucitelka si zavola jedno dité a uvaze mu $atek: ,, Tak
tady mame tu pekelnou babicku.* Ucitelka vypravi dal: ,, Babicka vidéla, Ze sama s Kacou nic
nesvede, tak si tedy zavolala na pomoc dédecka ... " (dalsi dit€ + bryle = dédecek) ,, Dédecek
se postavil vedle babicky... zhluboka se nadechl a 7ekl: (nechame hadat déti, co dédecek
fekne — analogicky k pfedchozimu vypravéni stejna slova: ,, A ven, ty hubatd obludo! Jenze
Kaca spustila stejnou pisnicku: Tancil cert... (viz text vySe na melodii Skakal pes) ,,4 tak
zavolali na pomoc vnuka (= baret), vSichni tii opét na Kacu zavolali (otazka na déti: Co Ze
zavolali? Spole¢né: ,, A ven, ty hubata obludo!*). Ale Kaca se nedala, opét spustila svoji
zndmou pisnicku (Kaca + déti) opét zpivaji ,, Tandcil cert... . Pak zavolali vaucku (= masle) i
S jejimi zvirecimi milacky (uCitelka vytahuje pejska a koci¢ku): Kocicka si stoupla za pejska,
pejsek za vaucku, vnucka za vauka, vauk za dédecka, dédecek za babicku. (déti se setadi) ,, Uz
uz chtéla babicka dat povel k hromadnému pokriku, kdyz vtom se zpod otypky vynorila...
(nechame déti tipovat, kdo ... a vytdhneme mysku, myska zapiskd a Smejdi smérem ke Kace
= panence). ,,Jak Kaca uvidéla mys, zacala vyvadet jako pominuta (Kdca vyvadi, jéééééee,
mys...) ...a naridila Certovi, at’ ji z toho hrozného pekla plného mysi okamzité odnese.
Babicka nelenila. Honem otevrela jeden z kominii, aby mohl cert s Kacou pékné rychle vyletét
Z pekla. A tak se taky stalo.

Navazujici ¢innosti: kterou pohddku situace ptipomind? (= Pohadka o veliké fep¢)

Zde recitace, popi. audio poslech verSované pohadky O veliké Fepé Frantiska Hrubina z
knihy 2x sedm pohadek: Dé&dek fepu zasadil, u pole se posadil, ¢ekal, ¢ekal, mraz ho lekal,
slunicka se bal, desti jenom 1al... atd. (text viz pfiloha)

Cinnosti po skon&eni &etby: Venniiv diagram: spoleéné a rozdilné rysy. Na tabuli zakreslime
Venntv diagram, ke kazdému kruhu dame jednu ilustraci, aby déti mély usnadnénou

orientaci, pak spole¢n¢ s nimi hleddme shody a rozdily v obou pohadkach.

Spole¢né rysy: osoby: dédek, Kniha Teta to plete: vyhanéji F. Hrubin, 2x7 pohadek

baba, vnucka, pejsek, kocka, Kacu, dgje se v pekle, vola je tahaji fepu, déje se na poli, vola je
myska; jsou volani postupné; babicka, navic vnuk dédecek, byl to krtek
nejdilezitéjsi je myska

Lekce 3: Kaca a iepa

Pouzité strategie: predvidani, usuzovani, hledani souvislosti (propojovani)
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Cinnosti pied &tenim: Stru¢nd s détmi projit dosavadni priib&h pohadky a misto, kde
skoncila. (Jak se Kaca bala mysky, skocila ¢ertovi na zada a vyletéla s nim z pekla ven. Ot.:
Kam Kadca s certem doletéli? )

Text pro predcitani: Pristali primo doprostied pole. Tak co s Tebou, Kaco? Drbal se Cert
mezi rohama. ,,Co by?“ usmdla se Kaca, které uz otrnulo. ,,Zatancime si.* Cert jen dlouze
zavyl a vycerpané se svalil do brazdy mezi hroudy. Kaca ho ale neminila pustit. Drzela se ho
za kozesinu, co mél na zadech, a ta mékoucka a teploucka kozesina zpuisobila, ze Kaca tvrde
usnula.

Vtom kolem kraci sam Lucifer. Pres rameno si nese motyku, nediva se napravo, nalevo a
rovnou miri ke Kacine velké repe. Dosel k ni, obesel ji kolem dokola a povida: ,, Tys pékné
vyrostla, holka!* Repa na to nic. Lucifer ji motykou trochu podkopal, aby se v zemi tolik
nedrzela. Pak Fepu popadl a snazi se ji vytahnout. Tahne, tihne, ale vytahnout nemiize.
Pokusil se ji tedy premluvit pisnickou: ,,Ja mam repu, tahnu v diepu. Povol, Fepo, povol,
nedrz se tu. Povol, Fepo, povol, nedrz se tu. ““ (zpiva se na melodii pisnicky Mali¢ka su)

Ale rFepa nic. Luciferovi nezbyvalo nez si zavolat na pomoc pekelného ministra. Ten priletel
rovnou z pekla. Stoupl si za Lucifera, Lucifer za repu a tahnou. Tahnou, tdhnou, ale vytahnout
nemohou. A tak repé opét zazpivali: ,, Mame Fepu, tahnem v diepu. Povol, Fepo, povol, nedrz
se tu. Povol, Fepo, povol, nedrz se tu. (zpiva se na melodii pisnicky Malicka su) Ale s Fepou
to ani trochu nehnulo. Dal se drzela koreny pevné v zemi. Proto Lucifer povolal dalsiho certa
— spravce pekelnych kotlu. Ale zase Fepu nevytdhli. A tak postupné zavolali: ... (pterusit)

A tak postupne pribehl kotelnik, velitel ohnivych hasicii, vrchni cistic kopyt, certovsky
kominik, listonoS s kabelou plnou predvolani do pekla, zapisovac certovin, prikladac pod
kotle a kuchai dabelskych omacek. Cely zdstup pekelnikii tu byl. Cert drzel certa za ocas,
tahli, tahli, repu vytahnout nemohli. Pomalu se uz smrdakalo a unaveni certi polehavali
V brazdach, az usnuli. Kdyz to vSechno Kdcin cert pozoroval, dostal napad. Nejdiiv se ujistil,
Ze Kdca na jeho zdadech porad jeste tvrdeé spi. Opatrné ji ze sebe sundal a polozil hned vedle
repy. Pak nastrazil past. Sundal ze zad ovci kiizi a repu s ni obalil. A pak mocné po certovsku
kychl. Pole se zatidslo a Svestky v nedalekém sadu opadaly. Jen certy to nevzbudilo. Zato
Kaca byla vzhiiru hned a sdapala se na kozZesinu. Myslela si, Ze je to ten jeji cert. Kdyz zjistila,
Ze ji Cert osidil, nastala mela. Kaca vzteky popadla Fepu a jednim mocnym trhnutim ji
vyvratila z korenu. Byla to takova rana, Ze to vzbudilo vSechny certy a ti se radeji klidili pry¢
— zpatky do pekla. To uz tak byva. Co se nepovede ani hordé Certu, to dokadze jedna poradné

navztekana Kdaca.
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Cinnosti béhem &etby: Na misté vyznadeném v textu prerusime a klademe détem navodné
otazky zaméfené na to, jaké funkce mohli mit Certi, ktefi pfiletéli Luciferovi na pomoc.
Vychéazime z &innosti a Zivota v pekle a nechavame také prostor pro fantazii déti. Certi topi
pod kotlem. Kdo se o kotle stara? (kotelnik) Je tam ohen. Co kdyby zacalo horet? (hasi¢i)
Kdo hasicim veli? (velitel ohnivych hasi¢t) Maji kopyta. Kdo jim je cisti? (Cisti¢ kopyt) atd.
(Certovsky kominik, listono§ s kabelou plnou piedvolani do pekla, zapisovac¢ certovin,

ptikladac pod kotle, kuchat d’abelskych omacek)

Lekce 4: Co se Kaca dozvédéla o sobé

Pouzité strategie: usuzovani, hledani souvislosti (propojovani), vizualizace, shrnovani
Pomiicky: Panenka Kaca, 3 karty Lucie Ernestové: Udélam si hezky den, Zkusenost, Nadéje
(viz priloha)

Cinnosti s kartami: P¥ipomeneme détem Kacu, jakd byla — hubata, ukii¢end, hadava, zla,
neupravend, lina... ale také statecnd (nebala se Certa). Nikdo neni jenom zly nebo dobry.
A tfeba se Kéaca také zméni. Poradime ji? Ukazeme détem 3 karty Udélam si hezky den,
Zkusenost, Nad¢&je. Proc¢ se pro Kacu mohou hodit pravé tyto 3 karty? Nechame déti, aby
samy zkusily fikat, co maji karty spole¢ného s Kacou? Zaroven davame ndvodné otazky.
Otazky ke karté Udélam si hezky den: Jaké mela asi Kaca dny? Proc je neméla veselé? Co
by mohla udélat, aby se citila lépe? (umyt se, ucesat, vzit si Cisté véci, uklidit svétnici,
nekficet na kazdého, nehadat se, byt na lidi kolem sebe milejsi, vice se smat, uzivat si kazdy
den, néco hezkého pro sebe nebo pro nékoho udélat) Vyzdvihujeme momenty: Jaky den si
udélas, takovy ho mas. Mizes zménit svoji naladu. Divat se na svét veseleji, uzivat si kazdy
okamzik.

Otazky ke karté ZkuSenost: Co je to zkusenost? Proc jsou zkuSenosti diileZité? Jakou méla
Kdca zkusenost s certem? Pro¢ Kaca certovi verila? (neméla nikoho jiného, citila se sama)
Chtela ho za muze? Meél ji cert rad? Proc ji vzal do pekla? Co udelal nakonec? (utekl ji)
Vyzdvihujeme momenty: Kdyz té v zivoté potkaji piekazky, mizes se z nich poucit. Neboj se
chyb. Kdo nic nedél4, ten nic nezkazi.

Otazky ke karté Nadéje: Co je to nadeje? Proc je nadéje dulezita? Zmeni se Kaca? Najde si
kamarady a kamaradky? Podari se ji najit Zenicha? Vyzdvihujeme momenty: Je dobré véfit,
ze véci dopadnou dobte. I kdyz néco nekdy dopadne Spatné, nebud’ smutny/a, piisté se to

povede.
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Navazujici aktivita: Nakonec panenku Ka¢u umyjeme, upravime, obleeme a mame novou, jinou
Kacu. Déti ve skupinkach vymysli, jaky byl Kaci dalsi zivot, jak se zménila. Spole¢né zhodnotime, co

mély ptibehy spolecné, co se lisilo.

Lekce 5: Cteni ¢asti pohadky V originale od BoZeny Némcové

Cinnosti pied &tenim: UkaZzeme détem knihu Pohadky Bozeny Némcové a obrazek
B. Némcové. Rekneme, Ze se narodila velmi ddvno — pied 200 lety, kdy se mluvilo jinak nez
dnes. Rekneme par jinych slov z textu (napt. dévecka, chasnik, dukat, krejcar, sednice), déti
se snazi vysvétlit, co /kdo to je. Pfecteme si kousek pohadky.

Text pro pred¢itani: (viz ptiloha)

Cinnosti po skon&eni etby: Otazkami sméfujeme k tomu, pro¢ se détem text zdal nezvykly,
divny: text je podrobnéjsi, vypravnéjsi, v§ima si detailil, jsou zde neznamé slova a slovni
spojeni: devecka, chasnik, zlaté penize, sedét ve zlate, matka potrebovala posluhu, krejcar,
dukat, s kazdym se vadila, bylo to slyset na deset honu, ziistavala na ocet, je muzika, rychtar,
dudy, dudak, sednice, pan ma pro ni Cest, upejpala se, solo, hosi, kde ziistavate?, tovarys, je

upachten, pan Antikrist.

Hodnoceni:

Pohadky byly realizovany min. v 8 t¥idach piedskolnich déti riznych MS: Z reflexi uéitelek
vyplyva, ze prace se strategiemi povazuji za novou techniku, jak pracovat s textem. U¢it se
dovednosti pouzivat jednotlivé Ctenai'ské strategie shledavaji jako velmi dilezité a domnivaji
se, ze védomé uzivani strategii pii praci s literarnim textem vysoce podporuje kvalitu
porozuméni i pestrost prace. Karty Lucie Ernestové motivuji déti k pozornéjSimu sledovani
textu, hlubsimu prozitku, pomahaji ke zlepseni slovniho vyjadfovani, dovednosti komunikace
i toleranci k nazoru druhych aj. Ve spojeni s literarnim piibéhem intenzivné podporuji
zejména strategie hledani souvislosti, vizualizaci a shrnovani.

Clenéni textu do jednotlivych lekci povazuji uéitelky za neobvykly zpiisob prace s textem,
umoziujici hlubsi a intenzivngj$i vnimani literarniho textu.

Hodnoceni prace s pohadkou Cert a Kaéa u¢itelkou:

Jednotlivé lekce na sebe pekné navazovaly. Déti si z predchozi lekce druhy den hodné
pamatovaly, aktivity je velice bavily, hodné se nasmaly, velmi dobie se soustfedily, byly

vtazeny do dé&je diky namaskované panence Kaci, obrazkiim, dramatizaci pohadky. Naucily se
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nova slovicka ,,hubatd, chasnik, dévecka* aj. Seznameni s ptivodni pohadkou bylo vzhledem

k véku pro déti narocné.

Prilohy: karty Lucie Ernestové, texty pohadek (FrantiSek Hrubin Dvakrat sedm pohadek,

Bozena Némcova: Cert a Kaca)
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5.3 Rozvoj ctenarskych strategii prostrednictvim prace s povésti

Povést jako literarni Gtvar je pro piedskolni déti naro¢ny text na porozuméni jak z hlediska
své struktury (délka, pouzita stavba vét, slovni zasoba), tak z hlediska svého obsahu. Nicméné
prave tato obtiZznost poskytuje ucitelim moznost cilen€ rozvijet dovednost porozuméni u déti
nezvladlo, ucitel mu vyuZivanim a modelovanim ¢tenatskych strategii pomize fesit problém,
ktery momentalné je za hranicemi jeho moZnosti, pokud by muselo pracovat samo. Tim ditéti
zaroven umoznuje osvojovat si dovednosti, které povedou k tomu, ze v budoucnu bude

schopno porozumét samostatné.

Predkladané aktivity nazorn¢€ ukazuji, jakym zplsobem uchopit naro¢ny text. Kazda povést
pfinaSi na sebe navazujici lekce, které jsou ukdzkou clenéni textu, vyuziti jednotlivych

ctenafskych strategii a naméty na dalsi ¢innosti motivované piibéhem.
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Klicova slova: povést, Ctenaiské strategie, porozuméni u nectenara

Konkrétni cile: rozvoj porozuméni pied¢itanému textu; rozvoj slovni zasoby; rozvoj vztahu
k mistu, kde Ziji; rozvoj vnimani moralnich hodnot, rozvoj dovednosti sdélit a obhajovat sviij

nazor
Cilova skupina: Heterogenni tiidy 3—6 let, homogenni tfidy 4-6 let.

Pomiicky: obrazovy material, vytvarny material, hudebni nahravky, konstrukéni material

apod. (podle zvolené aktivity)

Metodika prace:

Vyber textu: Povést vzdy vybirdme s ohledem na lokdlni podminky; déti by mély mit moznost
mista z povésti osobné navstivit, povést by méla mit vztah k mistu, kde dité Zije ¢i se
momentalné nachazi, napt. pobyt na Skole v pfirodé. Zarovenn by méla byt détem néjakym
zpusobem blizkd — vystupuji v ni jemu znamé pohadkové postavy (napt. obr, vodnik, Cert
apod.), nebo se tyka mist, kterd dobie znaji (napt. znama dominanta mésta).

Zpracovani textu: Nejprve se rozhodneme, kolik ¢asu povésti chceme vénovat. Dodrzujme
jednu zasadu — malo ¢asu = kratky text. Pokud chceme povésti vénovat jen jeden den, je lepsi
Cist pouze kratky uryvek a zbytek textu vypravét, priklad vidime u aktivity Vyhlidky. Mame-
li ¢asu vice, text ¢lenime do vyznamovych celkl; opét plati, Ze nemusime vSe Cist, ale
muizeme kombinovat vypravéni se c¢tenim vybranych pasazi, jak je patrné u povésti
O zaloZeni Plzné. PasdZ ke cteni vybirame s ohledem na jeji obsah a na mozné vyuziti
strategii. Ty je vhodné rozvijet spolecné, tzn. kombinovat jednotlivé strategie. Vzdy Si
pokladame otézky, jak dany text mtizeme détem pfiblizit, aby jim v myslich ,,0zil*.

Mozna uskali: NejCastéjsi chybou je pokladani kognitivn€ méné narocnych otazek, kterymi
jen zjistime, zda déti davaly pozor a dokazaly si zapamatovat slySenou informaci. VétSinou
zainaji na z4jmena Kdo, Co. Zamétujme se na otazky vyssi kognitivni narocnosti, zjistujici
ptic¢inu, hodnotici, nutici pfemyslet 1 nad tim, co vyi¢eno nebylo, ¢i bylo jen naznaceno.
Druhé Casta chyba je pfilisné ,,drobeni* textu, kdy ucitelé rozebiraji text vétu po véte. Je lepsi
se rozhodnout, jaké strategie jsou nejvhodnéjsi, a na ty cilit. Musime myslet na to, Ze poslech

by mél vzdy pro déti byt radostny.

Hodnoceni:
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Vzhledem ke specifi¢nosti literdrniho Zanru jsou piedklddané ndméty pouze inspirativni.
Nicméné pii diskusi s ucitelkami bylo konstatovano, ze tato forma prace se jim jevi jako

velmi pfinosna, déti na ni dobfe reaguji, jejich zajem o Cetbu roste.

Piiklad zpracovani povésti: Povést z plzeniského kraje vychazi z knihy Dva tucty
plzeiiskych pohadek a povésti autor Markéty Cekanové a Zdetika Zajicka. Ptibéh byl
rozdélen do Sesti celkt — lekci, pfi¢emz s kazdym celkem bylo mozné pracovat vice dni, podle

z4jmu déti.

Lekce 1: U hradu Plzen

Pouzité strategie: hledani souvislosti (iroven ja-text), predvidani, usuzovani

Cinnost pied &tenim: Nejprve détem ukazeme ilustraci z knihy a nechame je predvidat,
0 ¢em piibéh bude. Pak pieCteme nazev a opét je nechame piedvidat, kdo v pfibéhu bude
vystupovat, a zaroven vzpominat, jaké krale ¢i vodniky znaji. (pozn.: Zacali jsme cist primo
na zbytcich plzenského hradu, v blizkosti rotundy ve Starém Plzenci, kam jsme se vydali na
vylet. Ponechavam jako inspiraci pro praci s jinou regiondlni povésti.)

Text k predéitani: Mnohé stoleti uplynulo od té doby, jako voda v plzenskych rekach... Jel
kdysi ceskym krdlovstvim kral Vaclav, toho jména druhy cesky panovnik, vékem spise jesté
kluk nez kral. Zemé neméla v té dobé na zapadni strané silné kralovské mésto, jez by dokazalo
pomoci Praze v pripadé utoku nepratel z tohoto sméru. (pierusit Cetbu) Proto se kral se svym
priivodem zastavili pod hradem Plzni a zacali zkoumat, jak malé mésto proménit pravé
V takovou krdlovskou bastu.

Cinnosti v pribéhu &teni: Klademe otéazky: Vis, jak diiv vypadala mésta? Co méla kolem
sebe? Proc? Proc myslis, ze kral prijel k hradu Plzen?

Cinnosti po &teni: Klademe otazky: Méli jsme pravdu, kdyz jsme si mysleli, Ze krdl prijel,
aby...? Jak myslis, ze to udelda? Co ted’ budou muset vsechno zjistit?

Navazujici aktivita: 1.) Architekti — navrzeni stavby hradni véze, zakresleni, poté dle
nakresu stavi dalsi dit¢ — cteni a tvorba grafického zaznamu. 2.) Stavitelé — ve skupinach
postavit stavbu podle nakresu, pocet kostek znacit teckami — rozvoj predmatematickych
piedstav (transformace 2D —3D, pocet). 3.) Stavitelé II. — z diivek napodobit svétové
stavby. 4.) Konstruktéfi — stavba rotundy pomoci modeliny a dfivek, podminkou je udélani

stiechy (polytechnicka vychova).

Lekce 2: Jelen
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Pouzité strategie: predvidani, usuzovani

Cinnosti pied ¢tenim: Piipomene si piibsh i odpovédi na otazky, co ted’ budou muset udélat.
Text k piedéitani: Stravili zde Fadu dni, prohlizeli, mérili, mudrovali, debatovali, hadali se.
Kral uz z toho byl ponékud unaven, a tak se jednoho dne vydal sam, bez doprovodu, na
projizdku okolnimi lesy. Slunce uz stalo vysoko, kdyz se na palouku pred mladickym
panovnikem objevil... (prerusit) jelen. Majestatni, krasny dvandcterdak s parozim soumernym
jako kralovska koruna. Hrdé tam stal zalit zlatymi paprsky a Vaclav mél nahle pocit, Ze pred
nim stal sam kral plzenskych lesii. Jelen hledel na panovnika, pak se ladné otocil a tremi
skoky zmizel v Seru mezi stromy. Vaclav pobidl koné a sledoval to nadherné zvire. Snad jej
chtél skolit, snad se za nim hnal jen puzen néjakou nevysvétlitelnou silou. Jisté je, zZe Stval
svého koné houstinami i po stezkach, pres louky a potoky velice dlouho. Jelen mu co chvili
zmizel z oci, aby se vzapéti objevil daleko pred nim, jako by na krale cekal. Jak dlouho a kam
viastné Vaclav jel, nevédel, nahle si uvédomil, Ze na kraj pada tma a on je kdesi daleko od
meésta Plzné, kde je cely pritvod, jenz jej dozajista uz davno hleda. Jelen se klidné popasal na
louce u jakési reky, pak poposel k proudu, aby se napil. Bezelstné pohlédl krali do oci a znovu
sklonil honosné paroZzi ke stavnaté trave. Vaclav pocitil. Cely den nejedl ani nepil. (pierusit)
Napadlo ho tedy, zZe skoli jelena, rozdéla si ohen a maso upece. Sahl po zbrani — a Vv tu chvili
se S nim zatocil sveét.

Cinnosti v pritbéhu &teni: Pii prvnim pieruSeni ¢teni vyzveme déti, aby fikaly, co mohl kral
Viclav vidét na palouku. Pfi druhém se ptame: Co bude chtit kral Viclav udélat? Proc si to
myslis? A co bys délal na jeho miste? Uz ses nékdy ztratil?

Cinnosti po &teni: Otazky: Co si myslis, Ze se stalo? Pro¢?

Navazujici aktivity: 1.) Koho mohl Vaclav vidét v lese — dokreslovani druhé poloviny

obrazku, 2.) Pohybova hra Na jelena (s mi¢em), 3.) ptekazkova draha ,,V lese®.

Lekce 3: Vily

PouZité strategie: predvidani, hledani souvislosti (na urovni text-text), vizualizace
Rozcvicka: V lese — zahrati beh, cval, klus, lezeni ve vzporu, pieskakovani prekazek, slalom
(pohyb lesem), prupravné a ndpravni cviky motivované lesnimi zvitaty, lokomoc¢ni
dovednosti.

Cinnosti pied ¢tenim: Otazkami pfipomeneme piibéh. Co si myslite, Ze se mu stalo? Jak to

bude dal?
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Text k predé€itani: Viclav spal. Lezel na mekké trave, tam, kde se pred tim pdsl nadherny
jelen. Jak dlouho byl v 7isi snii, nevedel. Probudily ho divci hlasy. Kolem byla cernocernad
tma, jiz krajel srpek mésice svym stiibrnym svitem. Nebe bylo poseté diamanty hvezd, kdesi
blizko suméla reka a vonél les. ,, Podivejte, spac,* rekl jeden divci hlas. ,, Vzbudime ho? “
zeptal se druhy. ,,Je tak krasny. Nechme jej spat,“ namitl treti. , Ne, zatancime si s nim, "
rozhodl ctvrty. (pierusit) Kral otevriel oci. Sklanély se nad nim ctyri tvare, jemné, krdsné,
mladinké. A c¢tyri pary rukou jej zacaly hladit a lakat, aby vstal. ,,Kdo jste?“ zeptal se
opatrné. ,,Neni to jedno?*“ zasmala se jedna zvonivée a zatocila se, az ji lehounké saty vialy
jako vanek. Byly celé bilé jako prizracny vzduch vsude kolem. ,,A kdo jsi ty?“ zeptala se
druhd, sviasy zlatymi jako liny obili. ,,Ze si s ndmi zatancis?“ Zadonila tieti, s ocima
zelenyma jako tine. ,,Neodmitej, tak dobre sis jeste nikdy nezatancil,* vabila ctvrtad, se rty
rudymi jak vI¢i maky. Kral omamené vstal. Divky zacaly kolem néj krouZit a tancit, lehoulince
se vznaSely nad travou, virily v kruzich kolem néj. Vaclav se hned otacel za vzdusné bilou,
hned za zemsky zlatou, pak za vodové zelenou i za ohnivé rudou. Hlava se mu tocila, vic nez
téch par barev uz z divozenek nevnimal.

Cinnosti béhem &teni: Otazky: Kdo to mohl byt? Proc si to myslis? A jaké jsou vily, co
o nich vi§? Znas néjakou pohadku o vilach, jaké byly?

Cinnosti po &teni: Pripravime détem riizny material pro dekupaz. Déti se rozdéli do skupin,
vyberou si, jakou by si chtély udélat vilu. Znovu ptecteme odpovidajici popis kazdé vily
a nechame déti vybrat vhodny material a z nj spolecné vytvofit podobu dané vily.

Navazujici aktivity: Tanec Vaclava a vil, pohybova improvizace vyjadfujici charakteristiku

postav.

Lekce 4: Vodnik Rokyta

Pouzité strategie: usuzovani, hledani souvislosti (text-text), vizualizace, hodnoceni

Cinnosti pied &tenim: Pomoci otazek si pfipomeneme piibéh.

Text Kk predéitani: ,, Tak dost,” zahromoval najednou kdosi od vody. , Holky jedny
potrestené! Copak nevite, kdo to je?*“ Tanec ustal. Vily staly jako ctyri malé holky, které
prave hubuje prisny tata. Kral zavravoral a pokusil se po divokém tanci stdat rovné. Na
mésicem osvétleném brehu reky pred nim stal statny vodnik. (pFerusit) Ne néjaky utapnuty
zeleny muzik Zblurik, jaké Vaclav znal z pohddek, jez mu jesté pred neddavnem vypravéla jeho
chuva. Tohle byl chlap jako hora, v ruce se mu lesklo Zezlo z pény, zeleny kabatec az na paty
zdobily zelené, cCervené, bilé a zluté stuhy, knofliky se leskly, jako by byly zlaté. Na prvni

pohled viadce vodni Fise. (pierusit ) ,, To je kral Vaclav, holky blaznivé, *“ zahromoval vodnik
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znovu. Panenky jako by se vsakly do travy. , Libéj vodpustit, velicenstvo. Dcerky jsou
potrestene, utancovaly by vas,” lehce se krali uklonil. Vaclav uklonu opétoval. ,,Ja jsem
Rokyta, pan vseho vodstva. Jako ja vladnu zdejsim vodam, rybam, zabam, rakim, vilam,
vodnikum a ruzné drobne havéti, tak kral Vaclav viadne lidem ve sve zemi, *“ dodal smérem
svym dceram. ,,Zabloudil jsem,* Fekl kral. , Vyjel jsem z Plzné, Stval se za jelenem a prijel
Jjsem sem. Nevim, kde jsem, jak daleko je miij privvod. Unavou a hladem jsem usnul.* Vodnik
jen pokyval hlavou, jako Ze o Stvani vi své, luskl prsty a pred krdlem stal plny kos jidla. ,, At ti
chutna. V klidu se vyspi a ja ti rano ukazu, co chces videt. A holky spat! “ dodal prisné, zase se
lehce uklonil a zmizel v Fece.

Cinnosti béhem &teni: Pii prvnim pierudeni se déti prame, co viechno vi o vodnikovi. Jak
vypada? Co ma rad? Co déla? Jaky je? Je zIy, hodny? Jaké znds o nem pohddky?

Pfi druhém rozdélime détem do skupin, kazda dostane jeden obrazek vodnika. Spole¢né pak
maji rozhodnout, zda maji, ¢i nikoliv, obrdzek Rokyty. Nejprve piecteme popis cely
a nechame déti rozhodovat a jejich rozhodnuti odiivodiiovat. V ptipad¢ potieby pomahame
otazkami a hledame oporu v textu. Na zavér vS§echny obrazky dame na tabuli a jesté jednou se
vSemi détmi projdeme. Znovu ¢teme text popisu a spole¢né kontrolujeme, do jaké miry se
shoduje s ilustraci. (obrazky vodnikt v ptiloze)

Cinnosti po &teni: Zeptame se déti, jaky Rokyta byl? ZIy nebo hodny? Pro¢ si to mysli?

Poté je nechame rozdélit do skupin a nechdme je zrtizného materidlu vytvofit vodnika
Rokytu, aby odpovidal popisu v textu. Po ukonceni prace spolecné hodnotime, do jaké miry
se ndm podaftilo ukol naplnit (napt. zda ma zezlo), a také, jak se jim spolecné pracovalo, co

bylo téZké, lehké a proc.

Lekce 5: Misto pro mésto

Pouzité strategie: hledani souvislosti (iroven text-text a Urovei ja-text), usuzovani
Rozcvicka: U vody — zahtati lokomoc¢ni dovednosti (plavani, potapéni, cakani vody, brodéni
apod.), pripravné cviky na motivy ryb a jejich pohybu pod vodou.

Cinnosti pied &tenim: stru¢né pripomeneme pribéh piib&hu.

Text k predéitani: ,, Tohle misto ti, kradli, davam za prostor pro mésto, jaké chces vystavet.
Bohaté, hrdeé, nedobytne, “ ve vodnikove hlase znéla hrdost nad méstem, jez krali ukazoval.
Stali v neprilis hostinném kraji, kde se splétala a vétvila ramena nékolika ek, vihké brehy
a baziny splyvaly s hustymi lesy, komari Stipali Vaclava jako o zavod. ,, Tady?“ protahl
ponekud s odporem. (pierusit) ,,Je tu dostatek vody, aby mésto nikdy nemohlo byt umoreno

Zizni. Je tu dostatek kandlu, které je ochrani stejné dobre jako pevné hradby. Je tu voda tak
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dobra, ze poslouzi kucharkam, pradlenam, hospodynim, koZeluhiim, soukenikiim, reznikium
i tem, kdoz budou varit pivo. A poradi si s kazdym ohném,* vypocitaval Rokyta jiste.
., Pojedme pryc. Tady mésto byt nemuize. *

Cinnosti béhem ¢&teni: Otazky: Proc si myslis, Ze se to krdli nelibilo? Kde ty bys chtél
postavit mésto? Kdybys byl vodnikem, proc bys to misto chvalil, co bys kralovi rekl?

Cinnosti po &teni: Otazky: Proc se krdl takto rozhodl? Co si myslis o jeho rozhodnuti?

Lekce 6: Umluva

Pouzité strategie: hledani souvislosti (iroven text-text a troven ja-text), usuzovani

Cinnosti pied &tenim: stru¢né nechame déti pripomenout pribéh piibshu, pokud je tieba,
pomahame otazkami.

Text k piedéitani: Nad soutokem si krdl povsiml skupiny lidskych obydli. Kazal zastavit
a opatrné k nim vystoupal. Mezi domy si hraly deéti, ukopténé, s rozbitymi koleny, ale
spokojené. Z jednoho domku vybéhla zZena v bilé sukni, za ni se linula viné chystaného
pokrmu. ,, Pozdrav pambu, “ Fekl. ,, Dejzto, dejzto, * pokyval hlavou starik, kterého kradl nejprv
prehlidl. ,, Dédecku, jak se vam tu Zije? Neni tu moc vlhko? Komari? Velka voda? “zacal se
Vaclav vyptavat. Starousek jen zakroutil hlavou: , Ale co té nemd, mladence. Tady je bozi
klid. A spousta ryb. Nikdy nemame hlad, ani kdyz se na poli neurodi. “Po celou cestu zpatky
do vodnikova domova nepromluvil panovnik jediného slova. Az na biehu rekl: (p¥erusit)
,,Dobra. Udelame umluvu: postavim mésto nahore nad deltou. Slib mi ale, Ze je navidy
ochranis pred velkou vodou. Rekni si, co za to pro tebe mohu udelat ja.* ,, Clovicku
smrtelny, “ pousmal se zeleny chlapik. ,,Ochrana nového mésta bude v rukou jeho obyvatel.
Dokud budou sami své mésto spravedlive a moudrie spravovat a pritom budou stdat vérné pri
svem krali, dotud ja je budu ochranovat pred silou ctyr rek. Pakli ale predni muzové mésta
propadnou mamonu a honbé za svétskou moci a slavou, pak jim mé reky daji za vyucenou.
Plati?* Kral se chvilicku zamyslel, pak natahl k vodnikovi pravici: ,, Plati.

Cinnosti béhem &teni: Pii preruseni se zeptame: Jak si myslis, Ze se Viclav rozhodl? Jak bys
ho premluvil, aby postavil mésto na misté, co mu ukdzal vodnik?

Cinnosti po &teni: Prace s umluvou — co je to , dmluva“? Odvozujeme vyznam z détem
znamgjSich slov. Co chtel vodnik slibit? Jak se my miizeme start o mésto? Jak o Skolku?
Spolecné takovou umluvu sepiSeme. (variace na tvorbu tidnich pravidel)

Navazujici aktivity: Tvorba komiksu — déti si vyberou, jak by se chtély podilet, n€kdo

vytvari pozadi roztirdnim a misenim barev, nékdo kresli, nékdo vymysli text, nékdo dialogy.
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Nasledné¢ podle obrazka déti ptibeh vypraveni, ptipadné ho predvedou pomoci dramatizace ¢i

narativni pantomimy.

Literatura:

Prilohy: Povést o Zalozeni Plzné, Vyhlidky
Kontakt:

Eva Rybarova

Katedra primarni pedagogiky, Univerzita Karlova

eva.rybarova@pedf.cuni.cz

5.4 Rozvoj ctenaiskych strategii prostrednictvim prace s kartami Lucie

Ernestové cesta k sobeé

Inspiraéni obrazky Lucie Ernestové — byly vytvofené pro déti. Jak jejich autorka uvadi,
diky nim mohou déti 1épe vnimat a chapat vyznam slov. PfinaSeji nepfeberné mnozstvi
inspirace pro diveérna povidani, ptemysleni o Zivoté, o spoleCenskych i osobnich hodnotach,
pomdhaji vyznat se sami v Sob&, ve svych talentech, ve svych nédladach. Kazdého mohou
naucit néco jiného podle toho, co v nich hledame. Hranim si s kartami rozvijime u déti
smysly, feCové 1 komunikacni schopnosti, pfedstavivost a fantazii, mySleni i pamét,
prostorovou a Casovou orientaci. Inspiracni karty pouzivame jako prostiedku pro snazsi

vyjadiovani ¢teného textu. Karty jsme vyuzivali ttemi zplisoby:

1. Prace s jednotlivymi kartami bez motiva¢niho piibéhu — Déti dostanou do ruky jednu
kartu, popisuji, co vidi, co jim obrazek pfipomind, zdali se jim libi, pro¢ se jim libi, jaké
pocity v nich vyvolava... Zvolené strategie nejsou vazané na text, jejich uziti je omezené.
Klademe otazky, vytvafime predstavy, hleddme souvislosti, usuzujeme, ale nemizeme
vyhledavat podstatné informace, sledovat porozuméni textu, hodnoceni je také omezeno.
Aby se docililo hlubokého porozumeéni a souciténi ze strany déti, je vhodné téma karty
prolinat veskerymi c¢innostmi uskuteciovanymi V pribéhu dne. Na zaklad¢ naSich
zkusenosti jsou nékteré pani ucitelky natolik tvofivé a kreativni, Ze si s jednou kartou —
tématem vyhraji cely tyden i déle. O karté¢ se pak mluvi, zpiva, s kartou se da 1 cvicit

a rizn¢ vytvarnicit.
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2. Prace s jednotlivymi kartami s podporou motivaéniho pFibéhu — Motiva¢nim
pfibchem je myslen vlastni autorsky pfibéh, ktery zpravidla ucitelku napadne pfi
prohlizeni jednotlivych karet, nebo jim muze byt klasickd pohadka, kterou nejvice dana
karta vystihuje a ktera evokuje pocity karty. Podle druhu textu mizeme volit celou $kalu
strategii. Takto byly zpracovany napft. karty Strach a divéra a Andél strazny aj.

3. Prace s kartami jako s osnovou pro zachyceni déje — Kazda vyrazna cast pred¢itaného
¢i vypravéného pribéhu ma svoji kartu, kterd pomaha détem zapamatovat si hlavni
déjovou linii. Maximalni pocet zvolenych karet by nemél piesdhnout 6, protoze jinak
dochazi k rozptyleni détské pozornosti a dité ztraci ¢as rozpominanim na to, jakou Cast
pribéhu vlastn¢ dand karta evokuje. Opét je mozné vyuzit celou Skalu strategii. Tuto oblast

nejlépe vystihuje pohadka Cert a Kaca. (viz piedchozi text)
Klic¢ova slova:
Konkrétni cile:
Cilova skupina:
Pomiicky:
Metodika prace:

Karta Strach a duvéra s vyuzitim pfibéhu Ttidni parta

Karta Andél strazny s vyuzitim ptibéhu O ze vSech nejmensim and¢lickovi

o Ranni hry: pracovni listy — téma andilek;

o Hlavni ¢innost — cetba motivacniho piib&hu, prace se strategiemi;

° Déti se nauci kratkou fikanku;

. Kazdé dité si z klobouku vylosuje svého kamardda a ten se pro cely den stdva jeho

andélem straznym (pomahd mu, déla radost, ...);

. VV — namaluyj si svého kamardda (prace s Sablonou), obrdzek si nalepi na zidli, aby
nezapominaly, kdo je jejich kamarad;

o Tv — andé@lska rozcvicka (andélské oblacky — polstaiky, andélské svétlo — baterka),
procvicovani prostorové orientace;

. P¢ — vyroba andé¢la z keramiky i jinych materiali;

. Navazujici ¢innosti — dotek and¢la.

Prilohy: Karta Strach a divéra, Karta Andél strazny
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Literatura:

Kontakt:

Radka Harazinova

Katedra pedagogiky a psychologie, Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka Technické
univerzity v Liberci

radka.harazinova@tul.cz
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6. Motivace pro Ctenarstvi (prace s knihou, ¢tenarsky koutek,

projekty)
6.1 Uvod

Ucitel matetské skoly do velké miry buduje a ovliviiuje vztah ditéte ke knize a Cteni.
PotéSeni z Cetby a wvnitini motivace cCist jsou piedpokladem pro rozvijeni C¢tenaiské
gramotnosti — protoze zak, ktery ¢te/posloucha ze zajmu (se zajmem), prohlubuje porozuméni
¢tenému, u Cteni vydrzi déle a po jeho piecteni dosahuje lepSich vysledkti v navazujicich
¢innostech (McPhail et al., 2000). Mnohé vyzkumy (napt. Cunningham & Cunningham,
2002; Guthrie & Wigfield, 2000; Gabal & Vaclavikova-HelSusova, 2003; Strakova, 2016)
prokéazaly, ze motivace a zijem o Ctenarské aktivity silné koreluji s urovni ctenarské
gramotnosti. Déti, které ¢tou v raném $kolnim véku (i pozdé&j§im) jen tak pro radost, dosahuji
lepSich ¢tenaiskych vysledkd a leps$iho porozuméni ¢tenému (Guthrie & Wigfield, 2000;
Gabal & Vaclavikova-HelSusova, 2003; Schiefele, 2009) i lepsich vysledki v matematice
(PISA, 2009). Alarmujici vsak je, v roce 2009 43 % ceskych zaka uvedlo, ze si nectou pro
radost (v roce 2000 to bylo 26 %). CR se tak zafadila mezi zemé& jako Rakousko, Nizozemi,
Belgie ¢1 USA, kde je pomér nectoucich patnéctiletych nejvyssi (OECD, 2010).

Motivovat déti k budoucimu ¢tenaistvi nestaci jen ¢tenim pred spanim, ale je dulezité
pracovat s knihou pfi fizenych i polofizenych ¢innostech, klast détem pii ¢teni vhodné otazky,
vtadhnout je do procesu Cteni; vyuZivat ptibéhy k dal$im, doprovodnym cinnostem. Méli
bychom myslet na riizné druhy motivaci, protoze kazdé dité je jiné, a kazdé oslovi néco jiného
(n€kdo bude nadsSené zakreslovat obrazky z ptfectené knihy do portfolia, jiny dramatizovat
piibeh, ktery si praveé vyslechl).

Na zaklad¢ téchto teoretickych vychodisek vznikly ndvrhy aktivit, které napomahaji
k vytvofeni pozitivniho vztahu ke ¢tenafstvi:
o (Cist détem nejen pted spanim, ale pracovat s knihou pii fizenych &innostech — prace se
ctenafskymi kostkami, prace s ustalenymi prvky v knize, vyroba vlastni knihy.
e Klast détem pfi Cteni vhodné otdzky, vtahnout je do procesu Cteni, nechat je piib&h

,»PTOZit*.

e Obklopit déti knihami, Casopisy a jinym ctivem, s tématy, ktera je skutecné zajimaji —
vznik seznamu inspirativnich knih fazenych tematicky (viz samostatna piiloha Seznam
inspirativnich knih).

e Moznost ditéte vybrat si knihu dle vlastniho vybéru — ctenarsky koutek.
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e Stat se pro déti ¢tenarskym vzorem — Cist si ve volném case.
e Vyuzivat pfibéhy k dalSim cinnostem — projekty s knihou integrujici étenaiskou,
matematickou a piirodovédnou pregramotnost s pohybovymi, hudebnimi a vytvarnymi

¢innostmi.
6.2 Prace s knihou - kladeni otazek, ctenarské kostky, ustalené prvky

Ucitel matetské skoly do velké miry buduje a ovliviiuje vztah ditéte ke knize a Cteni.
Motivovat déti k budoucimu ¢tenafstvi nestaci jen Ctenim pied spanim, ale je dulezité
pracovat s knihou pfi fizenych i polofizenych ¢innostech, klast détem pii ¢teni vhodné otazky,
vtahnout je do procesu Cteni, ¢imZ se zvysuje jejich motivace se ke knihdm znovu a znovu
vracet a efektivn¢ rozvijet osobnost déti predSkolniho véku. Z tohoto vychodiska vychdzi
nasledujici podaktivity, které maji vysoky motivaéni potencial a jsou vhodné pro praci
v matetské Skole: kladeni otazek K textu, prace s textem metodou ¢tenafskych kostek a prace
s ustalenymi prvky v knize.

Kazda podkapitola s aktivitou obsahuje teoreticka vychodiska, klicova slova,

konkrétni cile, pomicky, metodiku a jeji reflexi.

6.2.1 Jak pracovat s texty?

zéasoby ditdte (v tzv. zoné nejblizsiho vyvoje?) rozsifuje jeho schopnost domyslet si vyznam.
Brzy za¢ne samo nova slova aktivné pouzivat. Dospély by mél znat vzdy dopiedu obsah knih.
S détmi si potom v§imame detaild obalek, uvodnich stranek, ilustraci v knize. Pfi hlasitém
predcitani se rozviji naslouchéani, mysleni, pfedstavivost a slovni zasoba.

Hornakova, Kapalkova a Mikulajova (2009) uvadéji, ze je vhodné vybirat knihy
s kratkymi jednoduchymi piibéhy tematicky zamétené tak, aby byly ditéti blizké, tzn. tykajici
se hrani, oblékani, jidla, pobytu ve $kolce, navstévy zoo apod.

Pti Cteni (tj. Cteni, béhem kterého se ucitel snazi o aktivni zapojeni déti) je vhodné

pouzivani doprovodnych gest a pohybl.. Naptiklad v okamziku, kdy dit¢ vidi na strance

2 Tento termin oznaduje okamzik, ktery tésn& ptedchizi nové vyvojové etapé a je obdobim, v némz je
organismus vnimavejsi, citlivéjsi a pohotovéjsi zareagovat na podnéty zvnéjsku. Tak se da nastup zmén urychlit.
Znamena to, Ze dit€ se nejlépe uci tehdy, kdyz ho vyucujici vede k potencialni roviné vykonu (do intelektualné
vyssi oblasti). Tato zona je vymezena rozdilem mezi aktudlnim vykonem ditéte (zvlada samostatné€) a vykonem,
kterého je schopné dosahnout s pomoci pedagoga ¢i spoluzaki. Pozdé&ji dité bude tyto ¢innosti vykonavat zcela
samostatné. Pro pedagoga je potom klicova otazka, jakou podobu ma mit pomoc, aby byla ucinna. Nejcastéji se
hovoti o otazkach, které ma pedagog ditéti klast, aby stimuloval jeho uceni, a o zpétné vazbé, jejimz
prostfednictvim uéitel informuje Zaka o dosazeném pokroku. Bruner (1986, in Sed’'ova a Svaticek, 2010) tuto
myslenku potom rozvinul v koncept /eseni (scaffolding).
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V knize velkého slona, mize ucitel roztahnout ruce k oznaceni ,, velky “, kdyz mluvi o velkém
slonovi. Je vhodné vyzdvihovat spojitosti mezi obrazky a textem, vytvareni pauz, aby dité
mohlo doplnit ptibéh, pokud pohadku slySelo mnohokrat atd. Je vhodné pouzivat pfehnanou
intonaci a prizvuk béhem cteni k vyzdvizeni dalezitych Casti textu. UziteCné se jevi i to,
pokud ucitel rozvine herni aktivity na téma z knizek, které s ditétem sdili, a mluvi s nim
o pribézich, které slyselo. Tyto piib¢hy se daji vhodné zatadit i do spole¢nych dennich aktivit.
Neni vhodné vybirat k pfed¢itani pouze knihy s dlouhymi a pro dité slozitymi piib&hy.

Klicova slova: prace s knihou, kladeni otazek, porozuméni, formulace odpovédi

Konkrétni cil: rozvoj fe¢ovych schopnosti a dovednosti receptivnich i produktivnich, rozvoj
komunikativnich dovednosti, rozSifovani slovni zdsoby, samostatné¢ vyjadiovani svych
mysSlenek, v§imani si souvislosti, podpora a rozvoj zajmu o uceni

Cilova skupina: pro vSechny déti ve véku 3—6 let, homogenni i heterogenni tridy

Pomiicky: -

Metodika prace: Kladeni otazek

Pti praci s texty je podstatné, jaké otazky détem klademe. Otazky miZeme rozdélit do Sesti
kategorii®:

1. znalost (n¢kdy se v literatufe oznaCuje téz jako ,,zapamatovani®), 2. porozuméni,
3. aplikace, 4. analyza, 5. syntéza, 6. hodnotici posouzeni.

Jednotlivé kategorie hierarchicky postupuji od jednodusSich ke slozitéjSim. Kazda vyssi
kategorie v sobé v podstaté¢ zahrnuje také vSechny nizs$i. Pokud chceme, aby dité¢ bylo
schopno napiiklad aplikovat poznatky do praxe, musime od n¢j vyzadovat znalost
a porozumeéni. A pokud dit¢ vedeme ke schopnosti hodnoceni, mélo by zvladnout také vSech
pét nizSich kategorii.

1. U kategorie znalosti (zapamatovani) od ditéte vyzadujeme pouze znovuvybaveni
informace nebo znovupoznani informace a jeji reprodukci. Typickymi slovesy
vyjadiujicimi znalost jsou tieba: dopln, najdi; nakresli; napis,; nazvi; opakuj; oznac;
pojmenuyj; popis; prirad, rozeznej,; rekni; serad, spoj, urci; vybav si; vyber, vyjmenuj;
vysvetli; zarecituj.

2. Dalsi kategorii je porozuméni, jehoz ptredpokladem je znalost. Jde o to, aby déti

pochopily ucivo a byly schopné jej sdélit vlastnimi slovy nebo velmi podobné&. Toto

3 Dle tzv. Bloomovy taxonomie.
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vybaveni miize iniciovat ucitel, nebo si na poznatky vzpomenou déti a vyjadri je jinak.
Z charakteristickych slovnich podnéti uvadime: dokaz; rekni jinak; objasni; odhadni;
oprav, preved; rekni proc; rekni hlavni myslenku, shri; uved’ priklad; vyjadri jinak
(vlastnimi slovy, jinou formou); vypocitej, vysvétli; zkontroluj, zmer.

Teprve u kategorie aplikace a vSech nasledujicich muZeme tvrdit, ze od déti
vyzadujeme slozité mysleni i vybaveni informaci. Tato kategorie spoc¢iva v pouziti
dfive nauc¢eného pfi zpracovani nového obsahu. Dité¢ umi pouzit abstraktni a obecné
poznatky v konkrétnich situacich. Dité si musi informace nejen vybavit, ale musi
s nimi néco udélat. Musi tedy dokazat, ze je schopno informace pouzivat. Proto musi
byt do ulohy zahrnuty nové prvky. Z aktivnich sloves jsou pouzivéna: nacrtni;
nalezni; navrhni; planuj; pouzij novym zpusobem, predved’; roztrid, res; sestav, uved
priklad;, uved vztah mezi...; usporddej; vyber; vypocitej; vyzkousej;, zarad;
zdramatizuj.

Kategorie analyza je zalozena na schopnosti rozlozit slozitou sestavu vztahti na ¢asti
a objasnit jeji usporadani, pfipadné téz pticiny, které k nému vedly. Pii provadéni
analyzy by déti mély prekrocit hranici pouhého memorovani a mély by se dopracovat
k vlastnim zavérim. Kategorie analyza obsahuje neznamé udaje a ptiklady, a proto
vyzaduje slozitéjsi mySlenkovy proces. Dité by mélo byt schopno rozliit vyznamné
udaje od nevyznamnych, fakta od hypotéz a zdivodnujici argumenty od zavéri.
Z typickych aktivnich sloves zminujeme: porovnej, prirovnej; rozdél do skupin;
rozhodni; rozlis; Fekni, co je pravdivé (nepravdivé, skutecné...); uved’ priklad; ukaz
jak; uved podrobnosti; vyjmenuj casti celku; vysvétli proc.

Ptedposledni kategorii je syntéza, ve které by dit¢ mélo prokdzat schopnost vytvorit
Z jednoduchych komponenti slozity celek. Pasch uvadi: ,,Vytvafeji tak originalni
vyrobek, ukazku nebo vykon, pfitom musi vybrat, pouZit a uspofadat fadu pojmul
a principll a nad celym procesem musi hodné premyslet.* Kategorie ,,syntéza*“ se od
predchozich kategorii odliSuje pfedevSim tim, ze déti musi vytvofit néco, co predtim
neexistovalo. Zaroven musi vyhledavat prvky z riiznych zdroji a skladat je do novych
utvarii. Z charakteristickych sloves jsou pouzivana naptiklad tato: co mys/is, Ze bude
dal; dokaz; kombinuj; navrhni reseni; organizuj, predstirej, Ze..., Fekni nové
vypraveni o...; sestroj, skladej; uprav nove; utrid,; vysvetli ditvody; vytvor, vyvod’
obecné zavery; zkonstruuj; zobecni.

Na vrcholu pomyslné pyramidy stoji hodnotici posouzeni. Dit¢ by mélo byt na

zaklad¢ diive naucenych norem a kritérii schopno stanovit hodnotu nebo cenu
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slozité¢ho produktu. Také by mélo posoudit hodnotu dvou ¢i vice moznosti, vybrat
upiednostiiovanou moznost a obhajit sviij vybér. Otazka v kategorii hodnoceni zada
od ditéte obhajobu jeho rozhodnuti faktickymi dikazy a logickymi argumenty.
Kalhous a Obst dopliuji dalsi skute¢nosti, které poukazuji na rozdilnost této kategorie
od vsech kategorii pfedchozich: ,,Novym prvkem je zde pouziti kritérii, mezi nimiz
dilezitou roli hraji hodnoty. Tim se tato kategorie stdva spojovacim ¢lankem s oblasti
cili afektivnich. Mezi typickd aktivni slovesa patii kuptikladu: rekni, proc
souhlasis/nesouhlasis, uved argumenty pro a proti; uved klady a zapory; diskutuj;
dokaz; obhaj; ocen, oponuj; podpor (nazory, stanovisko); porovnej, posud’; prover;
rozhodni; rozvijej a kritizuj; rekni, co bys dal na 1., 2., 3. misto, shri,; srovnej s

normou, vyber, vyvrat; zditvodni; zhodnot.

Cervena karkulka
Vymyslete otazku pro kazdou kategorii. Pouzijte aktivni slovesa, ktera jsou uvedena
V pfedchozim textu.
1. znalost (napt. Vyjmenuj hlavni postavy.)
. porozumeéni (napft. Pro¢ $la Karkulka ptes les?)
. aplikace (napf. Nachystej do kosiku/ nalep na papir darky pro nemocnou kamaradku.)

2

3

4. analyza (napf. Jak se stalo, Ze byl vlk u babicky prvni?)

5. syntéza (napi. Co méla Karkulka udélat, aby ji vlk nesezral?)
6

. hodnotici posouzeni (napt. Jak se zachoval myslivec?)

Otazka pro kterou kategorii vam d¢lala nejvétsi potize?

Analyzujte, které kategorie vyuZzivate pii praci s knihou nejcastéji.

Ukol pro praci se t¥idou 1

Zvolte si knihu a pokuste se pfipravit otazky tak, aby vychazely z taxonomie otazek.
Realizujte praci s knihou ve vyuce, pracujte postupné s otazkami riznych arovni a reflektujte.
Které¢ kategorie jsou pro deti snadné? Které jsou obtizné? Jsou otdzky, na které nedokézaly

odpoveédét? Co jejich potize zplsobilo?

Hodnoceni aktivity ¢. 1: Jak pracovat s texty
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Pedagogové vypovidali, ze tato Cinnost je obohatila, podpofila jejich Kreativitu
a donutila je formulovat si promyslené otazky k ptibe¢hu predem.

Pedagogové zapojeni do projektu uvadéli, ze déti byly schopné odpovédét na otazky
vSech urovni. VEtsi problémy jim Cinily otazky, kde mély néco vlastniho vymyslet, zapojit
fantazii, néco odvodit, navrhnout vlastni nazor. Pro déti predskolniho véku je také naro¢né
klast vlastni otdzky a odpovidat na otazky v celych vétach nebo kosatéji.

V pribéhu cteni prokladaném véEtSim mnozstvim otdzek nékteré déti ztracely
pozornost a bylo nutné zatradit pohybovou aktivitu, aby se zase dokazaly soustfedit na
samotnou ¢etbu. Nekteré pani ucitelky uvadély, Ze pii Cteni pro déti neznamého textu Cetbu
nepierusuji otazkami, vyzdvihuji souvislosti. Pauzy s otdzkami a s moznosti doplnéni pfibéhu

zatazuji pouze u textu détem jiz zndmého.

6.2.2 Ctenaiské kostky

Ctenafskd pregramotnost zahrnuje porozuméni, vnimani souvislosti, dovednost
predvidat ¢i vyvozovat zavéry, spojovat informace do smysluplnych celkd ¢i hodnotit nabyté
informace a dale je pouzivat. Je tedy Uzce spojena s kritickym myslenim, které stavi na
konstruktivistickém pojeti vyuky. To tzce souvisi s pfesvédCenim, ze dit€¢ pozndva svét
a osvojuje si nové poznatky vlastnim konstruovanim. Dité pfichdzi do matetské Skoly se svym
chapanim svéta a mnohymi znalostmi. Do matefské Skoly pfichazi proto, aby si hrélo, ale také
prohlubovalo své poznatky tim, Ze modifikuje a rekonstruuje své ptedchozi znalosti
a koncepty (prekoncepty).

Na konstruktivismu potom stavi tfifazovy model uceni: E — U — R, tj. Evocation
(evokace), Understanding (uvédoméni si vyznamu informaci) a Reflection (reflexe).
V pocatecni fazi uceni, tj. v evokaci, dochazi ke zjistovani prekoncepttl, tedy toho, co déti jiz
o daném tématu védi, co si o ném mysli. V této fazi je také vhodn¢ podporovana motivace
déti: ,,Evokace ukéaze, Ze toho Zaci uz dost védi, Ze maji k tématu informace, ale chybi jim
chépani vztahil a souvislosti mezi informacemi.* (Tomkova, 2007, str. 22) Ve fazi uvédomeéni
st informaci déti ziskavaji informace o daném tématu (nejcastéji pred¢itanim), maji mozZnost
informace vstiebavat, tfidit, usporadavat, vyjasiovat si je, hodnotit. V zavérecné fazi, reflexi,
déti nové informace propojuji se svymi dosavadnimi znalostmi, zkusenostmi, nazory. Tato
faze je nesmirn€ dileZzita, nebot’ dochazi k rekonstruovani znalosti, a tak dochézi vlastné

K udeni.
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Na konstruktivistickém zdklad¢ je postavena prace se ¢tenarskymi kostkami. Ty se

osvédeily na 1. i 2. stupni ZS (viz http://new.ctenarskekluby.cz/). Jejich princip odpovida

trtifazovému modelu uceni — nejprve se hazi kostkou, kterd obsahuje otazky pied ¢tenim
(odpovida fazi evokace, napt. Podive] se na obrazky v knize. O ¢em asi piibéh vypravi?),
nasleduje ¢teni piibéhu, pii kterém je mozné si hazet kostkou nékolikrat (odpovida fazi
uvédoméni, otdzkami jsou napt. Co bys udé¢lal/a ty? Jak by ses pokusil/a vyfesit tento
problém? / Jak myslis, Ze piibéh skonci?), a na zavér se hazi kostkou s otazkami po ¢teni
(odpovida fazi reflexe, napt. Jaké ponauceni si mizes z ptibéhu odnést? / Navrhni jiny konec
piib¢hu. / Jak jinak by se piibéh mohl jmenovat? / V ¢em se odliSujes od hlavni postavy? /
V C¢em se podobas$ hlavni postavé?). Na zakladé prace s knihou — pred¢itanim a hazenim
kostkami — déti jsou motivovany nad piibéhem premyslet, efektivné se uci, prohlubuji své
porozumeni textu a soucasné se bavi.

Klicova slova: ctenaiské kostky, porozuméni textu, kladeni otdzek, evokace, uvédomeéni si
informaci, reflexe

Konkrétni cile: rozvoj fecovych schopnosti a dovednosti receptivnich i produktivnich, rozvoj
komunikativnich dovednosti, rozSifovani slovni zdsoby, samostatné¢ vyjadfovani svych
myslenek, v§imani si souvislosti, podpora a rozvoj zdjmu o ueni, zdmérné se soustiedit na
¢innost a udrzet pozornost, rozvoj a kultivace mravniho i estetického vnimani, citéni
a prozivani

Cilova skupina: Aktivitu je mozné realizovat s celou tfidou, lepsi je prace ve skupinach, max.
VvV poctu 12 déti. Pokud vyuzijeme kostky s piktogramy, mohou si déti nad vhodnou knihou
,,Cist® pribeh pomoci ¢tenadiskych kostek samy.

Pomiicky: ¢tendiské kostky, vybrana kniha

Metodika prace:
Inspiraci ndm  byly  Gtenafské  kostky ze  Skolnich  &tenaiskych  klubi:

<http://new.ctenarskekluby.cz/>. Tyto dievéné ¢tenaiské kostky obsahovaly celkem 36 otazek

(dvé kostky s otazkami pied ctenim, dvé kostky s otdzkami b&hem cteni a dvé kostky
S otazkami po cteni). V souladu s charakteristikami déti predskolniho veéku jsme otazky

upravili a vytvorili jen tfi ¢tenaiské kostky s nasledujici otazkami:
OTAZKY PRED CETBOU (evokace)

1. Prohlédni si obal knihy. O ¢em asi ptibéh vypravi?

2. Podivej se na obrazky v knize. O ¢em asi bude piibch vypravét?
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3. Prohlédni si knihu. Co bys chtél/a, aby se v ptibé¢hu odehralo?
4. Prectéte si nazev knihy. O ¢em bude asi ptibeh?
5. Prohlédni si knihu. Komu by se mohla libit a pro¢?

6. Podivej se na obrazky v knize. Pfipominaji ti néco?

OTAZKY BEHEM CETBY (uvédoméni)
Kter¢ jsou hlavni postavy piibéhu? Vyjmenuj postavy v ptibéhu.
Kde se ptibéh odehrava?
Jak by ses zachoval/a v této situaci ty?

1
2
3
4. Jak se hlavni postava asi citila? Zkus to pfedvést/ukazat.
5. Je ti n&jaka postava podobnd? V ¢em?

6

Co bys udélala v tuto chvili ty? / Pfipomina ti n&jaka postava n&jakého kamarada? Cim?

OTAZKY PO CETBE (reflexe)
Prevypravéj ptibeh, ktery jste Cetli.
. Navrhni jiny konec pfib&hu.
Jak by ptibéh mohl pokracovat?

1

2

3

4. Jak jinak by se piibéh mohl jmenovat?

5. Co ses z piibéhu naucil/a? / Chtél/a bys, aby se néco podobného stalo tob&?
6

Komu by se pfibéh mohl libit? / Komu bys ji doporucil a pro¢?

Ukastnice projektu, kolegyné Barbora Pickova®, ktémto otazkam promyslela systém

piktogramt, ktery uvadime niZe:

OTAZKY PRED CETBOU (evokace)
* Piktogram: otaznik
Otazka: O ¢em ptibéh asi bude vypravét? (usuzovani dle obalu knihy)
» Piktogram: srdce
Otéazka: Co by sis ptal/a, aby se v piibéhu odehravalo?
» Piktogram: oko
Otazka: Prectéte si nazev knihy. O ¢em asi ptib¢h bude? (usuzovani dle nazvu knihy)

* Piktogram: slunce

4 Pickova, Barbora. (2018). Rozvoj étendiské pregramotnosti v predskolnim véku (bakalafska prace). JihoGeska
univerzita v Ceskych Budgjovicich: Ceské Budgjovice
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Otéazka: Prohlédni si prvni obrazek v knize. Pfipomina Ti néco nebo n¢koho?
* Piktogram: kamaradi (postava chlapce a divky)

Otazka: Zeptej se nckoho (kamarada, rodice, ...), zda tuto knihu zna.
» Piktogram: auto

Otazka: Kam bys chtél, aby nés ptibéh zavedl?

o'

Piktogramy na zluté kostce: Otazky pred ctenim

OTAZKY BEHEM CETBY (uvédoméni)
* Piktogram: otaznik
Otazka: O ¢em ted ptib&h vypravi?
» Piktogram: srdce
Otazka: Jak se asi nyni hlavni postava citi? Zkus piedvést!
» Piktogram: oko
Otazka: Kde se ptibch odehrava?
* Piktogram: slunce
Otazka: Prohlédni si jeden obrazek v knize a popis, o ¢em obrazek asi vypravi.
* Piktogram: kamaradi (postava chlapce a divky)
Otazka: Ktera postava se Ti v piibéhu podoba? Proc?
» Piktogram: auto

Otéazka: Kam nés zrovna ted’ ptibeh zavedl?



Piktogramy na zelené kostce (otazky beéhem cteni)

OTAZKY PO CETBE (reflexe)
» Piktogram: otaznik

Otazka: O ¢em piib&h vypravél?
» Piktogram: srdce

Otazka: Komu by se ptibéh mohl 1ibit?
+ Piktogram: oko

Otazka: Jak jinak by se ptibéh mohl jmenovat?
* Piktogram: slunce

Otazka: Prohlédni si posledni obrazek v knize. Zkus fici, jak jinak by mohl pfibéh pokracovat.
* Piktogram: kamaradi (postava chlapce a divky)

Otazka: Zkus prevypravét (kamaradovi, rodi¢lim, ...), o cem ptibéh vypravél.
* Piktogram: auto

Otazka: Co se Ti na cesté ptibéhem nejvice libilo?
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Piktogramy na Cervené kostce (otazky po ¢teni)

Metodicka poznamka: Pokud se tfidou ¢i skupinou zaciname, je vhodné vyuzit na zacatku
pouze jednu kostku (otazky pied ctenim). AZ kdyZ si zvyknou na praci podobného typu,

zacnou se aktivné zapojovat a odpovidat na otazky, je mozné ptidat dalsi kostku, resp. kostky.

DalSi varianty ¢tenarskych kostek:
e Vyroba kostek — vyuziti kostek s kapsami pro tvorbu ¢tenaiskych kostek s moznosti
vymény piktogramii ¢i otazek: (napt. http://www.nomiland.cz/kocka-s-vreckami-
mala/) nebo vyroba dievénych kostek (napiiklad na zakazku)

e Piktogramy na tocné se Sipkou (stejny pocet otazek, promyslené piktogramy spole¢né

S détmi) — pi. u¢. Jancatikova

Obrazek: Piktogramy na to¢n¢ se Sipkou
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e Otazky ptepsat na barevny papir, oznalit je poctem puntikli 1-6 a rozstiihat na
jednotlivé otazky. Takze déti hazely velkou ¢iselnou kostkou a poté si na tabuli nasly
spravnou otazku. Vyhodou je, Ze otazky se mohu ptizpasobovat jednotlivym kniham
(pi. u¢. Drudikova).

e Nékteré pani ucitelky usoudily, ze otazky zadané na ctenaiské kostce jsou prilis

obecné a konkretizovaly k dané pohadce / ptibéhu (viz obrazek xy O 12 mésickach).

Prilohy ke ¢tenarskym kostkam:

Obrazek: Toc¢na se Sipkou (pi. u¢. Jancatikova)

Obrazek: Ctenaiska kostka s vyuzitim knihy Draka je lepsi pozdravit aneb O etiketé (pi. ué.

Zatloukalova)
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Obrazek: Ctenaiské kostky (pi. ué. Pickova, pi. u¢. Cirhanova)

o, a0 M
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Obrazek: Ctenaiské kostky (pi. fed. Vilamova)

MARUSKA
V LESE JESTE

Pohéddka
0 dvanacti mési¢kach

KOHO MOHLA
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ASPON JEDEN MESIC,
KTERY SEDEL
U VATRY?

JAK SE JMENUJE

CcoO » VSECHNO

MUZEME JESTE
V LESE NAJIT?

NA CO BY MOHLA HOLENA
S MACECHOU DOSTAT JESTE CHUT?

JAKA BYLA HOLENA,
MACECHA A
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MARUSKA?

JAK JINAK BY MOHLA POHADKA
SKONCIT?
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Obrazek: Konkretizace otdzek ke knize Pohddka o 12 mésickach (pi. u€. Pickova, pi. uc.

Cirhanov4)

Obrazek: Ctenaiské kostky k pohadce O dvandcti mésickdach (pi. ué. Pickova, pi. ug.

Cirhanova)

Hodnoceni aktivity ¢ 1: Ctenarské kostky

Prace se ctenarskymi kostkami byla hodnocena pedagogy zapojenymi do projektu
ambivalentné. Nékterym se neosvédCily (zejména kvuli délce pred¢itani a udrzeni pozornosti
material, ktery ovétovali, a déti aktivity bavily (samy ¢innost vyzadovaly).

Pred¢itani prokladané otazkami ¢teni prodluzuje a mnoho déti neudrzelo pozornost
a motivaci. Osvédcilo se pracovat ve skupinach do 12 déti a volit kratsi piibé¢hy a ménékrat si
hazet kostkou (aby se neprodluzoval cas). Je také lepsi klast mén¢ otazek, ale promyslenych,
a dat moznost odpovédét viem détem, které odpovedét chtéji.

Pani ucitelky uvadély, Ze po této zkuSenosti se vice soustiedi na praci s knihou, jeji

intepretaci, probiraji knihu opravdu do hloubky a vénuji se ¢teni v mensich skupinkach.
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6.2.3 Prace s ustalenymi prvky

Hornadkova, Kapalkova a Mikulajova (2009) uvadéji, ze pro déti predSkolniho véku
jsou vhodné knihy s pfedvidatelnym d&jem, v nichz se opakuje stejny motiv. To mohou byt
znamé folklorni pohadky (kumulativni, fetézové) O veliké repée, O koblizkovi, O kohoutkovi
a slepicce, Jak dedecek menil, az vymenil, kde dochéazi k opakovani stejnych déjovych tseku a
prvki, slouzi k rozsifovani slovni zdsoby a rozvoji paméti.

Samotné ustalené prvky jsou potom uréitda ocekavatelna opakovani, ktera potvrzuji
¢tenatovi jeho Ctenarskou zkuSenost — pomdhaji mu orientovat se, udrzuji souvislost mezi tim,
CO UZ zn4, a tim novym, s ¢im se v &etbé setkava (Safrankova, 2015). Ustalenost se projevuje
na rtiznych urovnich: u slov, vét, odstavced, v celkové kompozici, ale i ve vizualnich prvcich —
ilustracich, grafickém zpracovani, typu pouzitého pisma atd. Pfi praci s détmi predSkolniho
véku je mozné zaméfeni na uspotadani textu a vizualni prvky.

Konkrétni cile: zdmérné se soustfedit na ¢innost a udrzet pozornost; védomé vyuZzivat
vSechny smysly, zdmérn€ pozorovat, postiehovat, v§imat si; zaméfovat se na to, co je
z poznavaciho hlediska dulezité; rozvoj poznatkl a dovednosti, které predchézeji ¢teni i psani;
rozvoj dovednosti v oblasti jemné motoriky; fesit problémy, tikoly a situace, myslet kreativné,
predkladat napady; rozvoj tvofivosti; vyjadfovani své predstavivosti a fantazie v tvofivych
¢innostech i ve slovnich odpovédich k nim; vyjadfovani zakladi pro praci s informacemi;
zachycovani a vyjadiovani svych prozitkd; respekt k druhym, dovednost spolupracovat
Pomiicky: zalaminované (pfipadné zvétSené) stranky knihy, kniha

Cilova skupina: Ize pracovat s celou tfidou i ve skupinach

Metodika prace:

Kniha 1: Jedna #dba, druhd %dba®

Anotace knihy: kniha beze slov, postavena pouze na ¢ernobilych ilustracich (déti jen na
zakladé obrazki ¢tou, odhaduji, kdo co déla, jak se tvafi, jak se citi) Stématem pratelstvi
a zarlivosti.

V knize se stfida d¢j odehravajici se doma I (darek, jeho rozbalovéani, seznamovani se

»starou” zabou, 1. konflikt) — venku I (cesta na vypravu — na krunyfti zelvy — 2. konflikt) —

% Mayerovi, M. a M. (2014). Jedna Zdba, druhd Zdba. Praha: Samuel.
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venku II (vyprava na voru, za trest bez star$i Zelvy — 3. konflikt) — doma II (truchleni po

»malé*“ zab¢, jeji navrat, usmireni).

Zadani ukolu pro praci s celou tfidou, pripadné ve skupinach

Pro praci s touto knihou je vhodné rozdé¢lit déti do ¢tyi skupin, idealn€ po dvou.

Pied kazdou skupinu piedlozime, idedlné zalaminované, ilustrace z knihy Jedna Zdaba, druhd
Zdba:

Skupina 1 — ilustrace 1-5 (doma I)

Skupina 2 — ilustrace 6-11 (venku I)

Skupina 3 — ilustrace 12-17 (venku II)

Skupina 4 — ilustrace 18-22 (doma II)

Détem zadame ukol uspotadat ilustrace ve své skuping tak, jak si mysli, ze jdou v pfibéhu za
sebou. Mliizeme jim piipadné pomoci vyskladanim prvniho a druhého obrazku.

Poté skupinam prozradime, Ze cely ptib¢h si poskladame az ve chvili, kdyZ se spoji vSechny
skupiny — jejich tikolem je sefadit za sebou obrazky jednotlivych skupin tak, aby vznikl cely
ptibeh.

Nasleduje diskuze nad tim, jak se jim pracovalo ve skuping, jak bylo tézké kol splnit (reflexe
¢innosti); diskuze nad ilustracemi v knize (v§imani vyrazi postav ve tvafi, vyvozovani jejich
pocity jako radost, smutek, vztek, Zarlivost); akce — reakce: jaka reakce vyvola jakou akci
(napt. chlapec dostane darek - ma radost; velka Zzaba ublizi malé — chlapec se zvifecimi
kamarady se na velkou zabu zlobi; shozeni malé zaby do vody — ,,utopeni — zdéSeni —
hledani) a diskuze nad tématem piib&éhu (téma pratelstvi a Zarlivosti; zazily ony samy n¢kdy
pocit Zarlivosti — kdy a proc, jak se to projevovalo, jak se citili, pro€ se tak asi stalo, jak vSe
dopadlo). Mozna je také dramatizace ptib¢hu, pfidani dalSich postav. Ilustrace z knihy lze
vyuZzit 1 jako omalovanky. Jednotlivé ilustrace je mozné nalepit na papir tak, aby vznikla

kniha — leporelo.
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Kniha 2: Novy domek pro mysku®

Anotace knihy: Kniha s minimem textu a pfevahou ilustraci o mySce, ktera najde jablicko,
s nimz se nemtize vejit do svého obydli, a vydava se proto hledat novy domecek. Kniha je
vhodna na praci s ustalenymi prvky i pro ne¢tenaie (ilustrace jsou samonosné, neni k nim
potieba text).

Zadani ukolu pro skupinu ¢i celou tfidu (ilustraci je celkem 12, doporuc¢ujeme promyslet
slozeni a velikost skupin podle jednotlivych déti, jejich véku, zkusSenosti s ikoly podobného
typu, idealn¢ tak 3 déti do skupiny): Bez piedchozi znalosti ptibéhu spolecné poskladejte
obrazky tak, jak pijdou v p¥ibéhu za sebou’.

Nasleduje opét diskuze nad tim, jak se détem pracovalo ve skupiné, jak bylo tézké kol splnit,
co jim pfi sestavovani piibéhu pomohlo (reflexe Cinnosti); diskuze nad ilustracemi v knize
(co vSe se v ilustracich opakuje a jak to pomaha nasemu porozuméni piibéhu; co se v knizce
stiida; vSimani si toho, kde se ustdlenost projevuje: stiidani pohledd venku a uvnitf; tvary
doupat — pohled zvenku a zevnitf; opakujici se dialogy zvitatek; odpoc¢inek a ukousnuti si
jablicka — jablicko se zmenSuje a nakonec se mySka vraci do svého pivodniho domecku;
kolob&éh dne anoci — stmiva se) a diskuze nad tématem piibéhu (motiv cesty, putovani;
odmitani obyvatel domeckt, pro¢ myska pfed medvédem, ktery ji nabizi spole¢né¢ bydleni,

utece apod., jak se myska asi citila).

Tipy na dalsi vhodné knihy k rozvoji dovednosti v§imat si ustalenych prvki v ptibéhu:

e Folklorni, kumulativni, pohadky: O koblizkovi, O veliké fepé¢, O kohoutkovi
a slepicce.

e Podobné knihy Petra Horacka navazujici na ptfibéh malé mySky (Run Mouse Run;
Mouse Who Wasn't Scared; The Mouse Who Reached the Sky; The Mouse Who Ate
the Moon (pouze anglické vydani, k dispozici napf. na www.megaknihy.cz).

e Donaldsonova, Julia: Gruffalo (0 mySce chytré jako liSka, moudré jako sova a Istivé
jako had, a o hloupém Gruffalovi; film nominovany na Oscara, s celou fadou

doprovodnych materiala: http://www.gruffalo.com/); Gruffalinka; Vsichni leti na

® Horagek, P. (2011). Novy domek pro mysku. Praha: Portal.
" Inspirace dle Safrankova, K. (2015). Jak dnes rozumime ustalenym prvkam v textu. Kritickd gramotnost, 1(1),
zima, 25-28.
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kosteti. U téchto knih ale pozor na to, Ze obsahuji dlouhé texty a mnoho ilustraci.
Ustalenost se tam opakuje, doporucujeme ji vyuZzit spiSe pii pfedcitani textu a kldst
détem vhodné otdzky na predvidani.

Piilohy:

Ukazky ilustraci knihy Jedna zdaba, druha zaba:

A

Ds
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* Prace s ustalenymi prvky (Mayerovi: Jedna Zaba, druha Zaba, archiv pi. ué.
Jancatikové)

Ukazky z knihy Novy domek pro mysku:
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Hodnoceni aktivity €. 1: Prace s ustalenymi prvky

Po ovéfovani aktivity Prdce s ustalenymi prvky néktefi pedagogové uvadi, ze déti
zvladly sestavit piibéh Novy domek pro mysku diive, nez si stihli pfipravit kameru, jini
pedagogové maji zkuSenost, ze déti nebyly schopné piibéh spravné sestavit. (Na druhou
stranu kniha déti vice zaujala zejména diky ilustracim.) Tyto zkuSenosti se odviji od véku
déti, jejich schopnosti a zkuSenosti s ikoly podobného typu. Logickou névaznost 1ze u déti
Htrénovat™ postupné, doporucujeme na jednoduchych piibézich napiiklad o 4 obrazcich,
vlastni vyroba nebo vyuziti napt. didaktického materidlu Povim ti, mami, ptipadné vyuziti

pracovniho sesitu Povidam, povidam pohddku autorky Markéty Ml€ochové.

Dostupné z: https://limitykadan.webnode.cz/products/povim-ti-mami-2/

Dale se pedagogiim jednoznaéné osvédéilo pii praci s knihou Jedna zdaba, druha zZaba
vytisknout a zalaminovat obrazky ve vétSim formdtu, nez jsou v origindle, a rozdé&lit déti do
¢ty skupin a skladdat piib&h postupné celd tfida. Druhd a tfeti skupina byla zpocatku
zklamana, ze jejich ptibeéh nema Stastny konec. Potésilo je, Ze nakonec vSe dobie dopadne.
Déti ptibéh vzdy velmi oslovil, byly velmi motivované a soustiedéné, velice dobie byly
schopné reagovat na emoce jednotlivych postav a vyjadfovat i své vlastni pocity, sdilet

S ostatnimi své zazitky se Zarlivosti.
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Pani uditelky uvadély, Ze po této zkusenosti se vice soustfedi na praci s knihou, jeji

intepretaci, a vénuji se ¢teni V mensich skupinkach.
Véfime, Ze v§imani si ustdlenosti na urovni textu pomuize détem ,,Cist* text S vétSim
porozuménim, 1épe jej interpretovat a péstovat v nich dovednosti byt lepSimi pozorovateli

a ¢tenafi.

6.2.4 Literatura k aktivité 1: Prace s knihou
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sociologického vyzkumu. Dostupné z:
<http://www.gac.cz/documents/nase_prace_vystupy/GAC_cten_jak ctou_ceske_deti.pdf>.
Guthrie, J. T. & Wigfield, A. (2000). Engagement and Motivation in Reading. In N. P.
Pearson, D. Kamil, & M. Kamil (Eds.), Handbook of Reading Research 403-422). New York:
Routledge.

Hornakova, K., Kapalkova, S., & Mikulajova, M. (2009). Jak mluvit s détmi. od narozeni do
t7i let. Praha: Portal.

McPhail, J. C., Pierson, J. M., Freeman, J. G.; Goodman, J., & Ayappa, A. (2000). The role of
Interest in Fostering Sixth Grade Students’ Identities as Competent Learners. Curriculum
Inquiry, 30(1), 43-69.

OECD. (2010). PISA 2009 Results: learning to learn — Student Engagement, Startegies and
Practices (Volume I11). Paris: OECD.

Schiefele, U. (2009). Situational and Individual Interest. In K.R. Wentzel and A. Wigfield
(eds.), Handbook of Motivation in School, Taylor Francis, New York, s. 197-223.

Strakova, J. (2016). Mezindrodni vyzkumy vysledkii vzdelavani: metodologie, prinosy, rizika a
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Sedova, K., & Svaficek, R. (2010). AngaZovanost zaki ve vyukové komunikaci na druhém
stupni zakladni Skoly. Pedagogicka orientace, 20(3), 48-48.
Tomkova, A. (2007). Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni skole:

distancni text. Praha: PedF UK.

6.3 Ctenaisky koutek v mateiské $kole

Na cesté ke Ctenaistvi hraje dulezitou roli ¢tendisky podnétné prostiedi, tj. to, Ze se
doma na ptedcitani a ¢teni dbd a Ze maji déti doma mnoho knih (napt. Travnicek, 2013;
Prazova, Homolova, Landova a Richter, 2014; Ronkova, 2015; Sormova, 2016). Pokud vsak
déti nemaji ¢tenatskou podporu v rodiné (rodice jim nectou, déti nejsou obklopeny knihami),
méla by to mateiska Skola kompenzovat.

Znamena to, ze by se méla matefska Skola snazit obklopit déti knihami, Casopisy
a jinymi materialy (Mertin, Gillernova a kol., 2010) s tématy, kterd je skute¢né zajimaji,
a zaroven jim nechat moznost vybrat si knihu dle vlastniho vybéru. Protoze chceme-li déti
motivovat ke Ctenafstvi a podpofit u nich potéSeni z ¢etby, méli bychom jim nabidnout také
klid a vhodné misto ke Cteni ¢i prohlizeni knih, moZnost se ,,zaCist”, ponofit se do ptibéhu
a vychutnat si ho (napf. Prazova, Homolova, Landova a Richter, 2014). K tomuto ucelu
mohou poslouzit v mateiské §kole vhodné vybavené a ttulné ¢tenaiské koutky (tzv. reading
corner), kter¢ se mohou sklddat ze tfi center: a) centrum gramotnosti, b) objevitelské
a badatelské centrum a c) centrum pro dramatické hry (Rog, 2001). Centrum pro ¢tenatskou
gramotnost by mélo byt Gstfednim bodem tfidy a obsahovat prvky pro podporu ¢teni a psani,
véetné Ctenarského koutku.

Rog (2001) nabada, aby ctenaisky koutek byl umistén u okna, kde je dostatek svétla.
Knihovna ve tfidé by méla obsahovat rizné typy knih (préza, poezie, encyklopedie;
obrazkové knihy; ¢asopisy apod.), byt v dosahu déti a byt bohaté vybavena — idedln¢ osm az
deset knih na dité. Soucasti ctendiského koutku by mély byt i dalsi artefakty podporujici
predctenaiské dovednosti (napi. papiry, tuzky, pastelky, fixy, voskovky, omalovanky
s pohadkovymi motivy apod.; kostky, domino, pexeso s pohadkovymi motivy; hry typu

Pohadkohrani; Povim ti, mami; divadla; manasci; divadelni rekvizity...).
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Soucasti ctenaiského koutku mitze byt také centrum vénované dovednostem
predchazejicim psani, protoze nedilnou soucasti rozvoje ¢tenaiské pregramotnosti je rozvoj
grafomotoriky. Grafomotorika je soubor psychomotorickych ¢innosti, které jsou vykonavany
pii psani a kresleni. Pfi psani je potfeba vykonavat ucelné pohyby, které jsou zalozeny na
koordinaci oka a ruky. Pfi vyvoji grafomotoriky se tato koordinace zdokonaluje
a umozni ditéti spontanni graficky projev a pozd¢ji i psani. Nerozvinuta grafomotorika
a obtize v grafomotorickych dovednostech byvaji divodem pro odklad skolni dochazky,
protoze nedostatky v rozvoji grafomotoriky by mohly pifedznamendvat potize pii nacviku
psani. Idealnim prostfedkem rozvoje grafomotoriky je tzv. piskovnicka.

Klic¢ova slova: ctendisky koutek, détskd knihovna, dovednosti pfedchéazejici ¢teni a psani
Konkrétni cile: prohliZeni a ,,Cteni* kniZek; rozvoj zajmu o psanou podobu jazyka; vytvotreni
zakladi pro praci s informacemi; rozsSifovani slovni zasoby; rozvoj jemné motoriky; vést
rozhovor

Cilova skupina: pro celou téidu déti jakéhokoliv véku

6.3.1 Jak chapeme ctenarsky koutek?

e misto, kde détem mulze byt predcitano;

e misto, kde si déti mohou listovat literaturou, kterou si samy vyberou — misto pohodlné
na predcitani a Cteni (polState, pohovka, sedaci pytle apod.);

e misto s knihami a ¢asopisy (v knihovniéce, na poli¢kach, v prepravkach®);

e misto, kde mohou byt vystavovany ilustrace déti k piib¢hlim a basnickam, zalozky do
knih, obaly na knihy, détmi vlastnoru¢né vyrobeny papir atd.;

e mista na rekvizity pro dramatizaci apod. — manasci, divadla, latky, rekvizity (prstovi
manasci; prstové loutky; loutky z ponozky; mandasci vlastni vyroby; magnetové,

papirové nebo loutkové divadlo, Pohddkovy kuftik, apod.).

8 Morrow (1997, in Rog 2001) doporucuje, aby knihovna ve tfidé obsahovala 8-10 knih na dité. MoZnost, jak
ziskat dostatek vhodnych knih: napt. akce Daruj Skolce knihu (cilem je nashromazdit vhodné knihy a ¢asopisy
do nové ztizenych ¢tendiskych koutkll) — seznam vhodnych knih, které rodice nosi z domova ¢i nakupuji / forma
sponzorského daru / moznost zakoupit knihy z riznych projektii.
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Je vhodné spolecné s détmi stanovit si pravidla pro chovani ve ¢tenatfském koutku. A vhodné
je také pozorovat d€ti a zaznamendavat si, které déti jej navstévuji, které knizky si pjcuji, jak

spolupracuji, co v koutku délaji.

6.3.2 Navrh aktivit ve ¢tenarském koutku
1. Dité si samo p¥ijde prohliZet knihu, ,,¢ist*, kdyZ ma chut’ — vhodné knihy v dosahu
déti (podle jejich véku) riznych zanra
2. Kieslo pro hosta — kieslo pro hosty, které¢ détem predcitaji (mize to byt pedagog,
rodi¢, prarodi¢, pozvany spisovatel, ilustrator, znama osobnost)
3. Tridéni knih — déti tfidi knihy dle vlastnich Kkritérii (propojeni s matematickou
pregramotnosti — déti tfidi soubory knih podle urcitého pravidla; pravidla samy tvoii)
4. Porovnavani knih na stejné téma — knihy o zvitatech, knihy o vesmiru, riizna vydani
jedné knihy (hledaji podobnosti, rozdily, hodnoti zptisob zpracovani, ilustrace)
5. Namétova hra
a. Na knihkupectvi

Déti si rozdéli role (prodavajici®; nakupujici — mama, tata, bratr, sestra, fidi¢, policista,
pani ucitelka, lékat, hasi¢, kuchaft, strojvedouci; né¢kdo vybaluje knihy, jiny urovnava do
regélii, podavéa informace apod.). Déti mohou vyuzit vSe, co je ve tiidé k dispozici vcetné
kuchyniky, obyvaku apod. Dité pfichazi do knihkupectvi, vybird vhodnou knihu pro sebe c¢i
své nejblizsi, kamarada apod.

Také je mozné hru provazat s namétovou hrou na obchod — déti si pfipravi ,,penize*,
kterymi v knihkupectvi musi za knihu zaplatit (propojeni s matematickou gramotnosti — mize
jit napf. o 5 kamink@/koralkd, ...).

b. Na knihovnu (spoluprace s vei‘ejnou knihovnou)

Nejprve seznamime déti s prostfedim knihovny (zminka o knihovné napftiklad
v knihdch Dobrodruzstvi v knihovné; Dobrodruzstvi v kouzelné knihovné, Analfabeta
Negramotna; Peppa v knihovné; Velka knizni zahada; Tappi a podivuhodné misto; Kamil

neumi litat). Vhodné je realizovat navstévu verejné knihovny.

® Doporuéujeme, aby pedagog — uditel — vzdy s détmi knihu prolistoval, co v knize je a komu by se mohla hodit.
Je také mozné, aby roli prodavace vzdy zastaval jen pedagog — ten spole¢né s détmi vhodnou knihu dle
pozadavkl vybira atd.
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Pti realizaci namétové hry na knihovnu lze postupovat obdobné jako v ndamétové hie
na knihkupectvi. Dale je mozné si spolecné vytvorit prikazku do knihovny, kam détem
zaznamenavame, které knihy si ptjcily. Pro knihy je mozné vytvofit pracovni listy, jez déti
vypracovavaji na zakladé prace s knihou. Do prukazky pak vypracovani pracovniho listu
zaznamename.

c. Na ,lékare* knih'®

Tuto hru je mozné zahajit motivacni otazkou ,,Co by knihu mohlo bolet? “
v komunika¢nim kruhu. Détem (a s détmi) vypravime piibeéhy o nemocnych knihach, které
boli hibet, obal, stranky, pismenka atd. Nasledovat by mohla otazka: ,,Co delaji lide, kdyz jim
je Spatné, néco je boli, nebo jsou zranéni, za kym jdou? *

Déti tfidi knihy podle typu / zdvaznosti zranéni - knihy pokroucené, roztrhané,
poémarané, s natrzenou strankou, vypadavajicimi stranami (nechame také hromadku knih
zdravych, kterd mize slouzit détem k prohlizeni, pokud se do ¢innosti nebudou chtit zapojit).
Nasleduje ,,1é¢eni knih — slepovani, opravovani pomoci izolepy, ptip. lepidla, gumy apod.
Ucitelka pomaha détem s rozdé€lenim roli, poskytuje pomoc détem pfi ,,léCeni knih. Nekteré
déti knihy jen utéSuji, pecuji o né, vypravi jim pohadky, jiné gumuji poé¢mdarané stranky,
a podobné. Déti se tak ucéi pecovat knihy, vedeme je k odpovédnému zachazeni s knihou a ke

vztahu ke knize.

6. Vyroba vlastni knihy
Déti vyrabi vlastni knihu, ktera se stane soucasti ¢tenaiského koutku, aby byla k dispozici
I ostatnim, mohou si ji odnést domti. Uvadime nékolik tipti na vyrobu vlastnich knih:

e To jsem ja (Kniha o mné) — vlastni nakres, obrys ruky, otisk palce, moje oblibené
jidlo/barva/zvite, mlj nejlepsi kamarad, ...

o Miyj ctenarsky denik — déti si kresli ilustrace k pfibéhtim, které jsou jim piedcitany
(samy si ilustruji ptibéhy)

o Vymyslime vlastni pribeh — vyrdbime obrazkovou knihu — mizeme vyuzit
personalizovanou knihu — déti se stavaji samy aktéry vymysleného ptibéhu

o Kniha tridy

10 Inspirativni prace: Vohralikova, Z. (2016). Ctendrsky koutek a jeho role v rozvoji ctendrské
pregramotnosti.(diplomova prace). Praha: PedF UK. Dostupné z: https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/160573/
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o Vyroba vlastni knihy typu Hravouka (Prirodozpytecké vypraveni o mysce, kterou
zdjem o prirodu doved! az k sepsani vlastni knihy o prirodé) — zaméteni knihy dle

zajmu MS a déti

Varianty:
Vyroba vlastni knihy — 15 nejkrasnéjSich pohadek (pi. Fed. Skrdlikova)

Inspiraci pro vznik knihy bylo vyhlaSeni soutéze Piibéhy o skftitcich, zvifatkach a jinych
bytostech z Rumcajsova reviru, kterou vyhlasilo mésto Ji¢in. Pani feditelka chtéla do soutéze
poslat autorskou pohadku na dané téma, plan se vSak zménil na zékladé spontanni tvorby
prvni z pohadek. Jedno z déti v odpolednim klidovém Case vytvofilo ilustrace k pohadce

0 Budulinkovi. Postupné tak vznikly ilustrace a pohadky, z nichz vytvofili pohadkovou knihu
S nazvem ,,15 nejkrasnéjSich pohddek*. Kazdé¢ dité svou pohadku namluvilo do diktafonu,
audiozdznamy pak pani feditelka transkribovala. Kniha byla nakonec graficky zpracovana
diky odbornikiim z tad ptatel Skolky a diky rodi¢tim, kteti zafinancovali tisk, vysla jako
,opravdovéa kniha“ v tvrdych deskach. Jeden vytisk ziistal ve &tendiském koutku v MS. Dale

s détmi pfipravuji na motivy pohddek vystavu obrazi, kterd méla i svou vernisaz.

Pani feditelka dosla k poznani, ze déti predskolniho véku jsou schopné neuveétitelnych vécei,

kdyz ¢lovek vyciti jejich sméfovani a da jim prostor. Mnohé takové silné okamziky pak

O lvech a tygrech v destném pralese

vznikaji jen diky osobni angazovanosti persondlu nad ramec pracovni doby.
Byli jedni Ivi a tygfi. Zili v Africe v de$tném pralese.
Lovili tam zvéf a jedli maso. A neméli se mezi sebou radi.

Jednou se potkalo Ivi a tygii mladé a skamaradili se m ‘ ‘

a zacali si spolu hrat. A tak se nakonec skamaradili ! |

i velci Ivi a velci tygri.
- ol e
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Matysek (6 let)
MS Milosrdnych bratii

Obrazek Vyroba vlastni knihy — ukazka pohadky a ilustrace (archiv pi. fed. Skrdlikové)

Hodnoceni aktivity & 2: Ctenaisky koutek

Pedagogové nejvice ocenovali seznam inspirativnich knih a ¢asopisit (mnoho knih si
méli moznost prohlédnout a pracovat s nimi na workshopech naseho tématu). Tipy na knihy
vedly k vylepSeni a obohaceni jiz existujiciho ¢tenaiského koutku. Dale spole¢né s détmi
vytvoftili pravidla pro fungovani ¢tendiského koutku (Setrné zachazeni, uklid, upozoriovani
na poskozené knizky, pouzivani lampicky apod.).

Nékteti pedagogové uvadéli, ze pii vétSim mnozstvi knih déti nedokézaly udrzet
potfadek ve tiid¢ a hiie se jim vybiralo. Proto omezili pocet knih na 25 s tim, Zze kazdy mésic
probiha obména knih. Soucasné se pedagogové shodli, Zze vhodnéjsi jsou pro ¢tenaisky koutek
frontalni police, na kterych déti vidi predni stranku knih.

Jako nové a inspirativni hodnotili také ¢innosti ve ¢tenaiském koutku. Osvédcila se
napiiklad aktivita na 1é¢eni knih.

Vytvofeni ¢tenaiskeho koutku ¢i realizace aktivit v ném vedla u déti k vétSimu z4jmu
0 knihy (pfedev§im u chlapcit), déti tento prostor vyuzivaji zejména rano, nez se vSechny
sejdou, nebo odpoledne.

Panim ucitelkdm se osvédCilo pfi namétové hie na knihkupectvi, kdyz détem
modelovaly, ukazaly demonstraéni situaci i1 s ndkupem knihy. Na zdklad€ popisu a ukazky
déti bez problému porozumély zaddni hry. Presto bylo tfeba mladsi déti podpoftit ve slovnim
dialogu z divodu ostychavosti (nejprve opakovaly ¢ast dialogu po ucitelkach, pozd&ji jen

dopovidaly vétu a nasledné byly schopné vést rozhovor samy).

Prilohy:
Samostatnou piilohou je seznam knih, které jsou vhodné pro praci s détmi predskolniho véku:

»Inspirativni knihy pro deti predskolniho veku .
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Obrazek: Ctenaisky koutek (pi. u¢. Zatloukalova)

Obrazek: Ctenaisky koutek (pi. u¢. Zatloukalova)




Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

EVROPSKA UNIE :
Evropské strukturalni a investi¢ni fondy

Obrazek: Ctenaisky koutek (pi. u¢. Knapova)

Obrazek: Ctenaisky koutek (pi. u¢. Lamacova)

6.3.3 Literatura k aktivité ¢ 2: Ctenarsky koutek
Mertin, V. & Gillernova, 1. (2010). Psychologie pro ucitelky materské skoly. Praha: Portal.
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Prazova, 1., Homolova, K., Landova, H. & Richter, V. (2014). Ceské déti jako ctendri. Brno:
Host.

Rog, L. J. (2001). Early literacy instruction in kindergarten. Newark, DE: International
Reading Association.

Ronkova, J. (2015). Rozvoj ctenarské gramotnosti: Edukacni model na bazi metody
Podvojného zapisu (diserta¢ni prace). Praha: PedF UK.

Sormova, K. (2016). Jak c¢tou Romové. Kvantitativni vyzkum tirovné ctendiské gramotnosti
romskych Zakii. Praha: FF UK.

Travnicek, J. (2013). Preknizkovano: co cteme a kupujeme. Brno: Host.

6.4 Projekty

Vhodnym motivaénim prosttedkem pro rozvoj c¢tendiské pregramotnosti je hra
(Kropéackova, Kucharska, & Wildova, 2014). MiZe se jednat o namétovou hru na knihovnu,
na knihkupectvi ¢i ¢innost v projektech.

V Nérodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bilé knize (2001, s. 37)
se uvadi, ze ve vzdelavani by mély byt uplathovany nové formy vyuky, které usnadni vnitini
diferenciaci az individualizaci vzdélavani, a jako jedna znich je zmifiovana
1 projektova vyuka zaloZend na aktivni, samostatné praci zakl, kterym dava pfrileZitost
proniknout v daném tématu do vétsi hloubky. RVP PV (2018) zminuje projekt v souvislosti
s integrovanymi bloky, které maji pomoci ditéti poznavat svét, ale 1 samo sebe v pfirozenych
souvislostech, vazbach a vztazich.

Projektovéa vyuka uciteli umoziiuje komplexni pristup k rozvoji gramotnosti (dava
prostor pro integraci poznatkli z riznych oborti i poznavani ditéte, riznorodost Cinnosti
ovlivituje celou osobnost ditéte; dava ptilezitost pro spoluzodpovédnost déti a vytvaieni
prostoru pro rozvoj jejich samostatnosti v bezpeéném prostiedi, Tomkova a kol. 2009).
Dolezalova (2010) poukazuje na fakt, ze uceni formou projekti ma pozitivni vliv na dité
vzhledem ke globdlnimu vnimani svéta v predSkolnim veéku. Obsahy cinnosti si 1épe

zapamatuji a snadnéji pochopi souvislosti.
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V projektu se uplatiiuji 1 rizné druhy cCinnosti — spontdnni — fizené; statické —
dynamické; verbalni — neverbalni. Uplatiiovany jsou také rtzné druhy forem a metod
vzdélavani — individualni, skupinové, kooperativni, frontalni. Je to nutné, protoze kazdému
ditéti vyhovuje néco jiného, a navic to odpovida i pozadavkim RVP PV (2018). D¢ti se
podili na planovéni a caste¢né¢ nesou v ramci svych moznosti odpovédnost, napf. nutnosti
dokoncit dil¢i ukol.

Cinnosti v projektu také rozviji vSechny zakladni oblasti funkéni gramotnosti:
¢tenatfskou, matematickou, ptfirodovédnou, jazykovou a informacni. Ne vsSechny jsou v
priabéhu projektu rozvijeny rovnomérné¢ a soubézné. To je dano vzdy typem projektu
a vystupem, k némuz déti spolecné s ulitelem smétuji (Kratochvilova 2006). Stejné tak
sloZky pocatecni gramotnosti — mluveni, Cteni, psani, naslouchéni, komunikovani i mysleni
jsou v prubéhu projektu pouzivany a rozvijeny rozdiln€. Nejlépe se jazykové dovednosti
(mluveni, ¢teni, psani, komunikovani a mysleni) rozvijeji na zéklad¢ vlastniho zajmu ditéte
a jeho zkuSenosti. Pro vyvoj jazyka a fe€i — i1 psané, konceptualizaci pojmt a celkovy
kognitivni rozvoj ditéte je rozhodujici jeho aktivni ucast, interakce a komunikace s okolim
(Kratochvilova, 2011).

V této aktivité pfedstavime ndvrh jednoho takového projektu, ktery je mozné
s modifikacemi (dle potfeb matetské Skoly a déti) s détmi realizovat, a uvedeme tfi piiklady

realizovanych projektd pedagogt zapojenych do projektu.

Kli¢ova slova: projektova vyuka, rozvoj pregramotnosti, komplexni pfistup, integrované
bloky

Konkrétni cile: rozvoj a uzivani vSech smysld; osvojeni si véku pfimétenych dovednosti;
ovladani dovednosti ptedchazejicich ¢teni a psani; rozvoj hrubé i jemné motoriky; rozvoj
pohybovych schopnosti; rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich
1 produktivnich; schopnost planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat své Cinnosti a hry;
rozvoj a kultivace mravniho i estetického vnimani, citéni a prozivani; rozvoj tvofivosti;
orientovat se v prostoru i Case; zachycovat a vyjadiovat své prozitky; respektovat jiny nazor ¢i

postoj; vytvareni prosocialnich postoji

Cilova skupina: déti ve véku 3-6 let, homogenni i heterogenni skupiny, cela tfida
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Pomiicky: dle charakteru projektu

6.4.1 Zasady projektové vyuky v mateiské $kole

Kazdy projekt je zaméten vzdy na konkrétni téma, ale navic se soustfed’uje na jeho urcité
jadro, které bude ovliviiovat ptevazujici charakter cilii a bude urovat vybér a koncentraci
obsahu (Kotatkova, 2008). Téma celého projektu by mélo reflektovat prani déti, aktualni
situaci, vychazet ze zivota déti, a hlavné byt pro né atraktivni a zajimat je. Pomoci projektu se
otevirame i okoli — ostatnim subjektim (méstsky ufad, knihovna, muzeum, zékladni Skola,
Domov seniord...).

Projekt musi mit zaklad v €¢innostech déti. Tim by mél byt napliiovan predpoklad, ze
z ¢innosti déti se odvijeji jejich zkuSenosti, které se vice udrzuji v paméti a bude je mozné
1 prenést 1épe do Zivota. Projekt ma mit podobu integrovaného celku slozeného z riiznych
vzdélavacich oblasti. Projekt se snazi nabizet rizna tajemstvi, problémy, pokladat otazky,
jejichz tfeSeni a odpovédi jsou hledany spolec¢né s détmi. Téma umoziuje prozkoumat

a vyzkouset zvolenou latku z mnoha thll pohledu (Kotatkova, 2008).

Uc¢itelka by m¢la byt spise v roli organizatora, poradce, koordinatora a partnera. Je tieba,
aby si uvédomila, co vS§e musi pro dosazeni cile udélat. Co je cilem, co je vystupem, jak
budou dil¢i cile konkrétné naplnény, jak dlouho bude projekt realizovan atd.

Cely proces projektu sméfuje K vytvoreni konkrétniho vystupu, produktu. Obsahuje
vedle individualniho pfinosu kazdého ditéte 1 silu spolecného potencialu détské skupiny
(Kotatkova, 2008). Vysledky prace déti je dobré vyvésit, vylepit, rozmistit nejen po téidé, ale
1 v dalSich spole¢nych prostorach skoly, véetné mist, kde k nim maji pfistup rodice. Vhodné je
vystavené produkty daného projektu doplnit strunou zpravou o smyslu, cili projektu
a doplnit informace, co déti projektem ziskaly — osvojené znalosti, dovednosti, zkusenosti, ale
rovnéz s jakymi hodnotami se setkaly (Kratochvilova, 2011). Kot’atkova (2008) vysvétluje,
proc¢ je vytvareni a realizovani vysledného spole¢ného produktu diilezité. Pfinos ma podle ni
dvé ¢asti, a to:

a) Spole¢né vytvaieni vSeho, co se ke zvolenému typu produktu vztahuje — napady,
premysleni, jak na to, diskuse nad moZznostmi, jindy je to vybér jiz hotovych vytvort podle

urcitych kritérii. Vystupy mohou byt skute¢né rizného charakteru a procesu prace na ném.
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b) Aktivni prezentace — déti piedvedou nékomu dal$imu, co ud¢€laly, nebo ptispé&ji k zazitkim
druhych. ,,Buduji si tak povédomi o tom, ze celek, ktery prezentuji, je vysledkem vsech, ale

ony na ném maji svij dil.“ (Kot’atkova, 2008, s. 145)

6.4.2 Jak strukturovat projekt

Dle Smelové a Nelesovské (2009) Ize projekt strukturovat nasledovné:
Nazev projektu — napi. Jaro ptichdzi / Po prazdniniach do Skoly / Piipravujeme se na
Velikonoce / Z pohadky do pohadky
Dilci vzdélavaci cil
Ocekavané vystupy v oblasti

e Kognitivni

e Afektivni

e Psychomotorické
Rizend cinnost / metodicky postup

e Organizace, pomicky, pfip. organizacni forma

e Motivace

e Dil¢i aktivity

e Zavér - Reflexe

Metodické poznamky

6.4.3 Navrh konkrétniho projektu: Piratelstvi ptacka a lval!

V néasledujicim textu je pfedstaven uceleny projekt, ktery je mozné realizovat s détmi
ve véku od 3 do 7 let a ktery respektuje rozvoj gramotnosti ve vSech jejich slozkach. Aktivity
a ¢innosti v projektu nejsou vycerpavajici. Vime, ze ve Skolkach jsou realizovany rizné
¢innosti vztahujici se k tématu podzimu, zimy, ptdkd. Proto jsme do nasledujiciho textu
nezafadili ¢innosti, které se tradiéné v MS realizuji (naptiklad zpév pisni o ptacich, pohybové
hry inspirované pohyby ptacka apod.). Pfi planovani projektu je vhodné Cinnosti planovat

spoleéné s détmi, vychazet z jejich potieb a zajmi, ze Skolniho vzdélavaciho programu.

11 Zdrojova kniha: Dubuc, M. (2015). Ptdcek a lev. Praha: Labyrint.
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Projekt o pratelstvi ptacka a Iva vychazi z prace se stejnojmennou knihou. S knihou je
vhodné pracovat interaktivné (viz piedchozi kapitoly), klast k ni otazky rGzné kognitivni
urovng, Cist ji s détmi opakované, dat ji k dispozici do détského Ctenaiského koutku. Aktivity

nejsou vycerpavajici, je tieba je ptizplsobit potiebam Vasi tridy.

Cil aktivity 1+2+3+4:

e dit¢ a jeho psychika — rozvoj tvofivosti, fantazie, rozvoj fecovych a jazykovych schopnosti
receptivnich (vnimani, naslouchéani, porozuméni) i produktivnich (spravna vyslovnost,
mluvni projev, vytvafeni pojmu, souvislé vyjadifovani)

e dit¢ a ten druhy — posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem

e dit¢ a spolecnost — vytvafeni povédomi o mezilidskych morélnich hodnotach, rozvoj
pragmatické jazykové roviny (socidlniho uplatnéni komunikace), rozvoj empatie

e dit¢ a jeho télo — rozvoj pohybovych schopnosti (pantomima), rozvoj jemné motoriky
(vyroba hnizda), spravné dychani nosem, zaklady hlasové hygieny (napodobovani zvuki

podzimu), rozvoj sluchové percepce (vyuziti orffovych nastroji)

Aktivita ¢. 1: Podzimni pantomima
Popis aktivity: Zeptat se déti, co se da délat na podzim (aktivity, ¢innosti) — tyto ¢innosti

potom déti ztvariiuji pantomimicky.

Aktivita ¢. 2: Zvuky podzimu

Popis aktivity: Déti, které budou rozdéleny do 3-4 skupin, budou pomoci orffovych nastroji
vytvaret zvuky podzimu. Jedna skupina bude vzdy prezentovat své zvuky, ostatni si zaviou
o¢i a poslouchaji. Variantou je vytvaret zvuky mluvidly — zhluboka se nadechnout nosem

a vydechovat usty, vyslovovat prodlouzené faunu, fiiiii.

Aktivita ¢. 3: Pomoc druhému v nouzi
Détem ukézeme obréazek lva, jak na podzim hrabe listi, a najde zranéného ptacka.

Otazky pro déti: Co asi lev udéla? Jak byste se zachovali vy? Co takovy ptacek asi potiebuje?
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Déti jsou vyzvany, aby ve skupinach vyrobily pro ptacka domecek/hnizdo. Pouzit mohou ve

ttide jakykoliv materil ¢i pomucky. Vysledkem prace skupiny je jeden vyrobek.

Aktivita ¢. 4: Pratelstvi
Détem ukazeme obrazek ptackl, jak odlétaji a nechéavaji tam svého jednoho kamarada
(obrazek €. 2). Otazka na déti — ,,Co se asi stalo dal? Co byste udé¢lali vy na misté lva?* Po

odpovédich déti prozradit, Ze lev pta€kovi pomohl.

Aktivita & 5: Zivé obrazy

Popis aktivity: Déti se rozdé€li na 4 skupiny. Kazda skupina ztvarni Zivy obraz toho, co mohli
lev s ptaCkem spole¢né dé€lat (Cinnost, aktivity...). Dvé skupiny vSak ztvarni, co mohou délat
na konci podzimu, a zbyvajici dvé skupiny, co spolu mohou d¢€lat v zim¢.

Cil aktivity ¢. 5:
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= dit¢ a jeho psychika — rozvoj tvofivosti, fantazie, rozvoj fe¢i a jazykovych schopnosti

= dit¢ a ten druhy - rozvoj prosocidlnich postoji, rozvoj interaktivnich
a komunikativnich dovednosti, rozvoj pragmatické jazykové roviny (v ramci
spole¢nych ¢innosti a aktivit podporujicich uvédomovani si interpersonalnich vztahi)

= dité a spole¢nost — rozvoj spoluprace

Aktivita €. 6: Stéhovavi ptaci / Odlet ptacka do teplych krajin
Popis aktivity: S détmi si povidame o tom, zda a jaci ptacei odlétaji do teplych krajin. Pro¢
néktefi zstavaji a co se stane tém, kteti by méli odletét, a zapomenou letét s ostatnimi.
Cil aktivity ¢. 6:
= dit¢ a spolecnost — rozvoj schopnosti Zit ve spolecenstvi ostatnich lidi (spolupracovat,
spolupodilet se), pfinalezet k tomuto spoleCenstvi (ke tfidé, k rodiné, k ostatnim
détem) a vnimat a piijimat zakladni hodnoty v tomto spolecenstvi uznavané
= dit¢ a svét — seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém dité Zije, a vytvareni
pozitivniho vztahu k nému; rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho formach

= dité a jeho psychika — souvislé vyjadiovani, rozvoj gramatické stavby jazyka

Aktivita ¢. 7: Pohybova vychova
Skaceme do rytmu jako ptacci; 1étdme jako ptaci - uvolnéni rukou, pohyby vychazejici
Z ramen, lokti 1 zapésti.
Vrabecdek: Preskok ptes prekazku snozmo.
Vlastovky: Déti béhaji po télocviéné (hraje hudba), vprostfed je natazené lano (Svihadlo).
Jakmile hudba ztichne, déti si co nejrychleji stoupnou a vyrovnaji na lano jako vlastovicky na
dratech.
Cil aktivity €. 7:

= dit¢ a jeho t€lo — uvédoméni si vlastniho téla; rozvoj pohybovych schopnosti a

zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky; ovladani pohybového

aparatu a télesnych funkci
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Aktivita €. 8: Vytvarné ¢innosti
Vytvarné zpracovani ptackl odlétajicich do teplych kraji. (uvedené obrazky jsou pouze pro

inspiraci)

Cil aktivity ¢. 8:

= dit¢ a jeho psychika — vyjadfovani své predstavivosti a fantazie v tvofivych ¢innostech

= dit€ a jeho télo — rozvoj jemné motoriky

Aktivita €. 9: Tvorba vlastni knihy / encyklopedie o stéhovavych ptacich

Déti vyhledaji vybraného ptacka v encyklopedii, u€itelka jim pfecte potfebné informace, které
si déti ,,zapisi* podle svych/domluvenych zkratek tak, aby byly schopné informace pozdéji
,precist. Déti se tak uci hledat zplsob, jak cestou zjednoduSeni / symbold / piktogrami
uchovat podstatu sdéleni.

Vytvoteny atlas ptakii Ize pouzivat pfi prochazkach (pii identifikaci ptactva) apod?.

12 nspirace a zdroj obrazkli: Rybarova, E. (2017). Ctenaiské kontinuum poméha rozvoji déti v matetskych
Skolach. Kritickda gramotnost, 2, 2016. Dostupné z: https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-
uspechu/download/827/kriticka-gramotnost-special-leto-2016-e-verze.pdf



https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/download/827/kriticka-gramotnost-special-leto-2016-e-verze.pdf
https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/download/827/kriticka-gramotnost-special-leto-2016-e-verze.pdf
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U zapisu havrana polniho vidime, Ze je ,,velky, Zije v hejnech, Zivi se hmyzem, zrnicky, lovi

mysl, je to pévec a hnizda si stavi na stromech®.

Cil aktivity ¢. 9:
= dit¢ a jeho psychika — rozvoj feCovych a jazykovych schopnosti receptivnich
(naslouchdni, porozuméni ¢tenému textu), nasledné s ¢innostmi s vytvofenym atlasem
ptaka i produktivnich (vytvafeni pojmi, souvislé vyjadfovani, gramatickd stavba

jazyka, vyslovnost)

Aktivita ¢. 10: Grafomotorika — Hledani zrnicek - bludisté

Pfed samotnym psanim mohou déti rozcvi¢ovat ruku velkymi krouzivymi pohyby (mavani
ktidly) od ramene k zapésti (rizné velci ptacei), mohou timto zpisobem i malovat (pouze
pomuckami, které snadno zanechavaji vyraznou stopu — mokra houba, vodové barvy, prstové
barvy), nejlépe na velkou svislou nebo i vodorovnou plochu.

Détem predkladdme tematicky zamétfené grafomotorické listy, dbame na spravny uchop

psaciho nacini. (uvedené listy jsou pouze pro inspiraci)
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Cil aktivity ¢. 10:
» dit¢ a jeho t€lo — rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti

hrubé i jemné motoriky a grafomotoriky
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Aktivita ¢.10a: Grafomotorika — Zobajici ptacek
Pti aktivité je rozvijeno drobné svalstvo ruky: volny pohyb zapésti nahoru a dolti a uvolnéni

zapésti. Dit¢ motivujeme slovy: ,,Hladovy ptacek by rad néco sezobl, co kdybychom mu

domalovali hromadku maku?*

Zobe, zobe ptacek,
zobe cerny macek.
Zobe cerny mak,

zobe, zobe ptak.

Aktivita €. 11: Tvorba krmitka
Popis: vyroba krmitka, dopliiovani seminek / potravy pro pta¢ky po celou zimu, pozorovani
ptackl na krmitkach, identifikace druhti ptaki atd...
Krmitko (priklad, lze vyuzit tvorbu jakéhokoliv jiného krmitka) - zaklad tvofila hnéda
¢tvrtka A3 (nebo krabicovy karton), na kterou jsme pfilepili trubicky od domacich papirovych
utérek, na stiechu jsme opét pouzili hnédé ctvrtky (karton)
Cil aktivity ¢. 11:
= dit€ a jeho t€lo - rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti
hrubé 1 jemné motoriky
» dit¢ a jeho psychika - posilovani pfirozenych poznéavacich citl (zvidavosti, zajmu,
radosti z objevovani apod.); vytvafeni pozitivniho vztahu k intelektudlnim ¢innostem a

k uceni, podpora a rozvoj zajmu o ueni

Aktivita €. 12: Motorika mluvidel

Déti zkousi piskat jako ptacci — naspulit rty, klapat usty jako ¢ap (rty) — motorika mluvidel.
Déti predvadi ,,mlsného lva* — cilem cviceni je zlepSeni hybnosti jazyka. Dit¢ ma mirné
pooteviena usta, jazykem olizuje postupné horni a dolni ret z jednoho koutku do druhého.

Pohyb musi byt pomaly a plynuly.

Cil aktivity & 12:

146



EVROPSKA UNIE >
Evropské strukturaini a investicni fondy l

Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

e dité a jeho telo — uvédomeni si vlastniho téla; rozvoj pohybovych schopnosti, ovladani
pohybového aparatu, rozvoj motoriky mluvnich organt

e dit¢ a jeho psychika — rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti
produktivnich (vytvafeni pojmi, mluvniho projevu), rozvoj foneticko-fonologické

jazykové roviny se zaméfenim na motoriku mluvnich orgént

Aktivita ¢. 13: Jaro na zahradé: Zahradniceni
Popis aktivity: K aktivit¢ potiebujeme seminka, hlinu a kvétinace. Spole¢né s détmi
nasejeme seminka fefichy, kterymi si miizeme, az vyrostou, vylepsit svacinku.
Cil aktivity:
e dité a jeho psychika - posilovani pfirozenych poznavacich citi (zvidavosti, zdjmu,
radosti z objevovani apod.)

e dité a ten druhy — rozvoj pragmatické jazykové roviny v ramci spole¢né ¢innosti

Aktivita ¢. 14: Pravy kamarad

Popis aktivity: Nejdiive détem ukazat obrazek, jak opét nastava podzim (obrazek
lva v lod’ce) — ro¢ni obdobi neprozrazovat, déti budou mit za kol jej uhadnout. Poté ukéazat
obrazek lva, jak se diva do nebe a n¢koho vyhlizi (dalsi obrazek) — zeptat se déti: ,,Koho asi
vyhlizi?* Spravna odpoveéd’ by méla byt, Ze svého kamarada ptacka. Zavérem se déti zeptame,
jak to asi skonéi (vrati se ptadek za lvem nebo ne?). Uplné nakonec ukazat obrazek toho, jak

se ptacek vraci ke lvu (obrazek lva se stromem a lva s ptaCkem). S détmi mizeme také
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diskutovat o tom, jak by se zachovaly ony v takové situaci, co to pro né znamena pravy

kamarad, vlastné celkové reflektovat praci apod.




EVROPSKA UNIE >
Evropské strukturalni a investi¢ni fondy
Operaéni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani MINISTERSTVO SKOLETV

Cil aktivity ¢. 14:

» dit¢ a jeho psychika — rozvoj mySlenkovych operaci; prechod od konkrétné nazorného
mysleni k mysleni slovné-logickému; rozvoj schopnosti vytvaret citové vztahy, rozvoj
lexikalné-sémantické jazykové roviny (pasivni i aktivni slovni zasoby), morfologicko-
syntaktické jazykové roviny (gramatickd stavba jazyka...), foneticko-fonologické
jazykové roviny (vyslovnost), pragmatické¢ jazykové roviny (dodrzovani role
komunika¢niho partnera, reagovani na otazky, eliminace intruse — skakani do feci,

schopnost udrZet rozhovor na dané téma...)

Rozsifujici aktivity
e Cim krmit ptacky v zimé / &im ne

e Poznat ptaky podle jejich siluety — vzdy barevné ptak + k tomu jeho Cernobila

silueta — dé&ti pfifazuji (napf. http://www.birdwatcher.cz/urcovani-ptaku-

chovani/)

Metodické poznamky k praci s knihou ,,Ptacek a lev*:

Pedagogiim kniha ,,Ptacek a lev* nabizi potencial na dlouhodoby projekt, ktery nabizi mnoho
¢innosti pro vSechny specializace (dramaticka, vytvarna, hudebni a télesna vychova), velky
piinos lze spatfit i v rozvoji feCovych a jazykovych dovednosti. Navic kniha poskytuje

moznost zamérit se 1 na dalsi témata:


http://www.birdwatcher.cz/urcovani-ptaku-chovani/
http://www.birdwatcher.cz/urcovani-ptaku-chovani/
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e pratelstvi

e osame¢lost

e domov

e emoce

e rocni obdobi a jejich znaky (knihu lze vyuzit po cely rok), pocasi, pfiroda,
zvirata

e zahradniCeni

e rybafeni

e jak pomoci zranénému

Jedna se jednak o béZzna témata, kterd déti obklopuji, jednak o zdvazna, az filozofické témata,
ktera si déti ani dosp€li nemusi na prvni pohled uvédomovat.
Dal§imi vyuzitelnymi knihami k tématu jsou O posledni viastovce (E. PetiSka) C¢i

O nenasytném vrabci (E. Petiska).

Varianty:

Dalsi navrhy na projekty, které byly realizovany v ramci projektu:

I. Pipi Dlouha Puncocha (pi. u¢. Jancarikova):

Cetba knihy na pokracovani, déti se v priibéhu tydne seznamovaly se Svédskem, kterym je
provazela Pipi. Naptiklad pracovni list ,,Pipi nakupuje® byl zaméfen na procvi¢ovani sluchové
a zrakové paméti a prostorove orientaci. Déle byly kazdy den zapojeny pohybové aktivity
(Cviceni s Pipi) a ztvarnéni textu pohybem.

Do projektu byly zapojeny vSechny déti (heterogenni, 25¢lenna skupina). Na projektu
spolupracovali také rodice (s détmi hledali zajimavosti o dané zemi, Cetli s détmi doma knihu
apod.).

I1. Pohadky sovy Malviny (pi. u¢. Kopasz)

Celoroc¢ni projekt — Pohadky sovy Malviny — celorocni TVP. Nasim zamérem bylo podpofit
u déti prirozeny vztah k pohddkdam a knihdm prostfednictvim Cetby, dramatickych, hudebnich,
vytvarnych, pracovnich, pohybovych a dalSich ¢innosti. Probudit v détech zajem 0 knihy,

o Cetbu. Ziskat povédomi o tom, co nam knihy mohou nabidnout a zprostiedkovat.
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Prosttednictvim pohadky jsme pozorovali svét kolem sebe, srovnévali, uvédomovali si lidské
vlastnosti, jako je dobro, zlo, chytrost, Istivost, pycha, hloupost. Pedagogové se snazili
podporovat rozvoj komunikacnich dovednosti, fantazie a vytvofeni pozitivniho vztahu
k cetbé. Ucili jsme se s knihou spravné zachazet, ukazali jsme si, jak vznika. Cely rok nas
provazela sova Malvina (postavicka, kterou si déti nosily domil) s vlastni knihou pohadek,
kterou stiezi. Pro kazdy IB byla v knize jedna strana — jedna pohadka, kterou jsme spole¢né
dotvareli. Vystupem z tohoto projektu je velka pohadkova kniha sovy Malviny a kazdé¢ dité si
navic odnasi sviij pohadkovy denik.

Déti byly v ramci celoro¢niho projektu dostate¢né motivovany jiz od zacatku, t&Sily se na
kazdou dalsi stranku v knize a na to, Ze se se sovou Malvinou nauc¢i néco nového. Motivace
zde probihala neustale, v tomto ptipadé oboustranna, tedy od ucitelek k détem a naopak od
déti k ucitelkam.

Do ¢innosti v projektu se aktivné zapojily vSechny déti 1 jejich rodice, déti pfinasely napady

z domova, chtély dopliiovat, vytvaret a rozsifovat pohadkovou knihu sovy Malviny.

I11. Labuti jezero (pi. ué. Skrdlikova)

Tydenni projekt Labuti jezero vznikl situaéné a na piani déti po vychazce do okoli, kdy jim
pani uCitelka vypravéla ptibéh o princezné Odetté v souvislosti s pozorovanim labuti plujicich
na fece Svratce. Zaujeti déti dalo podnét k realizaci tydenniho projektu na dané téma
s poslechem Cajkovského hudby, sledovanim &asti baletu Labuti jezero na youtube (verze
baletu La Scaly, Mildn), vytvarnému ztvarnéni labuti, tvorbé vyukovych karet, ¢etb¢ knihy
o baletu atd. Podafilo se také domluvit navstévu dopoledni zkouSky baletu NdB, kde déti
vidély generalku na vecerni predstaveni pravé Labutiho jezera.

Pani ucitelka kladn¢ hodnoti radost z moznosti seznamit déti s uméleckym dilem svétové
urovné a radost z toho, Ze déti byly schopny ptibéh vnimat. Do budoucna by chtéla vyuZzivat
podobnych situaci, nenechat je plynout... vyuzit kazdé iniciativy ditéte, kazdého zajmu,
protoze pravé to je jedna z cest pro budovani motivace u déti. Radost ma také z toho, Ze jedna
z divek zacala po absolvovani projektu dochazet do ZUS do taneéniho krouzku a dvé déti

byly se svymi rodi¢i na veernim piedstaveni baletu.

Hodnoceni aktivity ¢. 3: Projekty
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Realizace projekti je narocnd na pfipravu ucitele, zejména na promysleni cili projektu
a zpisobu jeho realizace. Je tieba piihliZzet nejen k moznostem jednotlivei, ale 1 skupiny déti
jako celku. Vhodné realizovany projekt vSak piinasi détem moznost rozvijet se v oblasti
kognitivni, afektivni, psychomotorické, predpokladaji komunikaci déti mezi sebou
I spedagogem, ¢imz prispivaji k rozvoji jazykové a feCové oblasti. Soucasné projektu
umoznuji vénovat se tématu delsi dobu a nahliZet t¢éma z mnoha Ghli. Dilezité je Gcast déti na
rozhodovéni a sméfovani a obsahu projektu, zvysi se tim motivace déti tkol peclivé zpracovat

a dokoncit.

Prilohy:

Obrézek: Projekt Pipi Dlouha Puncocha I (pi. u¢€. Jancatikova)
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Obrazek: Projekt Pipi Dlouha Puncocha II (pi. u¢. Jancatikova)

6.4.4 Literatura k aktivité 3: Projekty
Coufalova, J. (2006). Projektové vyucovani pro prvni stupen zdkladni Skoly: naméety pro

ucitele. Praha: Fortuna.
Dolezalova, J. (2010). Rozvoj grafomotoriky v projektech. Praha: Portal.

Dvotakova, M. (2009). Projektove vyucovani v ceské Skole: vyvoj, inspirace, soucasné

problémy. Praha: Karolinum.
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Smelova, E., & Nelesovskd, A. (2009). Ucitel materské skoly v reflexi soucasnych promén.

Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

Tomkova, A. (2009). (Ed.) Ucime v projektech. Praha: Portal.

6.5 Souhrnna reflexe aktivit

Ucitelky zapojené do projektu nejvice oceniovaly nové aktivity na praci s knihou, které
vedly k povzbuzeni zajmu o knihy, ¢asopisy a praci s nimi u déti (zejména chlapcti), k rozvoji
komunikacnich dovednosti déti, sdileni svych ndzorii a emoci, a tipy na inspirativni knihy.
Pravidelna setkani a tipy na aktivity motivovaly ucitele a feditele matefskych skol pro dalsi
praci s knihou a k vyuziti knihy k dal§im ¢innostem v matetské skole.

Za podnétnou a inovativni byla na setkanich povazovana prace se ¢tenafskymi kostkami.
Ucitelé uvadeli, ze prace s nimi je privedla k hlubsimu promysleni otdzek, které pii cteni
knihy détem kladou. Casto kladli pouze otazky zjistujici znalosti p¥ibéhii, po prostudovéni
materiald k aktivitdm piipravovali i otazky zjistujici porozuméni souvislostem, vyzadujici
analyzu situaci a syntézu dé&jovych linek. Na jednu otdzku odpovidaly déti podle svych
moznosti rizné propracovanymi vypoveéd'mi, navziajem se vSak inspirovaly, nékdy
i vyprovokovaly diskuzi. Prace se Ctenafskymi kostkami pfispiva K hlub§imu porozumeéni
ctenému textu, piispiva k rozvoji fe€i a komunikacnich dovednosti.

Nékolik ucitelti uvedlo, Ze prace s ustalenymi prvky je pfinutila poopravit sviij ndhled na
déti ve své tridé. Neocekavali, Ze déti zvladnou uspotradat neznadmy pribch tak rychle, a ze si
vSimnou tolika detaild, voditek. Na druhou stranu nékteti ucitelé uvedli, Ze prace s ustalenymi
prvky se v jejich tfidé neosvédcila a pro déti byla pfili§ narocna. Zde se pak nabizi moznost
upravit materidly pro potieby déti ve tfide, ptipadné je détem predkladat ve zkracené verzi.

Zapojeni do projektu vedlo nékteré matetské Skoly ke zkvalitnéni vybaveni knihami ve
tiidach a inovaci ctenarského koutku. Pedagogové se na setkanich inspirovali knihami, které
méli moZnost si 1 prohlédnout. Z diskuzi vyplynulo, Ze déti do ¢tenaiskych koutkl rady chodi,
o knihy se pekné staraji a dohlizeji 1 na ostatni. Ve ¢tenaiskych koutcich se osvédCily frontalni
knihovny, ve kterych déti vidi pfedni stranu knihy, coz je pro né prehlednéjsi. Vybaveni

ctenafského koutku polstari, sedaky a kiesilky ldkalo déti k odpocinku, travily v ném vice
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Casu. Ucitelim se osvédcCilo pfipojit ke ctenarskému koutku centrum rozvoje Ctenarskeé

pregramotnosti a grafomotoriky.

Zde uvadime vybrané autentické vyroky pedagogl zapojenych do projektu:

Projekt byl prinosny jak pro samotné deéti, tak pro nasi dalsi praci; budeme se snazit
vice zaclenovat hry a aktivity na ctenarskou pregramotnost do cinnosti behem dne. (pi.
u¢. Vedmochova)

Prinesly mi nové moznosti prdace s knihou, uspokojeni z radostného prozZivani aktivity
S détmi, povzbuzeni zdjmu déti o knihy a prace s nimi. (pi. u¢. Drudikova)

Ovérovani u mé spustilo spousty ndpadii, jak Vv prdci vyuzivat knihy. (pi. uc.
Potésilova)

Vyuzivam vice rozbor knih a jejich obradzki. (pi. u¢. Kramplova)

Ctendrské kostky povazuji za nejpraktictéjsi  z ovérovanych aktivit. (pi. ugé.
Skrdlikova)

Kostky jsem neznala, velmi mé nadchly, urcité s praci s nimi budeme pokracovat. (pi.
uc. Cirhanovad)

Budu vice vyuzivat pri cteni ilustrace. (pi. u¢. Otrubova)

Pri castéjsim setkavanim s danou knizkou si deti postupné tvorily k ni vztah, jejich

pozornost byla lepsi a tésily se na dalsi pribéhy. (pi. u€. Sehnoutkova)
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7. Spoluprace rodiny a predskolnich zarizeni pro rozvoj

predctenarskych a ranych c¢tenarskych dovednosti

Dana Cibakova, Martina Fasnerova, Kvétoslava Klimkova-Sebelova, Barbora Pickova

Milan Polak, Magda Vedmochova

7.1 Vyznam predcitani a Ctenarska pregramotnost

V Ceské republice se objevuje snaha podpofit Gtenaiskou kompetenci déti riiznymi projekty,
které vznikaji napfi¢ celym vzdélavacim spektrem. Do nekterych projektt se skoly zapojuji
a podporuji Ctenarstvi svych zakd. Nékteré projekty do svych programi zapojuji i rodice
a podporuji ¢teni rodict, ucitelt i déti. V rozvoji ¢tenatrské gramotnosti zakl a pregramotnosti
u déti ma spoluprace rodiny a $koly nezastupitelnou roli. Jako jedna z vyznamnych aktivit pro
rodice v mateiské Skole se jevi predCitani détem. Zakladatelem této aktivity je Jim Trelease,
americky propagator hlasitého predéitani détem, ktery zdiraziiuje, ze hlasitym ¢tenim
podporujeme Vv détech lasku k literatufe. Od roku 1979 do roku 2008 piednasel $kolnim
skupinam na vzdélavacich akcich po celych Spojenych statech americkych. Nejprve se
zajimal o knihy pro mladé lidi, pak ocenil vyznam mladistvého Ctendie v celém procesu
vzdé€lavani, az se dostal k literatufe pro déti. Pfi Cteni nahlas J. Trelease (1993) vysvétluje
principy piedc¢itani:

e proc predcitat,

e kdy predcitat,

e stadia éteni nahlas,
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e jak to udélat.

Trelease vybizi rodice ke ¢teni détem bez ohledu na to, jak jsou pracovné vytizeni.
Jeho piesvédceni vychazi z toho, ze prostfednictvim hlasitého spole¢ného Cteni davaji rodice
svym détem velkou mérou lasku, ale také je ptipravuji pro budouci Zivot.

Ve Spojenych statech americkych maji zaci na primarni Skole dle svého narodniho
kurikula (Standard pro AJ a M) v ramci svého rozvrhu v kazdém rocniku 1 hodinu, jez je
vénovana navstévé knihovny. V knihovné si zaci vybiraji knihy podle vlastniho vybéru
a z4mu. Pak si pfibéhy ctou spolecné s rodici, uciteli 1 kamarddy. Také zavedenim této
hodiny se zlepsil vztah déti ke kniham a Ctenafstvi, coz dokazuji vysledky mezinarodnich
srovnavacich testll PIRLS a PISA. T Ceska republika hledd cestu ke zkvalitnéni vyuky
¢eského jazyka a literatury na zékladnich Skolach. S rozvojem Ctenéfstvi by se mélo zacit jiz
v mateiskych $kolach, nenasilnou hravou formou, piiméfené k véku ditéte. Ctendistvi je
podporovano v preprimarnim vzdélavani vytvafenim kladného vztahu ke ¢teni a K literatute.
U déti a zakl, bychom méli vybudovat potiebu cteni a zejména pozitivni vztah ke Cteni.
Jednou z cest je
1 hlasité spolecné predcCitani déti, rodicu 1 ucitelt.

Co ocekavame od pravidelného hlasitého cteni détem:
e upevilovani a vytvareni vztahli v roding;
e rozvoj slovni zasoby, rozvoj komunikativnich dovednosti;
e uspokojeni emocnich potieb;
e rozvoj kognitivniho mysleni;
e upevnéni a rozvoj pisaiské a ¢tenarské kompetence;
e samostatné mysleni s podporou kreativity;
e prevenci patologickych jevi;
e utvafeni lidskych pozitivnich hodnot;

e uplatnéni poznatkl z knih v bézném Zivoté&.

Mnohé vysledky pedagogického vyzkumu naznacuji, Ze situace tykajici se tvorby

zakladi Ctenafstvi a Ctenaiské pregramotnosti v Ceské republice neni vibec Spatna ani
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beznadéjnd, jak se mnohdy uvadi. Preprimarni i primarni vzdélavani hraje vyznamnou roli v
rozvoji celozivotniho vzdelavani jedince. ,,Pokud budou dobre postaveny zaklady domu, diim
nikdy nespadne, ale miizeme ho jakkoliv a kdykoliv prestavét.” Takovou metaforou si
dovolujeme vysvétlit zaklad preprimarniho a primarniho vzdélavani i v souvislosti se
¢tenaiskou gramotnosti zaka.

Nejen vlastni ¢teni, ale také pied¢itani mlad$im sourozenciim ¢i mladSim spoluzakiim
hraje v rozvoji Ctenarskych a predCtendiskych kompetenci vyznamnou roli. To, Ze rodice
prestavaji svym détem pred¢itat, jakmile se nau¢i samy cist, povazujeme ze strany rodict
1 pedagogii za chybné, nebot’ vztah ke Cteni si déti a zaci vytvareji mnohem delsi dobu, nez
kterou jim dospéli poskytuji jak ve vzdélavacim, tak v domacim prostiedi.

Pted¢itani bychom rodi¢e méli také ucit. Proto prvni impulz by mohl pfijit z matetské
skoly, ktera by nauéila spolupracovat rodite, popt. prarodi¢e s uéitelkami v MS. Tuto

zkusenost by pak mohli rodiGe & prarodiée uplatnit nejen v MS, ale také v domécim prostiedi.

,Ctenafstvi a Ctendiska gramotnost je nezbytnou soudasti zakladni vzdélanosti
moderniho ¢lovéka. Poméhaji ¢lovéku orientovat se V dneSnim neustale a rychle se ménicim
svété a vice nez kdy diive patii k zakladnim faktorim ovliviiujicim uplatnéni jedince ve
spoleénosti. (Sauerova, 2015) Tyto zakladni ¢tenafské kompetence je nutné rozvijet uz od
raného détstvi, a to nejen v prostiedi matetské Skoly, ale i v rodinném prostredi. Jde o velmi
citlivé obdobi v Zivoté ditéte, a proto je dilezité vytvorit co nejoptimalnéjsi podminky pro
rozvoj Ctenaiské pregramotnosti. ,,Rany vék mezi 3. a 6. rokem je zvlast’ citlivym obdobim
v zivoté ditéte. Je to zaroven obdobi pocatkll détského Ctenafstvi. U ditéte se projevuje
potieba fantazijni zaZitkovosti, kterou dité saturuje jednak ve hie a zejména pak v literarnich
obrazech (pfibézich). V détském vnimani umélecké literatury dominuje piedstavivost.*
(Homolova, 2012, s. 19) Vyuzivani raznych druhti texti prostfednictvim pred¢itani
v mateiské Skole nebo domacim prostfedi (rodice, prarodice, sourozenci) vyznamné piispiva
k rozvijeni Ctenaiské pregramotnosti. Pfi pfed¢itdni dochdzi nejen k seznamovani déti s
riznymi texty a k rozvijeni estetického citéni, ale také k rozvoji dovednosti naslouchat, ptat
se, reprodukovat text, interpretovat ho a ve vyssi Grovni text i hodnotit. ,,Literarni text, pokud
je interpretovan ucitelkou nebo je jinak ozvuceny, muze piispét K rozvijeni vSech klicovych

kompetenci ditéte piedSkolniho véku. Osvojenim feci, chapanim vyznamu slov a mluvniho
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projevu druhého, posléze pak i akceptovanim obrazné nejen sdélovaci feci, a nabytim
predpokladii k dovednosti ¢teni vstupuje totiz dit€ do kulturniho svéta. (Gebhartova, 2011,
s. 10) V mateiské Skole i v domacim prostiedi hraje velkou roli pfed¢itani détem také proto,
ze kniha krom¢ zédbavné funkce plni i funkci poznévaci.
Jak konstatuje ve své publikaci Lawrence E. Shapiro (2009), je tkolem rodi¢t détem
zprostiedkovat hodnotu vzdélavani hlavné nasledujicimi ¢innostmi:
e ud¢lat si kazdy vecCer Cas na Cteni, pfi kterém se vSichni ¢lenové rodiny sejdou
spolecné a Ctou si,
e pravidelné spolecné hrat stolni hry; hlavné ty, které jsou zaméfeny na rozvijeni
feCovych a rozumovych schopnosti,
e povzbuzovat déti, aby Cetly noviny, a diskutovat s nimi o aktudlnich udélostech,
e mluvit s détmi kazdy vecer o tom, co se naucily ve Skole, a pfemyslet o tom, jak na to
doma navazat,
e planovat pravidelné navstévy muzei, knihoven a historickych pamétihodnosti,
e domaéci kol ma mit prednost pied televizi nebo jinymi formami zabavy,
e predplatit détem détské Casopisy,
e podle moZnosti vzit déti na navstévu svého pracoviSté nebo do jiného pracovniho
prostiedi, které je zajima,
e pokracovat ve vzdélavani ditéte i prostiednictvim specidlné zaméfenych letnich
tabort, programu knihoven nebo fizenych projekti.
Mizeme fici, Ze vySe zminéné Cinnosti jsou zaroven i podnétem k rozvijeni Ctendiskeé

gramotnosti, zdrojem informaci a zabavy.

Matei'ska Skola by méla zajistit ¢tenarsky podnétné prostiredi, aby spravnym smérem
rozvijela budouciho ¢tenare s kladnym vztahem ke kniham a ke ¢teni. Ve své ¢innosti by
méla postupovat tak, aby dité harmonicky rozvijela a pripravovala na vstup do Skoly.
Déle uvadime nékolik doporuceni pro rozvoj ¢tenatrské pregramotnosti, kterd Ize realizovat
I ve spolupraci rodiny a matei'ské Skoly (Tomaskova 2015, s. 20 — 24):

1. Détem je treba kazdy den ¢ist.
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» nestaci ¢teni pred odpolednim spankem — dité se ¢teni aktivné neticastni, navic nékteré

déti usnou diive nez ostatni, a neslysi tedy cely ptibéh;

» je vhodné, aby uclitelky détem piedcitaly, vyuzivaly ¢teni pii kazdé Cinnosti, ktera je

k tomu vhodna i béhem dne, a vyhledavaly ¢innosti, které vyzaduji, aby se détem

Cetlo;

» pouzivat pohadky a piibéhy nahrané na CD ve velmi omezené miie, pouze k ukazce

uméleckého prednesu nebo ke zpestieni, a dulezité je, aby dospé€li byli pfitomni

a mohli détem vysvétlit neznamé pojmy nebo obtizné pasaze;

» predéitani détem jiz od nejutlejsitho veku je velmi dilezité i z n€kolika dalSich

hledisek:

vede déti k lasce ke knize, vztahu ke ¢teni a radosti z néj;

déti se seznamuji s vyznamem Cteni, ziskaji povédomi, ze jim kniha
prinasi nové poznatky a védomosti;

rozviji détskou predstavivost, fantazii, pamét’, fe¢ a mysleni;

rozSifuje aktivni i pasivni slovni zasobu déti a jejich vyjadrovaci
a komunikaéni schopnosti;

diky predcitani se déti uci sousti‘edit se a neprebihat od jedné ¢innosti
ke druhé, dokonc¢it zadany tikol, splnit cil, ktery si stanovily;

podporuje rozvoj koncentrace pozornosti;

rozviji se zrakova a sluchova pamét’ déti a jejich schopnosti udrzeni
¢ten¢ho v paméti;

predcitani také zprostiedkovava Zivotni zkuSenosti, které¢ dité potiebuje,

nebot’ se v§emi se jesté nesetkalo.

2. Déti by mély mit k dispozici knihovnicku s détskymi knihami, které si mohou

kdykoliv ptjcit, mély by na né€ samy dosahnout.

» knihy by mély byt zastoupeny ve vSech zanrech, méla by teda byt zastoupena nauc¢na

literatura, détské encyklopedie, knihy o pfirod¢, také pohadky, détské piibehy,

leporela a nemély by chybét ani détské Casopisy;
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» je nutné vést déti k tomu, aby se s knihami seznamovaly, prohlizely si je, diskutovat
s nimi o knihach, co se jim na nich libi, co si mysli, ze se v nich dozvédi a doctou,
a proc jsou pro n¢ zajimave.

3. Ve tiidach je také vhodné zaridit ¢teci a psaci koutky, kde by déti mély klid a prostor
pro ,,¢teni* a hru s knihou.

» Vtéchto koutcich by déti mély mit k dispozici nejen dostatek knih a détskych
Casopist, ale také psaci potieby, dostatecné mnozstvi papir,, vykresi, riazné druhy
formuléit, sesiti apod.

4. Déti by se mély seznamit s obchodem, kde se knihy kupuji, a také knihkupectvi
navstivit.

» déti muzeme v knihkupectvi ucit vyhledat détskou literaturu a najit si zajimavou knihu
podle obrazki;

» vedeme je k tomu, aby si dokazaly pfedstavit, o ¢em asi kniha mize byt a ¢im je mize
upoutat;

» také je ucime, jak se s knihou zachazi.

5. Do programu miZeme zaradit také pravidelné navstévovani knihovny a pijcovani si
ruznych knih.

» déti pak maji moznost si knihy prohlizet, diskutovat nad obrazky, povidat si o tom,
o ¢em dana kniha bude;

» muzeme si pak nékteré knihy spolecné predcitat a predvidat, jak pribéh bude dale
pokraCovat, srovnavat predstavu déti se skutecnym pokracovanim knihy;

» déti u¢ime premyslet o textu, vyjadiit své predstavy o hrdinech knihy slovné
1 graficky, napf. jak miiZze hrdina vypadat, co vS§echno musi umét, aby piekonal rizné
prekazky a splnil ukoly, jak mize vypadat les, ve kterém bydli apod.;

» déti by se také mély seznamit s pojmem autor a ilustrator.

6. Pred ¢tenim podle obalu ¢i obrazkii na titulni strané premyslet o nazvu knihy, o ¢em
bude, zda pribéh bude vesely, nebo smutny, kde se déj bude odehravat, co bude
popisovat, co se asi dovédi, v ¢em by mohla byt kniha zajimava.

» po precteni knihy, ptibéhu ¢i pohadky srovnat svou piedstavu se skutecné piectenym,

najit zasadni rozdily, shody;
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Cist v kratSich tsecich a ptat se déti, zda vSemu pfectenému rozumély, co a proc je
zaujalo, vysvétlovat neznamé terminy a pojmy — déti vypravuji, co slySely, a tak se
presvéd¢ime, jak text pochopily a porozumély mu;

vést déti, aby se aktivné na pred¢itani podilely tim, Ze budou pfemyslet o tom, jak asi
piibéh bude pokracovat, co ud€ld hlavni hrdina, jaké dal$i postavy v ptibehu
vystupuji, jak dit¢ samo danou situaci vytesilo;

nechat déti prectené prevypravét vlastnimi slovy — tak nejlépe zjistime, jak tomu
rozum¢ély, co je zaujalo, co je pro n¢ dulezité, a rozviji se tim také jejich aktivni
slovni zasoba a vyjadiovaci schopnosti;

popsat, jak asi vypada prostiedi, kde se pfib&h ¢i pohadka odehrava, jak si predstavuji
hlavniho hrdinu, co vidi, slysi, citi, jak vypada rybnik, v kterém bydli vodnik — své
predstavy pak zndzornovat slovné nebo kresbou ¢i malbou;

na zaveér celé shrnout a snazit se propojit text s vlastni zkusenosti, co jiz znaji a jak

mohou pfectené vyuZzit.

7. Vedeme déti k tomu, aby si vytvorily i vlastni pribéh, pohadku.
» bud kazdé dit¢ samo vymysli pohadku, nebo znamé pohadky obménuje;

» napf.: déti sedi v krouzku, ucitelka fekne prvni vétu smysleného piibéhu a kazdé dité

pak postupné jednu vétu piida;

e tato ¢innost je celkem naroc¢na, a proto musime zacinat s pohddkami krat$Simi a
zZnamymi;

e déti se pii vymysleni ptibéhu a pohadky musi soustiedit na ptedchozi vétu,
pfidat takovou, aby byla smysluplna a navazovala na ptedchozi;

e déti do této Cinnosti nenutime, dité, které nebude chtit pfidat dalsi vétu,
vynechdme a budeme pokracovat dal;

e n¢které déti potiebuji vice Casu a nekolikeré opakovani, nez se ¢innosti aktivné

ucastni, nekteré pouze chtéji byt pozorovateli pfi riznych hrach a ¢innostech.

8. Spole¢né s détmi si miiZzeme také vyrobit jednoduché leporelo nebo jednoduchou

» déeti se takto dozvedi, jak se kniha vyrabi, co vse je k tomu za potiebi a kolik prace se

tomu musi vénovat;
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» nedfive vymyslime, o ¢em kniha bude;
» mél by to byt text, ktery znaji v§echny déti, ktery je zajima a je jim blizky;
» spoleén¢ s détmi namalujeme obrazky, které popisuji jednotlivé sekvence déje,
nalepime na karton a spojime je v leporelo;
» takto se na chvili déti stanou autory a ilustratory.
9. Dramatizace pohadek, které déti dobre znaji.
» mnapi. O veliké fepé, Boudo budko, O pernikové chaloupce, O cervené karkulce,
Zvitratka a Petrovsti;
» Vdramatizaci pohadek je mozné vyuzit zpivané formy nékterych pohadek na CD
nosici a déti pii dramatizaci zpivaji a hraji jednotlivé postavy;
» toto spojeni se zpévem déti velmi bavi a nacvi¢enou dramatizaci jde skvélé vyuzit i pii
riznych akademiich a jinych akcich, kde se déti mohou realizovat;
» do této ¢innosti je vhodné zapojit co nejvice déti, tedy kazdému ditéti najit jeho roli.
10. Hra na divadlo.
» z velkych dievénych kostek, velkych molitanovych dilct, dek a prikryvek si vytvofrit
vyvysené podium, ze zidli hledisté, vstupenky nahradit dfevénym dominem,;
» rozd¢leni uloh — divéci, herci, prodavaci vstupenek, uvadécka a vypravec;
» celé divadlo zacina uvedenim divakd na sedadla, vybranim vstupenek, zvonénim,
uvodnim slovem vypravéce, ktery nam sdeli, o ¢em predstaveni bude;
» pak nasleduje vlastni pfedstaveni i s pfestavkou a poslednim zvonénim.
11. Navstéva divadel a divadelnich predstaveni.
» pred kazdou takovou navstévou bychom déti meéli seznamit s pfipravenym
programem;
» méli bychom détem kratce ptiblizit obsah pfedstaveni a fici jim, ¢eho si v§imat;
» nemén¢ dilezité je také pouceni, jak se na predstaveni maji déti chovat, jaka bude
organizace ptichodu a odchodu;
» po skonceni divadla détem klademe otazky tykajici se divadelniho ptedstaveni nebo je
nechame voln¢ vypravét a sdélovat, co se jim libilo.
12. Televize v matefské §kole by se méla vyuzivat uvazené.
» déti jsou pii sledovani televize velmi pasivni, nerozviji se jejich fantazie,

ptredstavivost, slovni zdsoba a vyjadiovaci schopnosti;
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» pfi sledovani televize by méla byt piitomna ucitelka, kterd by méla objasnovat situace
a pojmy, kterym déti nerozumi;

» po zhlédnuti pofadu bychom si 0 ném méli vypravét a sdélovat své dojmy a predstavy;

» déti se jinak vétSinou stavaji pasivnimi posluchaci a divaky, nedokazou smysluplné
mluvit o tom, co zhlédly, a nerozviji se jejich vyjadfovaci schopnosti a aktivni slovni
zasoba.

13. Poslech pohadky z audionahravek zarazujeme také v omezené mire.

» pokud se uz pro n& rozhodneme, méli bychom pii poslechu vyuzit uméleckého
zpracovani a vyrazného prednesu;

» pii poslechu chybi pfimy kontakt posluchace s vypravééem, chybi tam prace s textem,
vysvétleni neznamych pojmi, a pokud déti poslouchaji delsi pohadku, vytraci se jejich
pozornost a soustfedénost;

» pii poslechu je také dulezité, aby byla pfitomna ucitelka, ktera by sledovala reakce
déti, pousteéla pohadku po castech, vysvétlovala slozité tseky, objasnovala neznamé

pojmy.

7.2 Inspirace, publikace, projekty a ¢tenaiské aktivity pro posileni
spoluprace materské skoly a rodiny pri rozvijeni ¢tenarské

pregramotnosti déti

V této Casti nabizime naméty ke spolupraci rodiny a matetské skoly:
1. Inspirace a inovace v pred¢itani zejména ve spolupraci s rodinou.

e zapojeni ¢lentl rodiny do piedéitini v MS (nové metody a formy),

e nastaveni kritérii pro vybér dobré knihy.
2. Vytvai‘eni podnétného prostiedi pro praci s knihou ve spolupraci s rodinou. Budovani
knihovni¢ky a ¢tenaiskych koutkid v budové Skoly, ale i mimo ni. Motivace pro dilny
éteni.

Priklady:
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e napfiklad knihovnicka na zahrad¢ (,,ptaci budka®, ve které jsou vytazené knihy, které
déti s jejich rodici do Skoly pfinesou), moznost ¢teni, prohlizeni venku na zahrade¢,

e kiizovka pro déti a jejich rodice (na nasténce visi kiizovka, kterou musi rozlustit dité
spole¢n¢ s rodi¢em, nebot’ tkoly ¢te rodi¢, ale odpoveédét miize pouze dite, protoze
odpovédi zna jen dité z kazdodenniho provozu v MS). Tajenkou je doporuéena kniha.

3. Tvorba vlastni knihy spolecné s ¢leny rodiny.

e knihu budou déti vyrabét (poptipadé i ilustrovat) s uéitelkami v MS, ale jistou &ast
musi vytvofit spolecné s rodi¢i doma. Na besidce pak dochazi k prezentaci osobné
vyrobenych knih, popf. k jejich hodnoceni.

U vSech uvedenych aktivit budeme vychazet z ovéfenych postupt (inspirace) a vytvaret
a ovefovat nové podnéty ztéto oblasti (inovace). Uvedend témata se mohou (napiiklad
vV ramci projektu) prolinat. Predpokladame predevSim spolupraci rodiny a materskych
skol a zapojeni dalSich instituci a sdruZeni (zejména zakladnich Skol, knihoven apod.).

VétSinu aktivit si ucitelé a jejich Zaci ve spolupraci s rodici ,,usiji na miru“.

Projekty, inspirace a zdroje (priklady):
e Celé Cesko &te détem
e Tyden ¢teni détem
e Cteni détem v nemocnici
e Moje prvni kniha
e Babicka a dédecek do skolky
e Konference a seminaie
e Sbirky knih do nemocnic
e Veletrhy a bazary
e Vydali jsme

e Partnerské projekty

Celé Cesko &te détem
Poslanim obecné prospéiné spolecnosti Celé Cesko &te détem je prostiednictvim spoleéného

¢teni budovat pevné vazby v rodin€. Pravidelné pred¢itani détem mé obrovsky vyznam pro
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rozvoj jejich emociondlniho zdravi. Pied¢itani rozviji pamét’ a piedstavivost, u¢i mysleni.
Predcitani utvari pevné pouto mezi rodicem a ditétem. My nefikame ,,Jdi a ¢ti si!®, ale ,,Pojd’,

budu ti &ist.«

Tyden &teni détem v CR

Cilem Tydne &teni détem v CR je motivovani déti, mladeZze a dospélych k soustavnému &teni
a rozvijeni lasky k literatufe prostiednictvim vybéru hodnotné a dobré literatury. Tyden
svatku Cteni a predcitani je impulsem pro Skoly, Skolky, knihovny, matetska centra, literarni
kavarny a Sirokou vefejnost, aby kazdoro¢né vzdy od 1. do 7. ervna potadaly takovéto svatky

literatury v celé republice.

Babicka a dédecek do Skolky
Tento projekt (spojuje tfi generace — déti, rodi¢e a seniory) byl vymysleny proto, aby:
e umoznil setkavani nejmladsi a nejstarSi generace a posilil mezigeneracni sdileni ¢asu,
prostoru a ptedavani hodnot;
e pravidelnymi ¢innostmi v ramci projektu zavedl tradi¢ni a dilezity ritual pred¢itani do
rodin;
e pomohl détem v rozvoji ¢tenarské a jazykové gramotnosti.

Od r. 2012 do r. 2016 se zapojilo ptiblizné 200 skolek, 800 seniortt a 12000 déti.

Déle nabizime webové stranky jako inspiraci (pro rodi¢e a ucitele) pti vybéru kvalitnich knih
pro déti, Casopist, stolnich her, zajimavych projekti a doporuceni pii rozvijeni Ctenaiské
pregramotnosti:

e Zlata stuha (www.zlatastuha.cz),

o Ceska sekce Knihy pro déti (www.ibby.cz),
e projekt Celé Cesko &éte détem (Www.celeceskoctedetem.cz),

e Biblioterapie (www.bibliohelp.cz),

e Nejlepsi knihy détem (www.nejlepsiknihydetem.cz),

o CtenaFské kluby (www.new.ctenarskekluby.cz),

e Casopis ,,Kriticka gramotnost“ (www.kellnerfoundation.cz),
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e Czech Lit (https://www.czechlit.cz/cz/genres/literatura-pro-deti-a-mladez/),

e Citarny (www.citarny.cz),

e Casopisy kategorie Pro mensi déti (www.magaziny.cz),

e Naméty na stolni hry rozvijejici FeCové a rozumové schopnosti déti (www.hras.cz),

e Sukova knihovna v Praze (http://npmk.cz/knihovna/sukova-studijni-knihovna-
literatury-pro-mladez),

e Noc s Andersenem,

e Cteni pomaha (http://www.ctenipomaha.cz/).

7.3 Vybrané publikace a ukazka namétu na rozvijeni ctenarské

pregramotnosti

V této podkapitole prestavujeme vybrané publikace, jeZ jsou vhodné k rozvijeni
¢tenarské pregramotnosti, a uvadime praktickou ukazku.

Seznam publikaci:

1. Cerna, O. (2014). Cteni neni Zdidnd nuda. Naméty k rozvijeni &tenafské gramotnosti
a radosti ze ¢teni. Praha: Portal.

2. Gebhartova, V. (2011). Jak a co ¢ist détem v MS. Komentovany vybér literarnich textti na
zakladé RVP PV. Praha: Portal.

3. Kucharska, A., Svancarova, D. (2017). Bezstarostné roky? Kroky a kricky predskolnim
vékem. Poradenstvi pro rodice a uéitele MS. Brno: Edika.

4. Smolikova, K. (2017). Zakousnéte se do knihy. Pracovni listy k rozvoji ¢tenafstvi. Praha:
Portal.

5. Sauerova, S. M. (2015). Projekty formovdni pozitivniho postoje déti a dospivajicich k cetbé
V podminkdch rodinné edukace. Praha: Palestra.

6. Lepilova, K. (2014). Cesty ke ctenarstvi. Vypravéjte si s nami. Brno: Edika.

7. Tomaskova, 1. (2015). Rozvijime predctendarskou gramotnost v materské Skole. Praha:

Portal.
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Jako praktickou ukazku pro rozvoj Ctenaiské pregramotnosti uvadime namét z publikace

Zakousnéte se do knihy od autorky Klary Smolikové:
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Knihy do kazdé rodiny

Chytromil Knizek se odstéhoval s rodinou z malého bytu ve mésté do velkého damu na vesnici. Leckdo by
si mohl myslet, Ze pan KnfZek chtél, aby jeho &tyfi déti pobyvaly na derstvém vzduchu a mely blizko do pri-
rody. Ale to nebyl pravy divod stéhovani. Knizkovym se do bytu zkrdtka uZ Zidné dalsi knizky nevesly.

* Opravdu maji Knizkovi knizky v kazdé mistnosti?

« A kde mate doma knizky vy?

o Kde si doma ctes?

e Dokresli k domku Sipky, kde jsou tvoje oblibena tteci mista.

METORICKA CAST
Ctenafem se snadnéji stava ten, kde mezi knihamivyrdstd. Na pracovnim listu si pfedstavime rodinu Kniz-
kavych, ktera knihami Z'je, a3 pokusime se napravit nékteré zkreslené ofedstavy o ftendfich.

CTOU VSECHNY GENERACE

Ctendfstvi je celoZivotni z3liba a buduje se od narozeni. Proto radiée a dalsi z rodiny nabizejl d&tem hrac
knihy &i omyvatelna leporela, ackeli batolata se do nich zakusuji, nebo miminim predéitzji, pfestofe dét
jesta zni nemiuvi. Cteni je navyk a lépe si knihu do svého Zivota zafadi ten, kdo vidi u swjch nejblizZich, |2l
v knihach hledaji rozptyleni, zabavu, napéti ¢i pouceni. Stava se, Ze lidé v produktivnim véku &tou méné
protoie maji méne casu. Pak sa snazi utrhneut si chvilku s knihou treba pfi wvafenl nebo koupdni,
e Povidejte si s détmi, kdo z jejich nejbliZSich e a pri jokych prileZitostech.
Nesetrvdvejte jen u situocs, kdy dospély fte détem, ale povzbuzujte holcicky a kluky, or vypravay),
kdy si lidé v jejich okolf (rodife sourozenci, prarodics) ¢tou doma sami pro sebe.

KNIHY NEJSOU NEDOTKNUTELNE

Ve snaze pfedstavit knihu jako néco hodnetného a mimofddného vytvaie|l pedagogové v détech z rodir
kde se Clen’ pfiliS nepéstuje, dojern, Ze Xniha je zboZi mimoiadneé choulostiveé. Takowy ostych neni v dob
souéasnych technologil potfeba. Kniha je zboil, nen’ 28dnd tragécie, pokud se zafpini, ofoupe v batohu ¢
navlhne. Nenzbadame samoziejm& k nienl knlh, ale pfizne,me si, Ze samce &teni je dilezitéjsi nez jednot
livy wisk, ktery se £tenim ponidil.

e Dejte s détmi dohromady ctendrskou mapu, ve ktereé zachyiite kaidodenni pifleZitostl ke Steni —
cestovani v hromaodné doprave, cekani u lékare, pred usnutim, na zahradé, na plé?i aped.
MIT SVE CTENARSKE DOUPE

Obrazek na pracovnim listé uxazuje, kde viude se dd ¢ist. Nékdo £te rad vieie, jiny si rad zaleze do skryse
tFeba Satni skfiné nebo pod stdl.

o Ptejte se déty, zdo o joke mojf doupé, kam si rady zalezou s knitiow.

PRACE S LISTEM

Povidejte si nad obrdzkem, vymyslejte s détmi, ¢ fem jsou knihy, kzeré jednotlivi clenavé domacnosti &to
hiedejte knihy v rdznych skryfich i na neobwyklych mistech. Bez knih je jen spiz.
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7.4 Z praxe nasich ucitelii - vybrané naméty pro rozvoj ctenarské

pregramotnosti a spoluprace s rodinou

V tomto oddile pfedkladame vybrané naméty, jez vznikly v pribéhu sdileni zkusenosti ucitelt
matetskych kol a ostatnich ¢lenti tymu projektu a které ndm poskytly ucitelky z praxe.
Ukazka & 1 Workshop pro déti a rodie ,,Skola hrou“ — Magda Vedmochovi
Zamér akce:
Spoluprace rodicti a déti s vyuzitim nejriiznéjSich her k rozvoji schopnosti a dovednosti
potiebnych pro bezproblémové zahdjeni 1. tfidy a uspésnost ve skole.
(Vstup do 1. tfidy je psychicky narocny proces nejen v zivot¢ ditéte z hlediska adaptace
na nové prostiedi a povinnosti, ale i pro rodice, ktefi se obavaji, zda jejich dité vSe dobie
zvladne. Cilem workshopu je ukédzat rodicim, jak zdbavné€ a pfitom vhodné rozvijet
dovednosti potfebné pro budouci psani ¢teni i pocitani.)
Téma 1. lekce:

e Cviceni na rozvoj hrubé a jemné motoriky

e Grafomotorické cviceni

¢ Rukodé€lna ¢innost — jednoduchy vyrobek

Obsah workshopu 1. lekce:

1. Cviceni na rozvoj hrubé a jemné motoriky

e Tancovala v lese vila® improvizace se §atky v rytmu hudby (uvolnéni
atmosféry)
e psychomotorické hry s paddkem:
o ,,Honicka barev
o ,,Podbihani paddku rodi¢ + dite*
o ,,Prdi, prsi, ...«
o ,,Vanek, vitr, vichfice*
e ukdzka ktizovych cviceni X I X 1X do 5 (dle Pavelové)
e hry s klubi¢ky (uvolnéni kloubti HK):
o ,Hod a chyt*
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o ,,Vyhodit nad hlavu a chytit* (vizuomotorika)
o ,,Slalom mezi kuZzelkami s klubickem*
o ,,Posilani klubi¢ek rodi¢ + dité*

o ,,Posilani a namotavani klubi¢ek*

2. Grafomotoricka cviceni

Pomiicky: kocka, tuzka, Al

Namaluji klubicko, Jedno oko, druhé oko, pozor!
do klubicka vajicko. Uz to bude.

K tomu velkeé usi, Cumdcek a pusinku,

at'to kocce slusi. Kocku mame za chvilku.

PL — motame klubi¢ka kot’atku (razitko kocky, pastelky+A3)
PL —najdi koc¢ickam jejich klubicka (pastelky+A4, domaci tikol)
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803

Najdi ko¢i¢kam jejich klubi¢ka. Poté vymaluj stejnou barvou ko¢i¢ku a klubicko
viny, které patfi k sobé.

3. Rukodélna ¢innost — jednoduchy vvrobek

Vyroba koci¢ky 1 — motani viny na lepidlem natfeny papir ve tvaru kocky

Pomucky: tvrdy papir, lepidlo, vina, barevny papir, ntizky a fixy.
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Vyroba kocicky 2 — papirova Sablona, vykreslit a vystfihnout

Pomiicky: tvrdy papir, pastelky a nizky

Tématem 2. lekce jsou cvifeni na rozvoj:
e Zrakové a sluchové percepce (vnimani)
e Pozornosti
e Regia mysleni

e Predmatematickych pfedstav

Obsah workshopu 2. lekce:

Priprava: Ttidu nachystat jako ve Skole — lavice, ve kterych sedi rodi¢ + dité. Zahgjit a

ukonéit hodinu zvonénim na zvonecek.

Pomiicky pro tucéastniky: tangram
PL — zrakové vnimani
papir, tuzka, nizky
barevné kosticky v misce
didaktické hra ,,Logiko*

geometrické tvary
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Ostatni pomiucky: zvukové kostky
kazeta ,,Poslech hudby v MS«
ukazky z knihy (Sindelar, 2016, s. 27 — 60)
krabice s pfedméty ,,Kimova hra*

kosti¢ky ,,Piib&éhové kosticky* (Story Cubes)

Motivace: Zahrajeme si spole¢n¢ hru v kruhu ,,Dobble* — hra ,,véz*

1. Zrakova percepce

Analyza — syntéza: poskladat tangram (puzzle)

Diferenciace: ,,Vyber, co do fady nepatii“, ,,Najdi 7 rozdili‘* apod.

Zrakova pamét’: , Kimova hra* — krabice s pfedméty (déti si prohlédnou véci v krabici
a potom je Septaji rodi¢tim, ktefi véci zapisuji na papir — nasledné porovnani mezi vSemi
zucastnénymi)

Figura-pozadi: pracovni list

2. Sluchova percepce

Analyza — syntéza: hra , Mimozemstan

naptiklad: (K-O-S, N-O-S, P-E-S, N-O-C, K-O-Z-A, $-K-O-L-A, K-L-I-K-A apod.)
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Diferenciace: poslech kazety a zapsat zvuky v 1. a 2. ukazce (déti rozpoznavaji zvuky
a rodi¢e zapisuji — nasledné porovnani mezi v§emi zacastnénymi)

Sluchova pamét’: Hra ,,KdyZ pojedu na vylet, vezmu si s sebou ...«

Figura — pozadi: zvukové kostky, najit svoji dvojici podle zvuku

Rytmus: zopakuj (vytleskej) kratky rytmus

3. Pozornost a porozuméni

Poslech cetby a reakce na zadana slova tlesknutim (Sindelar, 2016, s. 27).
Sledu;j slabiku ve slové (Sindelar, 2016, s. 60). ANO x NE
Pohybova hra: ,,Kdyz usly$i§ své jméno, ud¢lej krok vpied.*

Spli zadany tkol, naptiklad: ,,Vyber malou modrou kosti¢ku a poloZ ji pod svoji zidlicku.*

4. Pamét’

Zopakuj véty postupné dle obtiznosti, naptiklad:
1. Autobus jede lesem.

2. Cerveny autobus jede lesem.

3. Cerveny autobus plny déti jede hustym lesem.

5. Predmatematické predstavy

—_—

. rozdél dievéné kosticky podle barev — urci pocet hromadek a pojmenuj barvy
. setfad’te podle poctu a ur¢i méné, vice, nejvice, popt. rovno
. postavte z kostek kominy a uréete — nizky vyssi, nejvyssi

. urovani geometrickych tvarti (vystiihané z papirti, riznych barev a velikosti)

[S2 BN CC N ]

. didakticka hra ,,Logiko* — procvi¢ovani ¢islic, geometrickych tvart

6. Re¢ a mySleni

Rymovéani — zapiSte rymy ke sloviim:

MRAK — DRAK — PRAK — ZNAK

OPICE — CEPICE — POKLICE — ULICE

BABICKA — BUCHTICKA — TASTICKA — CEPICKA

Didakticka hra ,,Logiko* — riizné urovné obtiznosti
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Didakticka hra ,,Ptibéhové kosticky* — vypraveéni piibéhu podle obrazkd na kostickach

Ukazka ¢. 2 Tydenni projekt: prace s textem — Barbora Pickova
Cil projektu: Zapamatovani si ptibéhu ¢éteného v MS, analyza textu, rozvoj sluchové percepce.
Zapsat do ktizovky s dopomoci rodicu, vytvaieni, uvédomovani si smyslu pro povinnost a

vytvafeni pozitivniho vztahu k literatute.

Popis projektu: Zakladem je smySleny nebo upraveny piibéh, ktery rodi¢e a ani déti

z domaciho prostiedi neznaji, a vSechny déti tak maji stejné podminky pro vyplnéni tkolu.

Kazdy pak dostane kiiZzovku, kterou miize doplnit pouze s dopomoci a ve spolupraci s rodici.

Motivace: Casto nas béhem $kolniho roku trépi ve $kolkach ryma, kasel, (spoleéné s détmi
pfichdzime 1 na dal§i neduhy), napf. teCe ndm z o¢i, boli nas bfiSko, hlava, ouska atp.
Spole¢né hleddme dtivod, proc¢ to tak asi je?

Pred ¢tenim samotného textu déti upozornime, Ze by mély davat pozor, aby odpoledne mohly
spolecné s rodi¢i odpoveédét na otazky v kiizovce a vylustit tak tajenku (popf. vysvétlime
neznama slova).

Koné¢ime otazkou: Co musime v naSem Zivoté moc opatrovat?

Pokud se ditéti podafi vylustit kiizovku s pomoci rodict, dozvi se odpoveéd’ na otazku.
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Text pohadky: Bacil Rampouch

(vlastni tvorba autorky)

Bacil Rampouch chodi svétem. Chodi k dospélym, ale i k malym détem. Nikdy nespi,
vzdycky c¢iha na spravnou chvili, aby se mohl u nékoho z nas pohodiné zabydlet. Tenhle bacil
je hrozné malinky, pouhym okem ho nikdo nezahlédne, ma ale rad Spinu, neporadek a také to,
kdyz se o sebe lidé moc nestaraji, ji malo vitaminit a nechodi moc ven na cerstvy vzduch. To
pak bacil Rampouch vyroste a lidé to pociti tak, Ze je jim $patné, nebo jsou vielijak nemocni.

3

Jednoho dne potkal bacil Rampouch venku Petiika. ,,Jii,” vykiikl nahlas, , takova
zima je dneska venku a Petiik nema Zadnou Cepici! A ani rukavice!“ A sedl si Petrikovi na
prst. Petrik nic nevidel, neslysel a zvesela si dal vykracoval na navstévu za svou kamarddkou
Zuzankou. Cestou nezapomnél lizat rampouch a misto toho, aby se vysmrkal do kapesniku,
utiel si nos do rukdavu. Bacil Rampouch si fikal: ,, Super! Asi se u Petiika zabydlim, zatim se
mi u néj moc libi!* Kdyz Petrik dorazil k Zuzance, hezky se s ni privital a pomyslel si:
., Zuzance to ale slusi! Jaké ma Saticky a voni a ta ma tedy uklizeny pokojicek. To ja takhle
nemam, mé to uklizeni nebavi. No co, to nevadi!“ A radéji se hned vrhnul na misku plnou
sladkosti, kterou Zuzanka pripravila na celé odpoledne. Nakrdjené ovoce a zeleninu na
talivku ale ani neochutnal. Rampouchovi to ale viibec nevadilo, byl spokojeny, nesndsi totiz
vitaminy a Petvik si k tomu vSemu ani neumyl ruce, kdyz prisel z venku. Petiik a Zuzanka si
spolecné hrali na Skolu, skladali puzzle, chvili hrali na indiany,... (déti doplnuji dalsi).
Odpoledne jim rychle uteklo, a tak Petiik za vSechno Zuzance podékoval a vyrazil domii.

Za par dnii bylo Petiikovi moc Spatné. ,,Co se to se mnou déje?“ Fikal si Petrik.
., Citim se hrozné slaby, boli mé brisko, hlava a zacind mé Skrdabat v krku!* Maminka
S tatinkem si zacali délat starosti a zmérili Petiikovi teplotu. ,,A jejda!* spraskla maminka
ruce. ,, Petiik ma i teplotu.” To uz se totiz u Petiika zabydlel bacil Rampouch a poradné se
V Petrikoveé téle zacal roztahovat. Maminky, jak uz to tak obvykle byvad, si ale vi rady s kdecim.
A tak maminka uvarila Petiikovi ¢aj s medem, s citronem a s trochou bylinek, ulozila ho do
postylky, stiidala se s tatinkem ve cteni a vypraveni pohadek a nékolik dnit si Petrik polezel.
Bacil Rampouch se nechtél jen tak vzddt, u Petiika se mu prece dobie darilo, ale maly Petiik
byl ted jen doma, cistil si zoubky, umyval se, necucal led, ale jedl spoustu vitaminu, ukrytych

V pomeranci, jablku, mrkvi,... (déti doplnuji dalsi). A navic bylo vsude kolem Petiika cisto
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a porddek a Sikovnym vitaminiim 7 ovoce a zeleniny se nakonec bacila Rampoucha povedlo
vyhnat pryc.

A jak dopadla Zuzanka? U ni se Zadny bacil nastésti nezabydlel, ale klidné to ten Rampouch
mohl zkusit. Nebo nemohl?

zdravy zub nemocny zub

Béhem celého tvdne pracuje uditel/ucitelka s novym textem s détmi.

e Predcitani.

e Otazky po cteni. (Libil se Ti ptibéh? Co se Ti nejvic libilo? Pfipomind Ti Pettik
nékoho? Pfipomind Ti Zuzanka nc¢koho? Co udélala maminka? Co vSechno dala
Petiikovi do ¢aje? Kdo vyhnal Rampoucha? Kde na nas ¢ihaji bacily? V ¢em miizeme
najit vitaminy? Jaké znas zdravé potraviny? Jaké znas nezdravé potraviny?)

e Dotvareni konce pohadky.

e  Obkresli si ruku a nakresli na ni bacila Rampoucha, vitamin.

e Nakresli (dat na vybér) maminku, tatinka, Zuzanku nebo Pettika.

e Dramatizace ptib¢hu.

e Honicka - Bacil a vitamin (Bacil je uvnitt kruhu, v ruce ma rozzlobeného smajlika
Z papiru, vitamin je vné¢ kruhu. Bacil tika fikanku: ,,Bum ta ra ta, ra ta ta, Rampouch
t'ukd na vrata!* Vitamin drzici usmévavého smajlika mu odpovi: ,,Ja se Tebe nebojim,

ja& jsem mocny vitamin!*). Nésleduje honicka, bacil jde honit vitamin. Ob&hnou
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kolecko, vitamin se zkusi zatradit zpét do své mezery mezi détmi. Déti, které chtéji, se
vystiidaji.

e Vystiihni z letdkli zdravé a nezdravé potraviny. K obrazku zdravého zubu (viz vyse
navrh zubl) nalep zdravé potraviny a k obrazku nezdravého zubu nalep nezdravé

potraviny.

Zaver

Odpovézte na tyto otazky a s rodi¢i zkuste vylustit kiizovku:
Jak se jmenuje Petiikova kamaradka?

Co dala maminka Pettikovi do ¢aje?

Kam si sedl Petiikovi Rampouch?

Kdo je to Rampouch?

Co Petiika bolelo krom¢ biiska?

2 o

Kdo s maminkou pomohl vyhnat Rampoucha z Pettikova téla pry¢?

Kiizovka pro déti a rodice:
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Kitizovka pro uditele/ucitelky:

z U z A N K A
M E D
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Ukazka ¢. 3 Spoluprace materské Skoly a rodiny -

z edukaénich materialii Kvétoslavy Klimkové-Sebelové

ukazky tydennich pland,
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8. Zavér a presahy

Metodika predstavuje soubor systematicky provazanych aktivit zaméfenych na ctendiskou
pregramotnost, které podpoftily a nadale podporuji profesni rozvoj vSech zapojenych aktért

a dalSich nepfimo zucastnénych osob spoleCenstvi. Celkové provazanosti napomohla
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spoluprace ve dvou typech pracovnich skupin. Horizontéalni skupiny byly ¢lenéné podle témat
vyzvy na Ctenarskou, matematickou pregramotnost a didaktiku pfedsSkolniho vzdélavani.
Vertikdlni  skupiny podporovaly sdileni napfi¢ tématy vyzvy, tj. napf. rozvoj
meziptedmétovych vztaht, oblasti dil¢ich vzdélavacich cila ¢i klicovych kompetenci, napf.
kompetence k uceni, k feSeni problému, komunikativni, socidlni, persondlni, ¢innostni
a obCanské. Témata celé vyzvy, Ctenaiska a matematickd pregramotnost a didaktika
predskolniho vzdélavani, nabidla prostor pro setkavani se v ramci SpoleCenstvi, piimé
zapojeni podpofenych ugitela MS a jejich rozvoj. Doslo také k propojeni ¢innosti kateder,
ustavll a partnert pii spolupraci s pedagogy ve spoleCenstvi praxe z téchto organizaci:
Univerzita Karlova v Praze, Jihofeska univerzita v Ceskych Budg&jovicich, Masarykova
univerzita v Brné, Technicka univerzita v Liberci, Univerzita Palackého v Olomouci
a spole¢nost META o. p. s. Do realizace byly zapojeny katedry preprimarni a primarni
pedagogiky, psychologie, &eského jazyka, literatury a specialni pedagogiky, Ustav ¢eského
jazyka a teorie komunikace nebo Ustav vyzkumu a rozvoje vzdélavani. Pro dil¢i oblasti
pregramotnosti a didaktiky pfedSkolniho vzdélavani pak katedry matematiky, chemie,
biologie, anglického jazyka a literatury s pfislusSnymi didaktikami. Ucitelé pouzivali
reflektivni techniky, napt. vedeni portfolia, reflexni deniky nebo analyzu videonahravek

vyuky.

Pilotaz aktivit v matefskych Skolach samotnymi détmi 1 uciteli posunula jejich vyuziti smérem
od teorie vice do aktivni praxe. Obé skupiny mohly hodnotit, navrhovat zmény aktivit nebo
upravy ve vSech oblastech — forma, metody, cile, ¢asova dotace, organizace prace apod.
Ucitelé casto zapojili do spoluprace i rodice déti. Ucitelé piekvapili také casto navrhem
vlastnich zcela novych aktivit. Pro doloZeni pribéhu pilotazi uvedu nékolik zajimavych citaci

pfimo od pani ucitelek z matetskych Skol.

Pani u¢. Kopasz z MS Kiejpského

... Podporit u deti prirozeny vztah kpohadkam a kniham prostrednictvim Cetby,
dramatickych, hudebnich, vytvarnych, pracovnich, pohybovych a dalsich cinnosti. Probudit
V détech zdjem o knihy, o Cetbu. Ziskat povedomi o tom, co nam knihy mohou nabidnout

a zprostredkovat. Prostiednictvim pohadky jsme pozorovali svét kolem sebe, srovnavali,
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uvedomovali si lidské vlastnosti, jako je dobro, zlo, chytrost, Istivost, pycha, hloupost..."
,, ..Déti byly v ramci celorocniho projektu dostatecné motivovany jiz od zacdtku, tésily se na
kazdou dalsi stranku v knize a na to, Ze se se sovou Malvinou nauci néco noveho. Motivace
zde probihala neustale, v tomto pripade oboustrannd, tedy od ucitelek k detem a naopak od
deti k ucitelkam. Do cinnosti v projektu se aktivné zapojily vSechny déti i jejich rodice, deti
prinasely napady z domova, chtély dopliovat vytvaret a rozsirovat pohadkovou knihu sovy
Malviny. “

Jina pani ucitelka o aktivité Labuti jezero

... VYuZit kazdé iniciativy ditéte, kazdeho zajmu, protoze pravé to je jedna z cest pro
budovadni motivace u deti. Radost mad také z toho, Ze jedna z divek zacala po absolvovani
projektu dochazet do ZUS do tanecniho krouzku a dvé déti byly se svymi rodici na vecernim

«

predstaveni baletu. *

Ucitelé hodnotili realizaci projektu jako naro¢nou na piipravu, zejména na promysleni cilli
projektu a zpusobu provedeni. Museli Casto pfihlizet k moZnostem jednotlivct, ale i1 celé
skupiny déti. Projekt vSak nahrazuje vynaloZeny Cas a praci radosti z uspéchu déti, z jejich
rozvoje V oblasti kognitivni, afektivni, psychomotorické, komunikativni, slovni zasoby,
jazykové, fedové aj. Utasti déti na projektu se zvysuje motivace k objevovani, rozvoj vztahu
ke knize, kompetence Kk feSeni ukolu peélivé ho zpracovat a dokoncit, touha po novych

zkuSenostech a poznatcich.

Zvyseni kvality predskolniho vzdélavani véetné usnadnéni prechodu déti z matetské Skoly do
zakladni. To jsou cile, které si spole¢né klademe, abychom uspéli ve stile se zrychlujicim
tempu rozvoje vzdélavani. Nezlstat pozadu za vyvojem moderni spolecnosti a ptizptsobit
cile vzdélavani tempu digitalnich zmén a novych pozadavkl soudobého Zzivota. Evropska
unie, Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky, Ceska $kolni inspekce,
ucitelé z praxe, akademicti pracovnici Ceskych univerzit a pracovnici neziskového sektoru
spolecné vytvofili projekt s nazvem Podpora pregramotnosti v piedsSkolnim vzdélavani.
Podafilo se ho uskutecnit prostfednictvim spoleCenstvi praxe vSech aktért a rozvijet profesni
kompetence uciteli a budoucich uciteld ISCED 0 v oblasti Ctenaiské pregramotnosti

v souladu s cili RVP PV.
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Tato metodika je zaméfena zejména na rozvoj Ctenarské pregramotnosti s uvedenymi piesahy
a provazanosti do dalSich oblasti vzdélavani. Termin Ctenadiska pregramotnost se objevuje
v textech od Kropackové, Wildové a Kucharké (2014), kde je tento termin pouzivan
s ohledem na ontogeneticky vyvoj ditéte, kdy pregramotnost oznacuje obdobi do 6 let ditéte.
Prefix pre- odpovida vzdelavacimu stupni ISCED 0, ktery oznacuje preprimarni stupen
vzdélavani. Pregramotnosti se rozumi rozvoj pregramotnostnich dovednosti v piedskolnim
veéku. Jedna se o velmi dilezité obdobi, ve kterém se rozviji poCatky Ctenaiské gramotnosti.
Toto obdobi trva od narozeni po vstup do zékladni Skoly. Diiraz je kladen na rozvoj
jazykovych schopnosti, motorickych, kognitivnich funkci a fe¢i spontannim zptsobem.
,»Cilem tohoto obdobi je vytvaret u ditéte pozitivni vztah k psané feci a oteviit a stimulovat
U néj schopnosti a dovednosti, které mu umozni se ve ¢teni a psani v budoucnu optimalné
rozvijet.“ (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014, s. 493) Pocatky pregramotnosti se vytvari
v nejrangj$i dobé, kdy se dit€¢ seznamuje se symboly, hlaskami, slovy, prohlizi si obrazky
nebo leporela, pozdéji poslouchd nebo vypravi vlastni ptibéhy a zéazitky, zpivani, pfedc¢itani
détskych textli, pohadek, basnicek. Velmi diileZitou oblasti vzdélavani v tomto véku je rozvoj
komunikace, fec¢i a jazykovych schopnosti, rozvoj predétenarskych dovednosti, rozvoj paméti,
predstavivosti, zrakového a sluchového vnimani, rozvoj  percepéné motorickych a
kognitivnich funkci. V Ceské republice je vychova déti zaméfena na osobnostné orientované
vzdélavani, jehoz hlavnim cilem je porozumeéni potiebam déti
a zdkladnim principem je individualizace (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014). Jednim
Z hlavnich ukoli mateifské skoly je rozvinout a vybavit dit¢ kliCovymi kompetencemi, které

mu umozni zvladnout pozadavky dalsiho vzdélavani.

Seznam tematickych okruhi zamérenych na podporu rozvoje ¢tenarské pregramotnosti

v predskolnim vzdélavani
e Rozvoj predctendrskych dovednosti
e Pedagogicka diagnostika a rané odhaleni rizik
e Rozvoj Ctenarské pregramotnosti déti s OMJ (odliSnym materskym jazykem)

e Podpora ¢tendrskych strategii se specifickym zietelem k porozuméni
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e Motivace pro ¢tenarstvi (prace s knihou, divadlo, vlastni tvorba, projekty)

e Spoluprace rodiny a predskolnich zafizeni pro rozvoj predctendrskych a ranych ¢tenafskych

dovednosti
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