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PREDMLUVA

Sbornik prispévkd Rozvoj pregramotnosti v predskolnim vzdéldvani je vystupem zavérecné
konference stejné nazvaného projektu OPVVV, jehoz cilem bylo zvySovani kvality pfedskolniho
vzdélavani (podrobnéji o projektu viz https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/). V ramci projektu jsme

se zaméfili pfedevsim na tfi oblasti, a to didaktiku predskolniho vzdélavani, matematickou
pregramotnost a ¢tenarskou pregramotnost, nicméné fada realizovanych aktivit v souladu
s principy predskolniho vzdélavani propojovala vyse uvedené oblasti. Do raznych kli¢ovych
aktivit projektu byli zapojeni jak akademicti pracovnici z péti univerzit, tak kolem 120 uciteld
a ucitelek z témér 90 zapojenych matefskych Skol ¢i pfes 50 studentl a studentek ucitelstvi
pro materské sSkoly. Projekt tak slouZil jako pojitko mezi riznymi oblastmi vzdélavani, rGznymi
aktéry vzdélavaciho procesu, rlznymi institucemi, ale i mezi teorii a praxi predskolniho
vzdélavani. Vystupy projektu byly prezentovany zastupci vSech zapojenych instituci na
zavéreCné konferenci, zniz wvychdzi i tento sbornik, ktery zahrnuje 13 vybranych
recenzovanych prispévkul. Tematické zaméreni prispévkl zrcadli obsahovou napln projektu, tj.
oblast didaktiky predskolniho vzdélavani, matematické pregramotnosti a ctenarské
pregramotnosti, vystupy vybranych klicovych aktivit, ale i pro projekt a predskolni vzdélavani
charakteristickou nad- ¢i mezi-oborovost. Autorské tymy sbornikovych pfispévkl byly navic
sloZeny ze zastupcl vSech skupin, které se na rfeSeni projektu podilely.

Uvodni pFispévek otevira problematiku predskolniho vzdélavani prostiednictvim ohlédnuti se
do minulosti, ale i zhodnoceni soucasného stavu a potieb predskolniho vzdélavani.
Rekapituluje zasadni zmény v pojeti pfipravy na vstup do povinného vzdélavani, a to z hlediska
legislativy, vyvoje koncepci v podminkach ceské materské Skoly, ale i zhlediska
terminologického vymezeni. V druhém sbornikovém pfispévku autofi tematizuji specifika
prozitkového a situacniho uceni ve vztahu k vyvojovym specifikam déti predskolniho véku a
zhodnocuji jejich vliv na prozivani ditéte. Treti prispévek predstavuje akéni vyzkum, jehoz
predmétem byly efektivni formy spoluprdace a komunikace mezi materskou Skolou a rodinou.
Tento prispévek uzavird obecnéji zamérené sbornikové texty, na néZz navazuje tematicka
oblast rozvoje prirodovédné pregramotnosti v predskolnim vzdélavani, jiz se tykaji tfi texty.
Cilem ctvrtého sbornikového prispévku je predstavit ndstroje hodnoceni pfirodovédné
pregramotnosti a zahdjit odbornou diskusi k této relativné neprobddané problematice.
V navazujicim pfispévku je predstaven akéni vyzkum zaméfeny na rozvijeni prirodovédné
pregramotnosti prostfednictvim vzdélavani za pomoci zZivocichl, konkrétné v ramci
vyukového programu se sladkovodni zelvou nadhernou. Sesty prispévek uzavird oblast
prirodovédného vzdélavani prostifednictvim jeho zhodnoceni na zdkladé v projektu
realizovanych akcnich vyzkumu, které ukazaly vyznam didaktického i kurikularniho ukotveni
¢innosti smérujicich k rozvoji pfirodovédné pregramotnosti déti predskolniho véku. Prispévek
Cerpd podnéty pro uchopeni pfirodovédné pregramotnosti v predskolnim vzdélavani jednak z
vyzkumu, ktery byl realizovan v projektovych materskych Skolach, z vyzkumu realizovanych
v zahranidi, ale i z analyzy zahraniénich kurikul pro predskolni vzdélavani.


https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/

Na oblast didaktiky predskolniho vzdélavani navazuji tfi texty zamérené na rozvoj ¢tenarské
pregramotnosti v kontextu predskolniho vzdélavani. Sedmy sbornikovy pfispévek je vénovan
oblasti pedagogické diagnostiky a raného odhalovani rizik v oblasti ¢tenarské gramotnosti.
Prezentuje vyuZiti a inspirace, jak tvofit pracovni listy pro zjistovani Urovné percepcnich a
kognitivnich funkci déti vzhledem k budoucimu ¢teni a psani se specifickym zamérenim na déti
v obdobi pfed ndstupem na zakladni skolu. Pfedmétem osmého prispévku je predstaveni
akéniho vyzkumu s dlrazem na rozvoj profesnich dovednosti studentky ucitelstvi pro
matefrské Skoly v prlbéhu souvislych praxi v oblasti rozvoje ¢tenarskych strategii a pfipravy na
spravné drzeni psaci potfeby u déti predskolniho véku. V devatém prispévku je pozornost
zamérena na akcni vyzkum tykajici se podpory zajmu predskolakd o psanou formu jazyka.
Vyzkum se rovnéz vénoval vybéru vhodnych aktivit na podporu tohoto zajmu.

Tematickd oblast matematické pregramotnosti sestava ze Ctyr text(, z nichZ prvni predstavuje
akéni vyzkum zaméreny na propojovani ctendrské a matematické pregramotnosti
prostfednictvim aktivit, které navrhla, implementovala v praxi a reflektovala studentka
preprimdrni pedagogiky. Jednalo se o soubor aktivit zamérenych na matematickou
pregramotnost rozvijenou prostiednictvim literarniho textu (v ilustrované détské knizce).
Jedenacty pfrispévek popisuje zkuSenosti z realizace akéniho vyzkumu, jehoZz cilem bylo
pfipravit soubor aktivit zamérenych na oblast vnimdni a organizace prostoru. Nastrojem
vyzkumu (na objevovani vztahu mezi 2D a 3D modely) byla sekvence fotografii z détem
znamého prostiedi materské Skoly. Dvanacty prispévek predstavuje projekt, v némz byly
pfipraveny, realizovany a reflektovany vhodné aktivity na rozvoj logického mysleni, praci
s daty a vnimani vizualniho rytmu pro tfi az ¢tyrleté déti s odliSnymi oénimi vadami. Posledni
pfispévek se zabyva evaluaci vystupl projektu v oblasti matematické pregramotnosti
v propojeni s trendy ve vzdélavani a pfipravou ditéte na Skolni matematiku.

Za autorsky kolektiv pfejeme prijemné a inspirativni ¢tenil
Klara Uli¢na
Jana Slezakova

Jolana Ronkova



PREDSKOLNI VZDELAVANI V
KONTEXTU ZAHAJENI POVINNE
SKOLNI DOCHAZKY

PRE-SCHOOL EDUCATION IN THE CONTENT OF THE START TO COMPULSORY
SCHOOL ATTENDANCE

Eva Smelovd

Abstrakt: Skolnim rokem 2017/2018 vstupuje v platnost povinnd predskolni dochazka pro déti
rok pred vstupem do zdkladniho vzdélavani. Tato zdsadni zména reaguje na potiebu
vyrovnavat vzdéldvaci moznosti pro viechny déti a soucasné s cilem snizeni poctu odklad(
povinné Skolni dochdzky. Do popredi se tak vyrazné dostava oblast pfipravy déti na roli
Skolaka. Uvedend skutecnost vede pedagogy materskych skol, ale i vzdélavatele budoucich
predskolnich pedagogl k zamysleni se nad soucasnou vzdélavaci koncepci, nad organizaci
vzdélavacich aktivit apod., a to vSe s ohledem na potreby ditéte predskolniho véku. Cilem
studie je rekapitulace zdsadnich zmén v pojeti pfipravy na vstup do povinného vzdélavani, a
to z hlediska legislativy, vyvoje koncepci v podminkach ceské materské skoly, ale i z hlediska
terminologického vymezeni pojm0 skolni zralost a skolni pfipravenost. V kontextu
teoretickych vychodisek a pozndani z prfedchozich obdobi se v pfispévku zamyslime nad
samotnym smérovanim ¢eské materské skoly s akcentem na prechod déti z predskolniho do
primarniho vzdélavani. Uvedené oblasti analyzujeme také z pohledu soucasné pfipravy revize
kurikula, kde naznacujeme mozné pfistupy feseni.

Klicova slova: predskolni vzdélavani, skolni zralost, Skolni pfipravenost, dité, ucitel, matefska
skola

Uvod

Predskolni vék v uzsim slova smyslu vymezujeme jako etapu od tfi do Sesti let véku ditéte
(resp. do zahdjeni povinné Skolni dochazky). Matéjéek (1994) nazyva pocatek predskolniho
obdobi jako prvni spole¢enskou emancipaci ditéte, na jehoz konci je druhy vyrazny
emancipacni krok, a to ndstup ditéte do prvni t¥idy zakladni $koly (ddle ZS). Pfechod ditéte
z matefiské gkoly (dale MS) do $koly zakladni predstavuje vyznamnou etapu v Zivoté ditéte. Je
vyznamnym meznikem a soucasné i zatézi pro malého Skoldka. Pfinasi sebou mnohdy mensi
¢i vetsi potize, které souviseji s pfechodem a adaptaci na nové Skolni prostfedi. Cilem
predskolniho vzdélavani je mimo jiné eliminace téchto problémd, a to prostfednictvim
kvalitniho predskolniho vzdélavani a zajisténim plynulého prechodu z nizSiho stupné
vzdélavani na stupen vyssi.



1 Skolni zralost a pfipravenost

1.1 Pojeti Skolni zralosti, Skolni pfipravenosti — terminologické vymezeni

Stejné jako poZadavky pro zahajeni povinné Skolni dochdzky maji svij historicky vyvoj
v legislativé, v pedagogickych koncepcich, ale i v pojeti terminologickém pojmy skolni zralost
a Skolni pripravenost. Ty se vyvijely zejména pod vlivem vyvojové psychologie a definovanych
periodizacnich schémat. Zakladem prvotni koncepce skolni zralosti byly studie Blhlerové,
Kerna, Baarové a dalSich psychologl (Vagnerova, Valentova, 1991). Pojem Skolni zralost ma
tedy zaklad vkomplexnim pojeti psychického vyvoje osobnosti ditéte. Je spojena
s biologickym zranim CNS a vékem ditéte. Podminuje détskou emocionalitu, uUroven
socializace i pfirozené vykony ve vzdélavani ditéte (Karikova, 2007 In. Kasacovd, B. &
Cabanova, M. a kol., 2013). Diagnostikovani Skolni zralosti je v kompetenci odbornik( zejména
psychologl a pediatrd. Proto by ucitelé v ramci pedagogické diagnostiky neméli pouzivat
psychologické testy.

Pred pojmem Skolni zralost, byl zejména ze strany pedagogl v 70. letech minulého stoleti
preferovany pojem Skolni pripravenost. Pedagogové vychazeli z pristuptd vychodonémeckych
autord, a to zejména Witzlacka (1968), ktery zralost ditéte nepovaZoval za nezbytnou
podminku pro zahdajeni povinné Skolni dochazky. V jeho pojeti ma Skola dité soustavné rozvijet
a prizpUsobovat vzdélavaci podminky jeho aktualnim moznostem. , Pod vlivem pedagogu se
pojeti Skolni zralosti a pripravenosti rozsifilo o novy rozmér, tj. o pedagogickou situaci, do niz
dité vstupuje.” Zakladem tohoto pojeti je podnétnost prostredi (Valentovd, 2001, s. 220).
Kasacova a Cabanova (2013, s. 61) definuji Skolni pripravenost jako: ,souhrn poznatkd,
schopnosti, zrucnosti, socidlnich a sebeobsluZznych ndvyki, emociondlni a socidlni
samostatnosti, kterymi dité disponuje pred vstupem do zdkladni skoly na takové urovni, aby
zvlddlo povinnosti skoldka*.

Skolni pfipravenost z hlediska pedagogického diagnostikuji u¢itelky MS v pribéhu posledniho
roku povinné predskolni dochazky a utitelé 1. roéniku ZS na pocatku zahajeni povinné $kolni
dochdzky. Ukazatelem skolni ptipravenosti jsou o¢ekdvané vystupy definované v Ramcovém
vzdéldvacim programu pro predskolni vzdélavani (dale RVP PV) vramci jednotlivych
vzdélavacich oblasti, které se odrazZeji v rozvoji klicovych kompetenci. | kdyz ucitelé pouzivaji
razné diagnostické zaznamy doplnéné o vyvojové rady, vidy by jejich hodnoceni mélo sledovat
kontinuitu s o¢ekdvanymi vystupy RVP PV. (Smelova)

1.2 Podminky pro zahajeni povinné Skolni dochazky v legislativé — historicky
exkurz



Obdobi 1869 — 1989 Vyznamnym meznikem pro pied$kolni vzdélavani je rok 1869, kdy byl
prijaty Skolsky zakon tzv. HasnerUyv, ktery poloZil v monarchii zaklady moderni skolské soustavy
a vSeobecného vzdélavani (Walterova a kol., 2011). Tento zakon poprvé hovofi o predskolni
vychové. Ve vztahu k zahdjeni povinné Skolni dochazky bylo zakonem stanoveno ,Ze povinnost
Skolni poc¢ind se Zivotnim rokem Sestym dokonanym a trvd do dokonaného Zivotniho roku
&trndctého”. Podrobnéji se podminkami pro zahdajeni povinné $kolni dochazky zabyva Rdd
skolni a vyucovaci pro obycejné skoly obecné (1870). Tento fad upravil podminky pro zahajeni
povinné skolni dochazky s platnosti od skolniho roku 1870/71, ale bez ohledli na individualitu
ditéte. Zakladnim kritériem byl nadale vék ditéte tj. Sest rok(. Dalsi Skolska legislativa se
podminkami a jejich Upravami v souvislosti s ndstupem ditéte do skoly nezabyvala, a to i kdyz
psychologické a pedagogické (spiSe pedopatologické) vyzkumy a odbornd literatura jiz
prinasely dil¢i poznatky v dané oblasti.

Poprvé v déjinach byly legislativné zakotveny specifické podminky osvobozeni ditéte od
povinné dochdzky Zdkonem o zprosténi dochdzky do verejné obecné skoly (1936). Specifické
podminky platily také pro déti osob kocujicich nebo sezénnich délnik(i a déti navstévujici Skoly
v zahranici. Nové byly stanoveny podminky, za kterych mohou, ale nemusi byt déti pfijaty do
verejnych obecnych Skol. Patfily sem déti, které jesté nedosahly Sestého roku véku, ale
zejména déti, které trpély télesnou, smyslovou nebo dusSevni vadou. O mife postizeni a
vhodnosti dochazky do verejné skoly rozhodoval vzdy lékarsky posudek.

Zdkon o zdkladni upravé jednotného sSkolstvi vydany (1948) ptinesl zasadni zménu zaclenéni
materské Skoly do Skolského systému. V podminkdach zapisu ditéte do narodni skoly (dfivéjsi
obecné) nebyly vymezeny oproti predvalecné legislativé nové podminky. Zapis ditéte do Skoly
byl nadale ustaven jako povinnost rodi¢li a na zdkladé jejich podnétu musely Grady
prostfednictvim Iékar( zjistit miru duSevniho, télesného nebo smyslového postizeni ditéte. Na
podkladé lékarského rozhodnuti nemusely tyto déti navstévovat narodni Skolu, ale plnily
Skolni dochdzku v nové zfizovanych Skoldch pro mladez vyzadujicich zvladstni péci dle
pfislusného zakona.

Zasadnizménu v pfipravé ditéte na plnéni povinné skolni dochazky pfinesl az Zdkon o soustavé
vychovy a vzdéldvdni (1960), ktery materskym Skoldm stanovil novy cil, a to pfimérenou
pripravu ditéte k zakladnimu vzdélavani. Prijeti ditéte do Skol vyZadujicich zvlastni péci bylo
vazdno naddle na podnétu rodic¢u a uredné dolozeném lékarském vysetreni.

Dalsi legislativni normy, které zakotvovaly zasadni promény vzdélavaciho systému (1968,
1984) neménily pozadavky na vstup déti do Skolniho vzdélavani a vénovaly pozornost spise
Upravam podminek pro déti, které jiz povinnou kolni dochazku zahajily. (Smelova, Rydl 2018)

Obdobi 1990 po soucasnost. Zakon ¢. 561/2004 Sb. Zdkon o predskolnim, zdkladnim,
strednim, vyssim odborném a jiném vzdéldvdni (Skolsky zdkon) zarazuje predskolni zatizeni z
kategorie Skolnich zafizeni do kategorie skoly. Novela zakona ¢. 561/2004 Sb. pfinesla precizaci
jiz drive zakotvenych inkluzivnich princip( v oblasti vzdélavani, a to z oblasti formalni do oblasti
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faktické ve smyslu prava kazdého ditéte na rovné podminky ve vzdélavani. Zakon stanovuje cil
predskolniho vzdélavani, z néhoz vyplyva povinnost pripravy déti na povinnou Skolni
dochazku. K predskolnimu vzdéldvani jsou prednostné pfijimané déti posledni rok pred
zahdjenim povinné Skolni dochazky. Zakon stanovuje poZadavky vztahujici se k plnéni,
odkladim a podminkdm povinné Skolni dochdzky. Jsou dana pravidla pro zfizovani
pfipravnych tfid ZS uréené pro déti v poslednim roce pied zahdjenim povinné $kolni dochazky,
které jsou socidlné znevyhodnéné a u kterych je predpoklad, Ze zarazeni do ptipravné tridy
vyrovna jejich vyvoj.

Skolsky zdkon (ve znéni pozdé&jSich predpist) stanovuje podminky a kritéria $kolni
pfipravenosti tj. dovrseni Sesti let véku ditéte, jeho télesnou a dusevni vyspélost. Soucasné
stanovuje podminky pro odklad povinné skolni dochdzky, a to v pfipadé nedostatecné télesné
a dudevni vyspélosti ditéte (Smelova & Rydl 2018).

K zasadni zméné v predskolnim vzdélavani dochazi v roce 2017, a to uzakonénim povinné
predskolni dochazky pro déti posledni rok pfed zahdjenim povinné Skolni dochazky. Uvedend
zména je realizovana s cilem rovného pfistupu vsech déti k predskolnimu vzdélavani, s ¢imz
souvisi snaha snizeni odklad(i povinné skolni dochazky.

2 Skolni pfipravenost v pojeti vzdélavacich koncepci

2.1 Programy vychovné prace pro jesle a mateiské Skoly (1945 — 1984)

Skolni ptipravenost je historicky se vyvijejici pojem a jeho pojeti je ovlivnéno proménami
vychovné-vzdélavacich koncepci, coz Ize dokladovat prostfednictvim této ¢asti textu.

V podminkach ceské institucionalizované predskolni vychovy jsou zfejmé snahy o tvorbu
pedagogickych dokument(, které by byly voditkem v pedagogické praci ucitelek. Pocatkem
20. stoleti pod vlivem reformnich snah si predskolni instituce vytvarely vlastni programy a
plany. Pro materské Skoly v tomto obdobi neexistovaly zavazné vzdélavaci dokumenty.

Po 1948 se zavedenim jednotného Skolstvi dochazi k zavadéni jednotnych vzdélavacich osnov
a programu, které predstavovaly zdvaznou normu. V roce 1967 byl vydany Program vychovné
prdce v jeslich a materskych skoldch. Se snahou vytvofit co nejpropracované;jsi program doslo
ke znaénému pretizeni programu ucivem. Ucitelky mély pred sebou dokument, ktery
nevytvarel podminky pro jejich tvotivou praci. V roce 1978 byl vydany upraveny Program
vychovné prdce pro jesle a materské skoly. Vydani programu proslo pfipravnym a ovérovacim
procesem, ktery lze ohranicit obdobim let 1973 — 1976. V tomto obdobi v Ceskoslovensku
probihala intenzivni reorganizace Skolstvi. Koncepce predskolni vychovy i tehdejsich
socialistickych statl vychazela ze sovétské pedagogiky. Inspiraci byla zejména prace A. V.
ZaporoZce a T. A. Markové Vospitanije i obucenije v détskom sadu, vydand v roce 1976.
V materskych Skolach byla zfizovana tzv. pfipravna oddéleni, kterd predstavovala jednu
z forem pfipravy 5—-6letych déti na vstup do skoly. Ta vznikla s cilem zabezpecit pfipravu na



Skolni praci i détem, které materskou Skolu nenavstévovaly. Pedagogicka prace stale vice
pfipominala Skolni vyuku, kterou charakterizovala predidaktizovanost.

V roce 1984 byl vydany Program vychovné prdce pro jesle a mateiské skoly, na jehoz zakladé
ucitelky vytvarely plany pro praci v konkrétni tfidé. Vychazely z detailné rozpracovaného
uciva. V dennich pfipravach podrobné rozpracovavaly ¢innosti pro cely den. Pfipravy pro jeden
den tak obsahovaly mnohdy deset a vice konkrétnich ukold, které musela ucitelka v dany den
splnit. Déti tak byly casto pretéZovany. Ucitelky se cilené zamérovaly na pfipravu déti
k zahajeni povinné $kolni dochdzky, a to s dlirazem na vykon.

Tato koncepce byla nahrazena kurikulem (RVP PV), které vytvari pouze ramec, v rdmci néhoz
materské Skoly tvofri vlastni vzdélavaci programy, a to na zakladech osobnostné orientované
vychowy, tj. s diirazem na individualizaci ve vzdélavéani (Rydl & Smelova 2012).

2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2001 — 2018)

Spolecenské zmény po roce 1989 prinaseji nové pojeti cili ve vzdélavani. Do popredi se
dostava osobnostné orientované predskolni vzdélavani. Postupné dochazi k odklonu od
vychovy, v niZ je dité objektem a dité zacind byt vnimano jako ,jedinecnd, neopakovatelnd
bytost, kterd md jiZ v tomto véku prdvo byt sama sebou a pravé jako takovd md byt prijimand
i tehdy, kdyZ se predpokldadany tvar nenapini nebo presdhne” (Opravilova, In Kollarikova, Z.,
Pupala, B. 2001, s. 133).

V tomto pojeti se dostdva ucitelkdm materskych Skol do rukou prvni verze RVP PV (2001).
Jedna se o zcela odlisné kurikulum, moderné koncipované, které reaguje na aktualni trendy
ve vzdéldvani. Do popredi se dostava dité jako subjekt vychovy v pojeti osobnostné
orientovaném. Do roku 2007, kdy doslo k uzakonéni povinnosti prace podle RVP PV, proslo
kurikulum jesté v roce 2004 mensimi Upravami.

RVP PV ma slozky Skolni pripravenosti specifikované v ramci ocekavanych vystupl v
jednotlivych vzdélavacich oblastech. Ty jsou zakladem pro pedagogickou diagnostiku vyvoje a
pokroku ditéte a také ukazatelem jeho skolni pripravenosti.

| kdyZz se suzakonénim povinné predskolni dochazky dostdavd do centra pozornosti
pfipravenost ditéte na vstup do Skoly, nemélo by dojit ke zméné stavajicitho pojeti
predskolniho vzdélavani, které vyplyva z principt RVP PV:

e akceptovat prirozena vyvojova specifika déti predskolniho véku a disledné je promitat do

obsahu, forem a metod jejich vzdélavani,

e umoziovat rozvoj a vzdélavani kaZdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individudlnich
moZznosti a potreb (RVP PV, 2018, s. 5).
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3 Kontinuita vzdélavacich programi — prechod z MS do ZS

Jak jiz bylo uvedeno, prechod ditéte z predskolniho do zakladniho vzdélavani je narocnou
etapou pro samotného jedince. Uspésnost ditéte pri pfechodu z MS do Z$ zavisi zejména na
tfech zakladnich faktorech:
1. faktor dité — zak: Uroven Skolni zralosti a pfipravenosti
2. faktor Skola
a. navaznost vzdélavacich program( RVP PV a RVP ZV
b. odlisnost a zplsob zprostfedkovavani vzdéldvacich obsahl
c. vzdélavaci podminky

3. faktor rodina
3.1 Pfechod z MS do ZS v kontextu navaznosti kurikula

O skolni zralosti a ptipravenosti jsme se jiz zminili v pfedchozim textu. V této ¢asti se zamérime
na kurikula a jejich kontinuitu, ktera je predpokladem plynulého pfechodu ditéte z MS do ZS,
a sehrdva vyznamnou roli v eliminaci adaptacnich problém( a také v Uspésnosti malého
prviacka. ,Termin kontinuita vyjadfuje nepretrZité trvdni, vzdjemnou ndvaznost, spojitost a
pokracovadni. Kontinuitu kurikula je moZné definovat jako koherenci mezi dokumenty urcenymi
pro rizné etapy vzdeéldvani“ (Chval In Walterova a kol. 2011, s. 102, 103).

Zajisténi kontinuity vzdélavacich programu lze vnimat jako znaéné narocné, coz vyplyva ze
zcela odlisného pojeti vzdéldavaciho procesu (napf. metody, formy vzdélavani), ale mnohdy i z
nedostatecné miry spoluprdce mezi jednotlivymi vzdélavacimi stupni. PfiCiny mohou byt
rGizné. Casto se setkdvame s nazorem ucitelek MS, Ze ucitele ZS nezajima, jak MS déti na vstup
do $koly pfipravuji, nemaji zdjem o spolupréci atd. Na druhé stranég, ucitelé ZS poukazuiji, ze
déti jsou nedostatecné pripravené (napf. v oblasti grafomotoriky, fecovych dovednosti, ale i
v oblasti spoluprdce), poukazuji, Ze nékteré problémy jsou diagnostikovany az v 1. tridé
(nedoslychavost, Spatny uchop tuzky apod.). Z uvedeného je ziejmd vzajemnd nedlvéra,
neschopnost komunikovat, mnohdy nedocenéni prace MS apod. Zde mGze fada pedagogt
oponovat, Ze nemaji ¢as na uzsi spolupraci. Vezmeme-li v Uvahu, Ze kontinuita kurikula
v kontextu prechodu zMS do ZS je predpokladem kvality, a to nejenom z hlediska
zamysleného kurikula, ale i kurikula realizovaného (tj. z hlediska vzdéldvaciho procesu) a
kurikula dosaZeného (tj. ceho déti/Zaci skutecné dosahly), tudiz nelze spolupraci podcenovat.
Jako problematickou Ize spatfovat kontinuitu také z hlediska pfechodu z MS do ZS, kdy déti
prichazeji vétSinou do zcela nového socialniho prostredi. V\yhodu v tomto pfipadé maji déti,
které navitévuji MS, jeZ je soucasti ZS, tudi? zGstdvaji ve stejnych podminkach (prostredi,
ucitelé, spoluzéci). Tam kde tyto moznosti déti nemaji, musime pozitivné hodnotit MS a Z§,
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které realizuji vzajemné navstévy déti/zaka, podili se na spolecnych aktivitach pro déti/zaky i
jejich rodice, realizuji setkani za ucelem konzultaci, fesi spolecné projekty apod.

Zakladnim predpokladem pro plynuly prechod z predskolniho vzdéldvani na primarni
vzdélavani je kontinuita RVP PV a RVP 2V, tj. kurikula zamysleného. Tento predpoklad je
garantovany jednotlivymi kurikuly na statni drovni.

Z RVP PV (2018, s. 7) vyplyva, Ze: , DileZitym ukolem predskolniho vzdélavadni je vytvaret dobré
predpoklady pro pokracovdni ve vzdéldvani tim, Ze za vSech okolnosti budou maximdlné
podporovdny individudlni rozvojové mozZnosti déti a bude tak kazdému ditéti umoZriovdno
dospét v dobé, kdy opousti materskou skolu, k optimdlni urovni osobniho rozvoje a uceni, resp.
k takové urovni, kterd je pro dité individudiné dosaZitelnd. V zdjmu zajisténi propojenosti a
plynulé ndvaznosti pfedskolniho a zdkladniho vzdélavdani a z divodu maximdlniho vyuZiti a
uplatnéni vysledk( dosaZenych v etapé predskolniho vzdéldvdni je nutné, aby zdkladni skola,
zejména v pocdtcich své prdce s ditétem, s témito prirozenymi rozdily ve vzdéldvacich
moznostech i vykonech déti dostatecné pocitala, brala v uvahu psychologickd a didaktickd
specifika vzdéldvdni déti této vékové skupiny a promitala tyto zretele ndlezité do svych forem
a metod vzdélavani.”

Vyznam kontinuity z hlediska ndvaznosti MS a ZS Ize spatfovat i v RVP ZV (2016, s. 6), ktery
v podstaté garantuje, Ze: ,,navazuje svym pojetim a obsahem na RVP PV a je vychodiskem pro
koncepci ramcovych vzdéldvacich programu pro stfedni vzdélavani.”

3.2 Obsahova analyza kontinuity kurikularnich dokumentt z hlediska
pirechodu z MS do ZS

RVP PV zroku 2001 tehdy zcela jisté ,moderni, odlisné od predchozich vzdéldavacich
programi”, které proslo pouze drobnymi spise kosmetickymi Upravami a nemusi byt jiZz dnes
v souladu s poZzadavky praxe, s novymi védeckymi poznatky a s trendy ve vzdélavani. To
znamena3, Ze zahajena revize rdmcovych vzdélavacich programu je opodstatnéna a aktualni.
Ma-li revize splnit sv(j ucel, potom vyZaduje dokonalou ptipravu.

Zde se pokusime odpovédét na otdzku, zda jsme na realizaci revize RVP PV skutecné
pfipraveni? Ur¢ité se shodneme na tom, Ze v soucasné dobé existuje fada kvalitnich publikaci,
které se problematikou kurikula zabyvaji, a to z hlediska teoretického i vyzkumného. Jedna se
o publikace, v nichZ se autofi vénuji zejména kurikulu zakladni a stfedni Skoly, kde predkladaji
studie komplexniho charakteru. Na zakladé védeckého zkoumani ukazuji na oblasti kurikula,
které jsou kvalitni, ale i na oblasti problematické, prekonané, kde je potiebna Uprava ¢i zména.
(Janik, Manak, Svec, Knecht, Slavik, Walterova atd.)

Zde je jisté na misté si priznat, Ze komplexni vyzkumy ceského kurikula pro predskolni
vzdélavani absentuji. Vramci vyzkumnych studii se setkdvdme pouze s fesSenim dilCich
problému, které se tykaji spiSe kurikula realizovaného a dosaZeného. (Opravilova, Kropackova,
Smelovad, Syslova, Hornackova, Burkovicova, Kotatkova atd). Jejich p¥inos je jisté vyznamny,
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nebot tvofi vychodiska pro praci materskych skol, ale i platformu pro dalsi vyzkumy, které
mohou pomoci pfi revizi kurikula. Chybi ale vyzkum zamysleného kurikula, tj. RVP PV z hlediska
vnitfniho i vnéjSiho usporadani, se zaméfenim na zajisténi kontinuity ve vztahu k RVP 2V, a to
s dukladnou analyzou v oblasti koherence, strukturovanosti a progrese. Danou
problematikou a jejim metodologickym uchopenim se zabyva napf. Chval v kapitole Kontinuita
kurikula mezi 1. a 2. stupném v ¢eské ZS (Chval In Walterova a kol., 2011). Domnivam se, 7e
prezentovand vyzkumna studie mize byt vhodnym vychodiskem i pro vyzkum predskolniho
kurikula. Sdm autor poukazuje na vhodnost ovéfené metodologie pro vSechny stupné
vzdélavani.

Vysledky obsahové analyzy kurikula a dosavadni vyzkumy kurikula realizovaného a
dosaZzeného vytvori pevny zadklad a opodstatnéni pro nezbytné Upravy a zmény v rdmci revize
kurikula s odrazem novych védeckych poznatka.

Zaveér

Predikovat vyvoj a dalsi smérovani predskolniho vzdélavani je znacné narocné, nebot bude
zalezet na prioritdch vzdélavaci politiky, ddle na faktorech jako je profesni ptiprava a dalsi
vzdélavani ucitell, jakym smérem se bude ubirat kurikularni reforma apod. MSMT stanovilo
prioritni cile pro rok 2019 — 2023, mezi néz patfi ,zkvalitriovdni predskolniho vzdéldvdni a
eliminace odkladui Skolni dochdzky, ddle zasazovat se o maximdlni rozvoj potencidlu vsech déti
véetné rozvoje jejich tvofivosti, coZ pfimo souvisi s revizi predskolniho kurikula“. Lze
konstatovat, pokud budou mit ucitelé MS potfebné podminky pro pedagogickou praci, potom
je jenom v jejich rukou, aby materskd Skola zUstala matefskou Skolou, v niZ jsou déti rozvijené
s ohledem na jejich zajmy a potreby, kde zdkladni metodou je hra, kde neni prioritou dliraz na
vykon, ale motivace, kterd bude u déti vyvolavat zajem o Cinnost, o uéeni se novym vécem, o
objevovani, kde chyba neni brana jako nedostatek, ale moZnost pro poznavani moznych
feseni.

Snazme se brat dité takové jaké je, se vSemi jeho pfednostmii handicapy. Jediné vychova, v niz
akceptujeme dité, srespektem k jeho moinostem a potfebam, se snahou pochopit jeho
vnitfni i vnéjsi svét, ktery je pro samotné dité mnohdy zahadny, tajemny, ale i plny prekvapeni
a ocekavani, podporuje jeho zdravy vyvoj. Dité potiebuje nejenom pozornost a péci
dospélého, ale zejména jeho lasku a porozumeéni. Poznavejme dité, tajemné zdkouti détské
duse, to vie ndm pomuze dité lépe pochopit a uvédomit si, Ze jediné tak lze vychovat
svobodnou osobnost (Smelova, 2016).

Podékovani

Na tomto misté bych rdda podékovala za cely feSitelsky tym Pedagogické fakulty UP
v Olomouci vedeni Pedagogické fakulty UK v Praze za umoZnéni spolupracovat v ramci
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projektu Podpora pregramotnosti v predskolnim vzdéldvani. Soucasné dékuji vsem
participujicim na fesSeni tohoto projektu za skvélou spolupraci.

Literatura

JANIK, T. a kol. (2016). Kvalita (ve)vzdéldvéni — obsahové zamérfeny pfistup ke zkoumdni a
zlepsovani vyuky. Brno: MU.

KASACOVA, B. & CABANOVA, M. (2013) Pedagogickd diagnostika v tedrii a aplikdcidch. Banska
Bystrica: Belanium.

KNECHT, P. Kontinuita kurikula mezi 1. a 2. stupném v ¢eské ZS: pohledy do RVP ZV a
7akovskych sesitl. In WALTEROVA, E. kol. (2011) Dva svéty zdkladni skoly? Uskali pfechodu z 1.
na 2. stupen. Praha: Karolinum.

KOTATKOVA, S. (2008) Dité a matefskd $kola. Praha: Grada.

MANAK, J., JANIK, T., & V. SVEC. (2008) Kurikulum v soucasné s$kole. Brno: Paido.

MATEJCEK, Z. (1994) Co déti nejvice potfebuji. Praha: Portal.

OPRAVILOVA, E. Orientace cilt pfedskolni vychovy. In. KOLLARIKOVA, Z.; PUPALA, B. (ed.).
Predskolni a primarni pedagogika. Predskolska a elementarna pedagogika. Praha, Portal.

RYDL, K., & SMELOVA, E. (2012) Vyvoj instituci pro pfedskolni vychovu (1869-2011). Olomouc:
UP.

SMELOVA, E. & PRASILOVA, M. (2018) Didaktika predskolniho vzdéldvdni. Praha: Portal.
SMELOVA, E., PETROVA, A., & SOURALOVA, E. (2012) Pre-school education in the context of
curriculum children's readiness for compulsory school attendance in the context of selected EU
countries — Czech Republic, Slovakia, Slovenia. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.
SMELOVA, E. & RYDL, K. (2018) Child's Readiness for Compulsory Education in the Context of
Research and Development Aimed at Czech Kindergartens. s. 104 — 118. In. Implicit Pedagogy
for Optimized Learning in Contemporary, Gl Global.

SMELOVA, E. (2004) Matefskd skola — Teorie a praxe I. Olomouc: UP.

VAGNEROVA, M. (2000) Vyvojovd psychologie: Détstvi, dospélost. Praha: Potal.

14



VALENTOVA, L. (2001) Skolni zralost a $kolni pfipravenost. In. KOLLARIKOVA, Z.; PUPALA, B.
(ed.). Predskolni a primarni pedagogika. Predskolska a elementarna pedagogika. Praha, Portal.

WALTEROVA, E. kol. (2011) Dva svéty zdkladni skoly? Uskali pfechodu z 1. na 2. stuperi. Praha:
Karolinum.

Vyroéni zprava CSI 2017/2018 dostupné na: https://www.csicr.cz
Zpravy OECD 2018 dostupné na: https://www.naerasmusplus.cz > reformy-a-systemy-

vzdelavani-eurydice.

Dokumenty
Ramcovy vzdélavaci program pro predgkolni vzdélavani (2018). Praha: MSMT.
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2017). Praha: MSMT.

Strategicky dokument: Dlouhodoby zdmér vzdélavani a rozvoje vzdéldvaci soustavy Ceské
republiky na obdobi 2019-2023. Dostupné na www.msmt.cz

Kontakt:
Prof. PhDr. Eva Smelova, Ph.D.

Katedra primarni a preprimdarni pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v
Olomouci

eva.smelova@upol.cz

15


http://www.csicr.cz/
mailto:eva.smelova@upol.cz

METODY PRACE V PREDSKOLNIM
VZDELAVANI SE ZAMERENIM NA
PROZITKOVE A SITUACNI UCENI V
PRAXI MATERSKYCH SKOL

WORK METHODS OF PRESCHOOL EDUCATION FOCUSED ON EXPERIENTAL AND
SITUATION LEARNING FROM KINDERGARTEN PRACTISE

Dita Podhrdzskd, Miroslav Prochdzka, Anna Suchanovad

Abstrakt: Cilem pfispévku je analyzovat problematiku proZitkového a situacniho chovani
v kontextu praxe materské Skoly. Autofi tematizuji specifika proZitkového a situacniho uceni
ve vztahu k vyvojovym specifikdm a zhodnocuji vliv na prozivani ditéte v predskolnim véku.
Text je rozdélen na teoretickd vychodiska a na predstaveni vystupu rozvojového projektu,
realizovaného v ramci akéniho vyzkumu v materské skole. Cilem projektu bylo pfipravit a
realizovat ¢innosti pro déti tak, aby obsahovaly znaky proZitkového uceni a podnécovaly déti
k chdpani vlastniho vyjadiovani. Predmétem zkoumani pak byly didaktické situace probihajici
v materské Skole. Ke zjisténi byl vyuZit vyzkumny postup zaloZeny na kvalitativni metodologii
realizovany na sbéru dat prostfednictvim rozhovor( s détmi, pozorovanim déti a pedagoga
materské Skoly pfi realizaci projektovych aktivit a hodnocenim téchto situaci. Metodicky
charakter textu je podtrzen predstavenim struktury vyukového projektu a zhodnocenim
nasledné reflexe a sebereflexe pedagoga, ktery projekt realizoval. S textem souvisi i metodika
prozitkového uceni, publikovanad vramci projektu a videozdznam zrealizace vyukového
projektu, predstaveny na webovych strankach projektu OP VVV "Podpora pregramotnosti v
predskolnim vzdélavani" reg ¢. C2.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000663.

Klicova slova: prozitkové a situacni uceni, dité predskolniho véku, materska Skola, projekt,
spoluprace, kooperativa

1 Specifické metody prace v predskolnim vzdélavani v oblasti prozitkového a
socialniho uceni

S pozadavkem na zafazovani a vyuZivani specifickych metod prace v predskolnim vzdélavani
se zamérfenim na proZitkové a situacni uéeni se setkavame ve stéZejnim kurikuldrnim
dokumentu RVP PV. V tomto klicovém dokumentu je vyznam prozitkového a situacniho uceni
charakterizovan takto: ,Pro naplnéni predpokladi a moZnosti optimdlniho rozvoje osobnosti
kazdého ditéte je nutné uplatriovat v predskolnim vzdélavdni odpovidajici metody a formy
prdce. Vhodné je vyuZivani prozZitkového a kooperativniho uceni hrou a Cinnostmi déti, které
jsou zaloZeny na pfimych zdZitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost a potfebu objevovat,

16



podnécuji radost ditéte z uceni, jeho zdjem pozndvat nové, ziskavat zkusenosti a ovladat dalsi
dovednosti“(RVP PV, 2018, s. 8).

Ramec predskolniho vzdéldvani tedy ukazuje vyznam tohoto typu uceni, pfesto v praxi
materskych Skol nepatfi proZitkové uceni stdle za dostatecné rozsifené. Problémem v
nezarazovani vhodnych metod muze byt zplsobem nepochopenim principli osobnostné
orientovaného pojeti predskolni vychovy ¢i obav samotnych pedagogtll, zda nové metody a
formy prace plnohodnotné zarazuji. Tento fakt byl jednim z dlvodd, pro¢ vramci vyse
uvedeného projektu byly pilotovany aktivity, zamérené na tuto oblast a pro¢ do spoluprace
byly zafazeny pravé materské sSkoly, které aktivity na bazi prozitkového uceni zarazuji. Ideova
opora potrebnd pro motivaci pedagogli materskych skol pro hledani novych forem prace
s détmi v materské Skole je ptitom jednoznacnd. Napfiklad ve vyctu hlavnich principl RVP PV
je formulovan pozadavek: ,UmozZriovat mateiskym Skoldm vyuZivat riizné formy i metody
vzdélavani a prizplsobovat vzdéldvdni konkrétnim regiondinim i mistnim podminkdm,
moZnostem a potfebdm® (RVP PV, 2018, s. 8).

Pro hledani cesty, jak détem zprostifedkovat postojové orientovana témata a posilit pozitivni
tendence v jejich osobnostnim a socialnim rozvoji, narazime na spektrum metod, které jsou
zatim v prostfedi materskych Skol prosazovany nesystematicky. Jejich spole¢nym
jmenovatelem je interaktivita zaloZzend na iniciovani prozitku a na pedagogickou praci s nim.
Zakladem je vidy propracovana dramaturgie vyukovych cCinnosti, zaloZzena na planovanych
situacich, v nichz je vyuzivano predevsim hernich metod (Hanus, Chytilova, 2009).

Hovofime-li o dosud malych zkusenostech s touto skupinou metod prace, nelze tento fakt
pricitat pedagoglim materskych Skol. Dostadvame se do oblasti védy, ktera v ¢eské pedagogice
stdle jesté neni dostatecné teoreticky uchopena a zhodnocena. Svéd¢i o tom jak pojmova
neukotvenost (hovorime o zazitkové pedagogice i o pedagogice zazitku, o prozitkovém uceni
aj.), tak fakt, Ze se pojem nedostal ani do Pedagogického slovniku (Pricha, Mares, Walterova,
Mares, 2009), ani do Pedagogické encyklopedie (Prlicha, ed., 2009). Citime na jednu stranu
obavy z rlistu poctu , privlastkd”, kterymi je pedagogika ,,obohacovana“, resp. rozmélfiovana,
jednak obavu z promény pedagogiky v pouhou ,metodiku” zazitku, prozitku. Ve skutecnosti
jde v pfipadé zazitkové pedagogiky (tomuto pojmu davame prednost, nebot tim naznacujeme
ocekavani, Ze se bude oblast dal rozpracovavat a prohlubovat zkoumani vsech jejich aspekt
ve vztahu k pedagogice jako védnimu oboru) o komplex interaktivnich forem prace, které cili
na nastolovani a vyuzivani prozitku, jako ndstroje pro pedagogicky rozvoj ditéte a détského
kolektivu.

Klicovym pojmem je pojem proZitek, sebepozndni a postoj. Cilem na prozitku zalozenych
aktivit s détmi je v materské Skole dosazeni porozuméni sama sobé a vztahlim kolem sebe a
ujisténi o postojich, které si dité, v zavislosti na dospélych, postupné utvafi. V zrcadle RVP PV
bychom mohli v tomto smyslu identifikovat nasledujici podoblasti:
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- dité a jeho psychika (tato ¢ast nabizi k rozvoji ukol podnécovat sebepojeti, city a vli
tak, aby dité bylo schopno sebeuvédoméni, sebeuplatnéni, sebeovlddani, aby
porozumélo pravidliim souziti a umélo v tomto sméru ovladat sama sebe);

- dité a ten druhy (tato Cast prindsi moznost podporovat schopnost komunikovat a
spolupracovat, a to jak s détmi, tak s dospélymi);

- dité a spolecnost (tato cast nabizi Siroké uplatnéni pro proZivani fungovani
spolecenskych pravidel a ndvykd, udi dité zaradit se do skupiny a dokazat vnimat
kulturu v SirSim i uzsim smyslu).

2 Prozitkové a situacni uceni v praxi materské skoly

ProZitkové uceni vychazi z vlastni zkuSenosti déti a z prozitkd, které tyto zkuSenosti provazeji.
Dale zahrnuje Cinnosti, zaloZzené na pfimych zaZitcich déti. Jedna se o uceni se skutecnym
jedndnim, které je zaloZené na vytvareni a vyuzivani vychovnych situaci. Stoji v fetézci vztah(:
pfimy proZitek + détskd zvidavost + potfeba objevovat + radost z uceni. Z metodického
hlediska se zde uplatriuje znamy Kolb(v poznatek o cyklu, ve kterém se pohybujeme pfi préci
s prozitkem (http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/kolbuv-cyklus-uceni).

Z metodického hlediska je klicem spravné porozuméni jednotlivym krokim vychovného
vyuzivani prozitku. V prvnim kroku pedagog pripravi aktivitu, zaloZenou na zazitku, prozitku,
ktery ditéti pfinese novou zkusenost. V druhém kroku puajde o ohlédnuti — co se vlastné stalo,
co bylo to, co jsme spolecné prozili, délali, jak jsme se citili — proZitek se zde stava materidlem,
stavebnim kamenem pro reflexi. Tretim krokem je vyvozeni hodnoceni — co bylo dobfe a co
Spatné, co jsme pokazili, co udélali dobre, co se nam libilo, co nelibilo. A posledni krok ma déti
smérovat k pristimu — ¢emu jsme se naucili, resp. co nyni uz vime a co to znamena dal.
V prostredi materské skoly je dulezité prozitek komponovat spolu s dramatickym jednanim a
konanim (Kotatkova, 2014). Metodicky duleZité bude pedagogova schopnost postavit zazitek
na pribézich, které obsahuji pro déti postavy a nosné motivy a dat détem moznost pohybem,
dotykem, neverbdlnimi prvky, ale téZ slovnimi popisy vyjadfit, jaké pfedstavy a fantazie jim
proZitkova hra prinasi.

V podminkach soucasné matefské Skoly dava tento druh uceni jednu z moznosti, jak déti
naucit, co to znamena ,,ucit se pro Zivot” a je vnimano jako perspektivni a efektivni postup.
Dité se uci se hrou, socialnim uéenim a ndpodobou, pti které je nejdllezZitéjsi vlastni proces
uceni ditéte. Ziskava informace, formuluje myslenky, komunikuje a nasloucha druhym, tvoti a
predevsim se stava spolutvliircem programu.

,ProZitkové uceni zahrnuje viastni iniciativu toho, kdo se uci. | kdyZ podnét prichdzi zvnéjsku,
pocit objevovdni, uchopeni, porozuméni vychdzi zvnitiku osobnosti. Tim, Ze ucici se pronika do
problému, nalézd feseni, pojmenovdvd, co se dovédél, nachdzi smysluplnost ziskaného
poznatku a této dovednosti pro Zivot, pocituje uspokojeni, ovlivriuje své chovdni, postoje, nékdy
i zménu vlastni osobnosti“ (Havlinova, Vencalkova et al., 2000, s. 161).
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Dité predskolnim véku nabyva nové zkusSenosti a zazitky predevsim prostrednictvim hry.
Ukolem pedagoga je vyuZivat pfirozené potieby ditéte ke ,sméfovani“, byt jeho préivodcem
pfi hledani cesty k druhym, k sobé, svétu. Stat se pro déti partnerem pfi jejich cesté ke
vzdélavani a mit dusi ditéte.

,ProZitkové uceni je uceni, pfi kterém s proZitkem pocitdme a zamérné se ho snazime navodit
s védomim, Ze nikdy nemiZeme presné védeét, co které jednotlivé dité v dany okamZik proZivad,
ale mizZeme to pouze odhadovat na zdkladé svych pedagogickych zkusenosti a znalosti ditéte
(Svobodovad et al., 2010, s. 109).

“”

Prozitkové uceni ma své charakteristické znaky, na kterych je zaloZeno:
»Spontaneita
Objevnost
Komunikativnost
Prostor pro aktivitu a tvofivost
Konkrétni ¢innosti
Celostnost” (Havlinovd, Vencdlkovd et al., 2000, s. 162).

Spontaneita a tvofivost musi nendasilné vyplynout z dobfe pfipravené a promyslené pripravy
pedagoga. Snazime se Cinnosti détem nabizet tak, aby aktivita volné vyplynula z pfirozeného
zajmu ditéte a z jeho zvidavosti. Déti se nejpfirozenéji uci ze situaci se silnym citovym
podnétem. Hry a c¢innosti zalozené na primych zazitcich déti, které podporuji détskou
zvidavost a radost zuceni jsou témi nejvhodnéjSimi. Rozvijeji nejen osobnostni a
interpersonalni dovednosti, ale i estetické citéni, vytvarné a hudebné pohybové vnimani.
MuzZeme hovofit o tzv. charakteru vychovy a vzdélani. Cilem aktivit zamérenych na prozitek,
kooperaci a socidlni kompetence je rozvoj osobnosti ditéte (Hanus$, Chytilova, 2009). Dalsi
zhodnoceni metodickych a didaktickych aspektli proZitkového a socidlniho uceni obsahuje
metodika, vytvorena v ramci vySe uvedeného projektu (Kropackovad, Syslovd, Adamec, 2019).

3 Vyukovy projekt Andélsky tyden v Mateiské skole, Nerudova 53, Ceské
Budéjovice

V nasledujici ¢asti textu predstavujeme uceleny vyukovy projekt, ktery byl v rdmci akéniho
vyzkumu pripraven a realizovan ve spolupraci pracovnikt katedry pedagogiky a psychologie
Pedagogické fakulty JU, mentora z materské Skoly a studentd oboru predskolni pedagogika
zminéné fakulty. Projekt zhodnocuje metodické aspekty ve vztahu k implementaci prvku
prozitkového a socialniho udeni do vyukového a vychovného projektu vyuzitelného
v pfedvanocnim obdobi v béiné materské Skole. Projekt se ve svych cilech zaméfruje na
celkovou podporu kooperace mezi détmi a vyuziva jedinecnosti prozitkového uceni ve spojeni
s konkrétnim ro¢nim obdobim.

Zaméry a cile vyukového projektu:
Cile ve spojeni s proZitkovym ucenim:
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VyuZivat reflexi vlastnich prozitk(.
Spolecné s détmi prozivat vanocni atmosféru a spolecné téseni se na JezisSka (odlozZit své prani
na pozdéjsi dobu).

Cile ve spojeni se situacnim ucenim:

Vytvaret pfilezitosti pro sdélovani nazord a pocitli déti v komunitnim ¢i diskuznim kruhu.
Podporovat v détech soudrznost a prosocialni chovani.

Rozvijet kooperativni dovednosti.

Ucit déti vyslechnout kratky pfibéh s ponaucenim ¢i konfliktem a o ném spole¢né hovofit,
zapojovat déti do diskuse.

Cile doplriujici v souvislosti s realizaci SVP:

Podporovat détskou tvofivost pfi hie na Orffovy nastroje.

Seznamovat déti s pisnémi ucit je zpivat s doprovodem nastrojll, reagovat na dirigentska hesla,
dodrzovat dynamiku, respektovat pfedehru a dohru.

Procvicovat techniky stfihani, lepeni, sklddani.

Cvicit chlzi v pravidelném tempu podle rytmického doprovodu.

Chodit se spravnym drzenim téla, stfidat stoj a stoj na Spi¢kach (odvijeni chodidla)

Sttidat polohy na pokyn (stoj, sed, leh, diep, stoj na jedné noze atd.)

Organizace: Cinnosti probihaly v prostorach herny a prostorach tiidy.
Cilova skupina: 4 — 7leté

Pomlcky: Bilé a modré latky, ¢tvrtky, tus, Stétce, inkoust, zmizik, barevné papiry, nGzky, vatu,
dekoracni snih, eurofélie, Spachtle, gumicky, fixy, vicka, Orffovy nastroje, CD, klavesy, kruhy,
oblacky z papiru, $atky, papirové hvézdy, lana, vicka, kosticky, provazky, lucerna, direvéné satky,
dopisy, kosik

Struktura rozvijenych innosti:

Vytvarné cinnosti:

Nebeska dilnicka (kresleni zmizikem na Saty andéla do inkoustového podkladu podle své
fantazie, malovani andéla strazného, andélské mandaly, vyroba andéla, andélské kytary)

Konstruktivni ¢innosti:

Stavba nebeské brany (stavba z velkych molitanovych kostek, kdy stavba byla dozdobena bilymi
a modrymi).

Pohybové Cinnosti:
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- Pust mé k sobé na oblaéek. Na koberci jsou rozmistény papirové oblacky (o jeden méné,
nez je déti), déti béhaji pri hudbé po prostoru, kdyz hudba prestane hrat, postavi se na
oblacek. Dité, které nemd oblacek, poprosi kamarada: ,, Prosim, pust mé k sobé na
obldacek"”

- Lepivi andilci. Déti se pohybuji v prostoru - chlize po Spi¢kach, po patach, poskoky po
jedné noze a na znameni se zastavi a dvojice se poji podle pokynu p. ucitelky: napf.
kolena, chodidla, dlané. Vidy dvé déti se spoji pfislusnou ¢asti svého téla.

- Andélska honicka. Andilkovi se rozutekly hvézdicky a musi je vSechny pochytat. Détem
rozdame polstarky. Uréime jednoho andéla, ktery musi pochytat co nejvice hvézdicek.
Koho se andilek dotkne, musi se zastavit a zachranit se muze tak, Ze pfijde jiné dité a
pohladi ho po tvati. Poté se mliZe zapojit zpét do hry.

Hudebni ¢innosti

- Instrumentalni souhra — déti byly rozdéleny na nasledujici skupiny - prvni skupina:
ozvucné zvonky (zvonkohra) tony c1, el, g2, druha skupina: hra na xylofon c1, treti
skupina — triangl. Déti hraly do hudebniho podkladu (tonica) a rytmické nastroje hraly
dominantu a subdominantu. Pro vétsi prehlednost ucitelka ukazuje détem, kdy jaka
skupina hraje.

- Pisen — PiSu ti andilku

PiSu ti andilku, prstem na pefinku, psani¢ko do nebe, chran tatu, maminku.
REF: V kazdém z nds kousicek andéla je, at nikdy Zadné zlo nevyhraje.
Dobrému ¢lovéku hodné lasky davej, koho mam nejradsi, chranit neprestave;.
REF: V kazdém z nds kousicek andéla je, at nikdy Zzadné zlo nevyhraje.
Zpivame ve Skolce, Vanoce za chvilku, jen at jsou veselé — bud’ s nami andilku.
REF: V kazdém z nas kousicek andéla je, at nikdy Zzadné zlo nevyhraje.
Rozhovor k pisni ,,PiSu ti andilku“

Uvahy déti: Co znamend? V kaZdém z nds kousicek andéla je, at nikdy Zddné zlo nevyhraje? Jak
muZeme andilkovi pomoci, aby zlo nevyhrdlo?

Skupinova prace Andél
Déti se rozdéli do Ctyr skupin. Uprostied tfidy jsou pfipravené rlizné materidly (vicka, Satky,

provazky...). Cilem této skupinové prace bylo, aby se déti v malych skupinkach dokazaly
domluvit, jakym zplisobem svého andéla vytvofi a jaky pouziji material.

21



Cetba pribéhu Jak asi vypada Jezisek?

Jednoho velmi chladného dne pfisli do mésta Betléma muz a Zena, ktera méla brzy pfivést na
svét miminko. Jmenovala se Marie, jejimu muzi se fikalo Josef.

Byli pfilis chudi na to, aby si nékde zaplatili nocleh, a tak se nakonec uloZili do chlivku k oslikovi
a oveckam.

Pozdé vecer porodila Marie na sené chlapecka. Kolébku ani postylku pro néj rodi¢e neméli, a
tak ho ulozili do jeslicek, které jindy slouzily na krmeni dobytka. Chlapecek dostal jméno
JeziSek a ve chvili, kdy se narodil, zazéafila nad Betlémem velika jasna hvézda, kometa. Ta
ukazala cestu poutnik(im, ktefi se prisli malému JezisSkovi poklonit a pfedat mu skromné darky.
JeziSek nezapomnél ani na to, jak byl kdysi obdarovdn hodnymi lidmi, a proto v den svych
narozenin nechava pod vanocnimi stromecky darky. Je ale velmi plachy a skromny, nepreje si,
aby ho nékdo pfi nadilce vidél. Proto mu o Stédrém veéeru nechdvame na chvilku pootevfené
okno ve zhasnutém pokoji, aby mél kudy pfijit i odejit. Pfedtim, neZ pokoj opusti, zacinka
zvonecek.

Jeziska, ktery ndm poklada rok co rok ty krasné zabalené balicky pod stromecek, si kazdy z nas
predstavujeme jinak. Nékdo mozna prdavé tak, jak ukazuje nas obrazek...

A to je na tom krasné. Nikdo nevi, jak Jezisek vypad3, ale vSechny malé, vétsi i dospélé déti
v néj véri — alespon v ten jeden jediny den v roce. JeZiSek je tajemny a tajemstvi k Vanoclm
patfi.

Cilililink...Jezisek pravé zazvonil.. a ja tady od né&j mam dopisy, ve kterych vdm odpovédél na
vasSe prani. Po jednom si ke mné pro né budete chodit (po spirale). Vezmete si je domU a rodice
vam prectou, co Jezisek pise.

Déti v komunitnim kruhu fekly svou predstavu, jak vypada JeziSek.
Predchdzejici Cinnosti: psani dopisQ jezisSkovi, které déti nechaly za oknem v andélském
pytlicku

Cinkani andéli:

,Déti slysely jste to, co by to mohlo byt? Takovy krasny zvuk. Ladné se nese vzduchem a Simra
nas u srdicka. To k ndm priletéli andélé a néco nam donesli. Pljdeme se podivat, s ¢im k ndm
priletéli.

JeziSek vam posila nazpét odpovédi na dopisy.

Rozdavani dopisti — spirdla:
Déti chodi do spirdly a zde se predavaji dopisy od Jeziska.

Zaveér

Nabizené aktivity vramci tématu prosly evaluaci pedagogy materské Skoly, kde byly
realizovany a byly zhodnoceny v panelové diskusi pedagogli materskych skol zapojenych do
zminéného projektu. V zhodnoceni bylo zdlraznéno, Ze vyukovy projekt je v podminkach
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materskych skol dobre realizovatelny, pro vétsinu ucitelek, které byly do rozhovoru a evaluace
vyukového projektu zapojeny (n=12), byly dil¢i ¢innosti velmi pfinosné a déti ¢innosti s radosti
realizovaly. V reflexi byly zmifnovany predevSim poznamky k vyuzZiti situaci, které s sebou
pfindsi predvanocni obdobi, které svym zplisobem umocniuje emocionalitu ditéte a otevira je
sdileni prozitk(im. Pravé specificka vazba vyukového projektu na konkrétni obdobi, vnimaného
jako kolektivné sdilend radost spojena sritudly a prozitky, celému projektu samoziejmé
napomohly k Uspéchu. Na druhou stranu uditelky v reflexi zdlrazriovaly vyjimecnost
prozitkového charakteru cinnosti, které u déti umocriovaly duchovni rozmér Vanoc a ucily je
»uzivat” si napéti a prozivani slavnostni chvile téchto svatk(. Je tfeba také doplnit, Ze ucitelky
zaznamenaly, Ze v nékterych tfidach si déti vymyslely své dalsi ¢innosti v rdmci nabizenych
témat, tvofrily nové situace a prodlouzenim aktivit si uzivaly hru.

Hlavnim cilem pro dalsi aplikaci navrzené aktivity bylo dodrzovani znak(i prozitkového a
situac¢niho uceni a vyuzivani primych détskych zazitkd z ¢innosti. V praxi se totiz ukazuje, ze
proZitkové, situacni a kooperativni u€eni se nestalo pfijemné pouze pro déti a jejich dalsi
vzdélavani, ale také pro vétSinu ucitelek, které tyto druhy uceni doposud v takové mire
nezarazovaly. Vystupem projektu bylo nejen spokojené dité, které se naudilo prozZivat
slavnostni chvile pred jednim z nejkrasnéjSich svatk( vroce, ale predevSim spokojeny
pedagog, ktery inovuje své pristupy, orientuje se ve své ¢innosti na rozvoj osobnosti ditéte a
pomaha tak realizovat klicovy vyznam matefrskych Skol.

Podékovani

Dékujeme vSsem ucitelkdm materskych skol, které si téma prozitkového a situacniho vybraly a
spolupracovaly s Pedagogickou fakultou Jihoceské univerzity. Velmi dékujeme celému
persondlu a rodi¢m matefské skoly Nerudova v Ceskych Budé&jovicich, kde realizace za
pomoci mentorky pani Suchanové a student(l probihala.
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EFEKTIVNI FORMY KOMUNIKACE A
SPOLUPRACE MEZI MS A RODINOU

EFFECTIVE FORMS OF COOPERATION AND COMMUNICATION BETWEEN
KINDERGARTEN AND FAMILY

Petra Dédkovd, Simona Kirykovad

Abstrakt: Akéni vyzkum, realizovany v rdmci modulu Didaktika pfedskolniho vzdélavani, je
zaméren na téma Efektivni formy spoluprace a komunikace mezi matefskou Skolou a rodinou.
Setfeni probihalo ve dvou MS v Liberci ve tfech etapach od biezna 2018 do biezna 2019.
Skupinu respondentt tvorily vSsechny osoby ucastnici se celoro¢niho provozu a programu obou
MS (déti, rodi¢e, vedeni, ucitelé a daldi zaméstnanci MS). Vyzkumu pFedchdazelo studium
teoretickych zdrojl k oblasti komunikace MS s rodinou i k metodologii akéniho vyzkumu. V
pfipravné etapé byla analyzovana vychozi situace v MS a identifikovan problém — mald Gcast
rodin déti na akcich pofadanych materskymi Skolami. Ndsledné byly stanoveny hypotézy a byl
sestaven intervencni plan. V implementacni etapé byl sestaven navrh novych forem
komunikace a spoluprace a navrZzena obsahova i organizaéni proména jedné z tradi¢nich akci.
Efektivita intervenci byla nasledné vyhodnocena vzhledem k formulovanému vychozimu
problému MS. Navrzené intervence vedly v obou MS jak k diléim zmé&nam v postojich vedeni,
pedagogl i rodi¢t k vyznamu komunikace a spoluprace MS s rodinou, tak ke konkrétnim
opatienim uplatnénym v obou MS od $kolniho roku 2019/20.

Klicova slova: matefska $kola, rodina, pedagogickd komunikace, spoluprace, klima v MS,
intervence

Uvod

PFi pedagogickych praxich v prib&hu studia ucitelstvi pro MS na FP TU v Liberci méla hlavni
autorka pfrispévku (studentka) mozZnost pozorovat a zaZit rizné formy komunikace a
spoluprace matefskych skol s rodinami navstévujicich déti. Bylo zfejmé, jak intenzita i ¢etnost
pozitivni, neutralni & nékdy mizivé komunikace a spoluprace MS s rodinou ovliviuji klima v
MS a to, jak se v MS adaptuji a nasledné citi déti, jejich rodice i pedagogové a dalsi personal
MS. Proto jako téma akéniho vyzkumu zvolila zjistovani, jak mGze pravidelnd a efektivni
komunikace a spoluprace MS s rodinou pfispét k pozitivnimu klimatu v MS.

1 Charakteristika a cile vyzkumu

Vyzkumné Setfeni ve dvou vybranych matefskych skolach v Liberci bylo realizovano formou
reaktivniho akéniho vyzkumu. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké formy komunikace a spoluprace
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s rodinou jsou ve vybranych MS $koladch uplatiiovdny a na zékladé zjisténych poznatk( a
formulovanych problém( stanovit a uplatnit navrhy dalSich forem komunikace a spoluprace
mezi rodinou a MS a vyhodnotit jejich efektivitu. Pedagogickd intervence spocivala v inovaci
stavajicich i v navrZeni novych, dosud nevyuzivanych forem komunikace a spoluprace MS s
rodinami dochazejicich déti.

2 Prubéh vyzkumu

1. etapa - identifikace problému

Priprava akéniho vyzkumu v konzultacich studentky s akademiky i cilena komunikace studentky
s u¢itelkou MS a s vedenim a kolektivem déti i personalu vybrané MS zacala v bieznu 2018. V
péti hospitacich v MS do kvétna 2018 se studentka zaméfila na pozorovatelné i vyjadifované
problémy v oblasti komunikace a spoluprace MS s rodinami déti. Proces identifikace hlavniho
problému (vychoziho momentu akéniho vyzkumu) vyvrcholil v ¢ervnu 2018, kdy se na velmi
dllezitou schlizku rodict predskoldkl s ucitelkami ze zakladni Skoly, kam vétSina déti odchazela
k zapisu, dostavili pouze 3 z 25 rodi¢d predskolnich déti. Vedeni MS se rozhodlo tento

neuspokojivy stav komunikace s rodi¢i tfeSit hledanim efektivnich forem spolupriace a
komunikace mezi matefskou Skolou a rodinou za pomoci zapojené studentky.

Stanoveni vyzkumnych otazek

V poc&atku vyzkumu byly na zakladé realizovanych pozorovani, rozhovor( s u¢itelkami MS i s
rodi¢i dochazejicich déti, a po konzultacich s mentorkou i akademikem formulovany ndsledujici
vyzkumné otazky.

1. Jaké formy spoluprace a komunikace s rodinami déti jsou v MS vyuZivany?

2. Jaké formy komunikace a spoluprace jsou u rodic¢t dochazejicich déti nejoblibenéjsi?

3. Jakjsou s komunikaci a spolupraci MS s rodinou spokojeni rodice?

4. Jak jsou s komunikaci a spolupraci MS s rodinou spokojeni ugitelé MS?

5. Co pozitivniho komunikace a spoluprace MS s rodinou pfindsi?

Z takto formulovanych otazek vychazely dotazniky i strukturované rozhovory s rodici a uciteli.

Charakteristika respondentli a metody sbéru dat

Skupinu respondentd tvofilo 15 rodi¢G a 2 ucitelé z MS A 8 rodi¢( a 4 utitelé z MS B.
Ke zjisténi stavajiciho stavu a k identifikaci problému byly v obou MS realizovany:
a) dlouhodoba pozorovani uplatiiovanych forem komunikace a spoluprace MS s rodinou,
b) analyza aktualniho stavu (sledovani prostor skoly, nastének, vyvések a portfolii
déti, webovych stranek MS, Gcasti na spoleénych akcich MS a rodiny,
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problémovych situaci, ke kterym v MS dochézelo),
c) obsahova analyza dokumentd MS (s akcentem na oblast komunikace a spoluprace MS
s rodici),
d) dotaznikové Setfeni spokojenosti s komunikaci a spolupraci MS s rodinou —
origindlni dotaznik - 1. pro rodi¢e (11 polozek), 2. pro pedagogy MS (14 polozek),
e) strukturované rozhovory s utiteli obou MS,
f)  strukturované rozhovory s rodi¢i z obou MS (v zavéru spoleénych akci).

Mateiska skola A

Vychozi stav

MS A je bé7na matefska $kola v patrové budové vilového typu s dennim provozem od 6:30 do
16:30 hodin. 5 pedagogickych pracovnik( a 2 nepedagogicti pracovnici pecuji o celkem 50 déti
rozdélenych do dvou vékové homogennich tfid. Pedagogové se zaméfuji na prozitkové a
kooperativni uceni, partnerskou komunikaci, situa¢ni planovani, individudlni pristup k ditéti.

Vyuzivané formy komunikace

Tradicni: osobni setkdni — rozhovor, individuaini konzultace a schlizky, spolecné tfidni schlizky,
telefonni hovor, SMS, nasténka.
Moderni: e-mail, webové stranky.

Vyuzivané formy spoluprace deklarované ve Skolnim vzdélavacim programu

Besidky, vanocni foceni, pasovani predskolakd, zdobeni pernickd, sbér papiru a vicek od PET
lahvi, brigada, spolecny ucet, sponzorské dary.

Znamé a osvédéené formy komunikace a spoluprace, které v MS A doposud neuplatiiovali

Spolecnd péce o Zivé/plySové zviratko/panenku, spoleéné oslavy narozenin déti s rodici,
spolecné vstupni a vystupni ritualy, spani déti ve skolce, spolecny vylet rodin déti i rodin
ucitelek, poskytovani kontaktl na odbornd pracovisté (PPP, logopedickd poradna), uvodni
schiizka o komunikaci a spolupraci mezi MS a rodinou a jejich vyznamu.

Vysledky dotaznikového Setfeni dosavadniho stavu

Vétsinu akci iniciuje a porada MS, rodice maji moznost s piipravou &i realizaci pomoci. Rodice
jsou s urovni i éetnosti komunikace a spoluprace prevainé spokojeni, odpovida jejich casovym
moznostem. Uprednostiuji komunikaci formou osobniho kontaktu, nej¢astéji 1x tydné. Jako
neoblibenéjsi akce hodnoti besidky, kde déti predvedou, co se za urcité obdobi naucily. Nékteri
rodice by si prali zafadit i delsi pobyt déti v MS, mimoskolkové akce o vikendu, kontakt na
odbornika (psychologa) a radi by se zapojili do udrzby zahrady MS.

Ucitelky hodnoti vztahy s rodic¢i znamkou 2 (na skale 1-5). Zminuji, Ze mezi rodiéi se vidy najde
nékdo, kdo ma jinou predstavu o vychoveé a vzdélavani svého ditéte, a Ze se nelze zavdécit vsem
rodi¢dm. MS bude nadale vyuZivat dosavadni osvédéené formy komunikace a spoluprace
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s rodinami déti.
Formulovany problém

Mald Géast a iniciativa rodi¢tl na akcich pofadanych MS, nedostacujici informovanost rodi¢ti o
pokrocich jejich ditéte a o odbornych a podpurnych pracovistich (pedagogicko-psychologicka
poradna, psycholog, logoped).

Matefrska skola B
Vychozi stav

MS B je béZna mateiska $kola v patrové vile s dennim provozem od 6:30 do 16:30 hodin. 5
pedagogickych a 4 nepedagogicti pracovnici pecuji o celkem 60 déti rozdélenych do tfi vékové
homogennich tfid. V MS dbaji na pfipravené a podnétné prostiedi, rozmanitost &innosti,
pozitivni motivaci a respektovani individualnich potreb déti. Dalezité jsou pravidelné reflexe
¢innosti, dliraz na prozitkové a kooperativni uc¢eni a uceni hrou.

Vyuzivané formy komunikace

Tradicni: osobni setkani — rozhovor, individualni konzultace a schiizky, spolecné tfidni schizky,
telefonni hovor, SMS, nasténka.
Moderni: webové stranky.

Vyuzivané formy spoluprace deklarované ve Skolnim vzdélavacim programu

Slavnosti, besidka, sportovni odpoledne pro tatinky s détmi, pfilezitostné seminare k otazkdm
vychovy a vzdélavani predskolnich déti, den otevienych dvefi. Vychova v MS respektuje
principy vychovy v rodiné. Zakonni zastupci jsou pravideln& informovani o pokrocich ditéte, MS
nabizi moznost individualnich konzultaci v pribéhu celého roku.

Formy komunikace, které v MS B neuplatiiuji

Spolecnd péce o Zivé/plySové zvitatko/panenku, spoleéné oslavy narozenin déti s rodici,
spolec¢né vstupni a vystupni ritudly, spani déti ve sSkolce, spolecny vylet rodin déti i rodin
ucCitelek, komunikace prostfednictvim e-mailu, zapojovani akci iniciovanych rodi¢i do
programu MS, Gvodni schlizka o vyznamu komunikace a spoluprace mezi MS a rodinou.

Vysledky dotaznikového Setfeni dosavadniho stavu

Vedeni MS uvitalo dotaznikové Setfeni mezi rodici. Vzhledem k prevainé vyjadiované
spokojenosti rodi¢t a uciteld bude MS nadéle vyuZivat osvédéené formy komunikace a
spoluprace s rodinami déti.

Formulovany problém
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Neaktualizované a proto pro rodice nespolehlivé webové stranky sSkoly. Rodice by uvitali vétsi
nabidku volno&asovych aktivit v ramci &innosti MS.

2. etapa — ndvrh a realizace intervenci

N&vrh novych forem komunikace a spoluprace MS s rodinou

Na zakladé sbéru dat o obou MS byl pro kaidou z nich sestaven navrh novych forem
komunikace a spoluprace s rodinami déti. Po dohodé s vedenim kazdé MS byl pfedlozen na
schlzce s ucitelkami.

MS A

Priklady navrzenych a zahajenych inovaci:

e pridani kontaktd na odborna pedagogickd a psychologicka pracovisté na nasténku
naproti vchodovym dvetim,

e naplanovani schiizky pracovnikG MS s rodici v zafi, kde budou rodi¢e informovéni o
vyznamu a formdach dosavadni spoluprace akomunikace MS srodinou a bude
provedeno dotaznikové Setreni zjistujici, jaké dalsi formy spoluprace a komunikace by
rodi¢e do programu MS chtéli zavést,

e déti s ucitelkami vytvori poutavé letacky a plakaty pred kazdou akci pro rodice, plakaty
budou umistény v MS tak, aby rodi¢e zaujaly hned pfi vstupu do aredlu MS,

e navrh organizacni i obsahové promény Vanocnich dilen (jednotlivé vytvarné ndméty
ziskaji sva stanovisté, vytvarné ukoly budou zjednoduseny a zkracen minimalni ¢as
potfebny k tvorbé),

e (polo)strukturované neformalni rozhovory s rodi¢i po kazdé akci pro ziskani zpétné
vazby.

MS$ B

Priklady navrZzenych a zahajenych inovaci:

e sdélovani informaci o akcich & zménach v provozu MS prostfednictvim emailuy,
aktualizace webovych stranek,

e zvySeni motivace déti pro akce (formou rozhovord v komunitnim kruhu, pisni, basni,
vyrobou propagacnich plakatu na akce, vyroba vstupenek na akci, vyroba darkd pro
rodice, pfiprava obcerstveni pro rodice, vyroba kostymu, kulis) - diky motivaci déti
budou vice motivovani i rodice,

e zapojeni novych forem spoluprace - spolecnd pécle o zviratko/plySové
zviratko/panenku, spolecné oslavy narozenin déti s rodici, spole¢né vstupni a vystupni
ritudly, spani déti ve skolce, spolecny vylet rodin déti i rodin ucitelek.
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3. etapa - vyhodnoceni efektivity intervenci
MS A

Vysledky intervenci

Rodice ocenili obsahovou i organizacni proménu tvofivych vanocnich dilen. Vedeni a kolektiv
MS se budou nadale snaZit komunikaci a spolupraci s rodinami zefektivnit. Zlepseni kvality
prezentace zajimavych a aktualnich informaci na nasténkdch a webovych strankdch skoly
(informace o akcich MS, kontakty na odbornd pedagogickd a psychologickd pracoviitd).
Utitelky pravidelné informuji rodi¢e o pokrocich jejich ditéte. Nové formy spoluprace MS s
rodinou jsou projednavany s pedagogy a rodici pfed prazdninami a na zacatku nového Skolniho
roku. Zajmové krouzky MS nabizet nehodla.

MS B

Vysledky intervenci

Vedeni MS zajisti pravidelnou aktualizaci webovych stranek a intenzivngjsi elektronickou
komunikaci s rodi¢i. Ucitelky se snaZi zvy$ovat motivaci rodi¢t ke spole¢nym akcim MS
s rodinou prostfednictvim intenzivnéjSiho motivujiciho plsobeni na déti. Nové formy
spoluprace MS s rodinou jsou projednavany s pedagogy a rodi¢i pred prazdninami a na zacatku
nového Skolniho roku.

3 Reflexe realizace akéniho vyzkumu v MS

Predstaveny akéni vyzkum je - v limitech danych ¢asem, profesni a odbornou pozici studentky,
ale i zvolenym tématem - nutno vnimat jako uréity pokus o inovaci velmi citlivé oblasti chodu
MS. Tridda akademik - student/ka - u¢itel/ka MS - se v rdmci celého projektu osvédcila jako
smysluplné sloZeny tym schopny propojovat pedagogickou teorii se skute¢nou realitou prace
ucitelky v MS. Rozvijeni komunikace a spoluprace MS s rodinou je viak proces dynamicky,
zahrnujici mnoho skupin Géastnikd (pedagogové, vedeni MS, dochdzejici déti a jejich rodiny).
Proto ani pfi taktni a citlivé komunikaci ze strany studentky nebylo v ¢asovém limitu daném
trvanim projektu vidy mozné dosahnout u vedeni a kolektivu MS pfijeti a zejména uplatnéni
véech navrhovanych intervenci pro zlepseni kvality komunikace a spoluprace MS s rodinou.
Ze zkuSenosti z realizace akéniho vyzkumu vyplynula nékterd doporuceni pro efektivni realizaci
dalsich intervenci do chodu MS:

1.Dobfe funguijici kolektiv a pozitivni klima v MS.

2.Podpora vyzkumnika (studentky) ze strany vedeni a u¢itelt MS.

3.Dostatek ¢asu na pripravu vyzkumného Setfeni a na komunikaci o inovacich pred jejich
zavadénim do b&iného chodu MS.
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4.V pocatku inovaci je dobré ziskat ke spolupraci aspon nékteré motivované rodice.

Podékovani

Hlavni autorka textu (studentka) dékuje ucitelkdm, feditelkdm a détem za moZnost realizovat
v jejich MS vyzkumné Setfeni a vyuéujici dr. Simoné Kirykové za odborné vedeni akéniho
vyzkumu.
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HODNOCENI V OBLASTI
PRIRODOVEDNE GRAMOTNOSTI
V PREPRIMARNIM VZDELAVANI

ASSESSMENT IN THE FIELD OF NATURAL LITERACY IN PRE-PRIMARY EDUCATION

Katefina Jancarikovd, Sona Kotdtkovad

Abstrakt: Cilem prispévku je predstavit nastroje hodnoceni pfirodovédné pregramotnosti a
zahdjit odbornou diskusi k této problematice. Pfirodovédné pregramotnosti neni v odborné
literature vénovdna dostatecna pozornost. Jednd se tedy o inovativni téma, které bylo
projektem SC1 objeveno a teSeno. V pfispévku bude predstaven koncept hodnoceni
prirodovédné pregramotnosti. Hodnoceni muze probihat na nékolika Urovnich (hodnoceni
déti, hodnoceni kvality aktivit/programd, hodnoceni Ucinnosti aktivit/programd a hodnoceni
prostfedi, ve kterém aktivita probiha) a za rlznym ucelem (vyhleddvani prirodovédné
nadanych déti, zlepSeni vlastni pedagogické prace). V ramci prispévku budou strucné
predstavena vybrana vyzkumna Setieni, kterd se zabyvaji hodnocenim vybranych cill a
diagnosticky nastroj na uréeni ptirodovédného nadani (Jancafikova, 2009, 2019).
Pfirodovédnou gramotnost je tfeba rozvijet systematicky od raného véku. Vhodné nastaveny
systém jejiho hodnoceni pom{ze jeji optimalizaci.

Klicova slova: pfirodovédna pregramotnost, prirodovédné nadani, cile pfirodovédné
pregramotnosti, evaluace prirodovédné pregramotnosti

Uvod

Hodnoceni v oblasti (nejen) prirodovédné gramotnosti v preprimdrnim vzdélavani nebyla az
donedavna vénovana nedostatecnd pozornost, a to nejen v ¢eské, ale i v zahranicni literature.
V poslednich pfiblizné 10 - 15 letech se tento stav zacal ménit a védecti pracovnici se
hodnoceni v preprimdarnim vzdélavani zacinaji stdle vice zabyvat, a to véetné hodnoceni
pfirodovédného vzdélavani v prfedskolnim véku (Greenfield, 2015). Souvisi to se stale vétsi
pozornosti, kterou didaktici vénuji samotnému preprimarnimu a také preprimarnimu
prirodovédnému vzdélavani. Pres tento pozitivni posun, ale nenachazime na téma hodnoceni
pfirodovédné gramotnosti v predskolnim vzdélavani dostatek vyzkumu. Necetné zahraniéni
studie, které se vénuji hodnoceni v preprimdrnim vzdéldvani, se zaméruji predevsSim na
hodnoceni programu a kurikula (napf. Amali at all, 2012) nebo hodnoceni vzdélavani uciteld
v materskych skolach a zapojeni rodic¢d (napr. Olaleye at all, 2009) popf. dlivodiim a nastrojiim
hodnoceni (napf. Snow &Van Hemel, 2008). V Ceské republice navic mirné zaostavame za
svétovym trendem a pfirodovédné gramotnosti a jejimu hodnoceniv preprimdarnim vzdélavani
odbornd verejnost zacala vénovat potfebnou pozornost neddvno. Preprimarnimu
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prirodovédnému vzdélavani se vibec nevénuje rozsahld aktudlni tematickd zprava Ceské
Skolni inspekce (2019), ve které je uvazovan a vyzkumné potvrzen vliv rodiny na stavajici
pfirodovédnou gramotnost zakl (rodice s prirodovédnym vzdélavani signifikantné posiluji
vyssi pfirodovédnou gramotnost Zakal), ale neni uvazovdan vliv typu navstévované materské
Skoly (pfitom Ize ocekavat, Ze navstévovani materské Skoly s pfirodovédnym (i
environmentalnim zamérenim by mohlo také podporovat rozvoj pfirodovédné gramotnosti).
Doufame, Ze tento pfispévek otevie odbornou diskusi na toto téma a pfipravi prostor pro dalsi
vyzkumy v této oblasti.

MozZnost rozvijet Sirokou oblast pregramotnosti nezaleZi na véku (tedy napf. az v poslednim
roce predskolniho vzdélavani), ale na podminkach pro rozvoj intelektudlnich schopnosti a
dovednosti, které jsou ovlivnény socidlnim prostifedim. Podminkou Uspésnosti prijeti zakladni
pregramotnosti vtomto obdobi je citlivé a vstficné edukacni klima.

Cilenost a zamérnost tomuto procesu dodava uceni v ramci formalniho vzdélavani, kdy
materské Skoly vytvareji strukturované koncipované skolni vzdélavaci programy a ucitelé
pfipravuji komplexné zamérené jednotlivé celky i projekty, které jednak reaguji na kognitivni
a socialni stav rozvoje déti a na jejich aktualni potfeby pozndvat, dozvidat se, zkouset si a
tvofit. Na druhé strané ucitelé maji mit urcitou vizi, kam a jakymi prostfedky a metodami déti
rozvijet, aby smérovaly v co nejvétsi mife k naplnéni svych vzdélavacich dispozic a soucasné
prozivaly vlastni aktivity s co nejvétsim uspokojenim (Helus & kol., 2012, Kotatkova, 2017).

Vtomto prispévku je predstaven koncept viceuroviiového hodnoceni ptirodovédné
gramotnosti, ktery vznikl na zdkladé zkuSenosti a) z oblasti hodnoceni environmentalni
vychovy v preprimdrnim vzdélavani (Jancarikovd, 2008) a b) z hodnoceni pfirodovédné
gramotnosti Zaka zakladnich skol (Jancarikova, 2019).

Struc¢né je mozné konstatovat, Zze hodnoceni pfirodovédné pregramotnosti probiha na téchto
urovnich:

a) hodnoceni déti,
b) hodnoceni kvality aktivit/programd,
c) hodnoceni uc¢innosti aktivit/programu a
d) hodnoceni prostredi.
Hodnoceni pedagog vyuziva

a) pro vyhledavani prirodovédné nadanych déti a jejich naslednou podporu,
b) pro vlastni praci — na zakladé zjisténi ziskanych v hodnoceni upravuje program a
nabidku vzhledem k individualnim potfebam ditéte.
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1 Pedagogicka diagnostika zamérena na prirodovédné poznatky a zkuSenosti
déti

Hodnoceni déti (nevhodné provadéné) v predskolnim vzdélavani mize mit negativni dopady
na jejich motivaci k celoZivotnimu uceni i na vztahy v détském kolektivu, proto se néktefi
autofi kloni k presvédceni, ze predskolni déti neni vhodné individualné hodnotit (Snow &Van
Hemel, 2008). Tento postoj pravdépodobné vychazi ze zkusenosti s pripady, kdy k hodnoceni
predskolnich déti byl pouzit systém hodnoceni zak( zdkladni Skoly a déti dostavaly zndmky
nebo plus ¢i minus body. Takové hodnoceni predskolnich déti je samoziejmé zcela nevhodné.
Vhodné a citlivé provedené hodnoceni oviem muzZe pedagogické praci pomoci. Teprve po
provedeném hodnoceni si pedagog vSimne Urovné prirodovédné citlivosti ditéte a mlze zacit
uvazovat o tom, jak ho vhodné podporovat. Pedagogickd diagnostika sméfuje k uvédomeéni,
Ze strach ditéte z konkrétniho Zivého organismu ¢i organisml mu komplikuje pozndvat svét
radostné a pedagog muze se zacit s cilenou intervenci.

PFi pedagogické diagnostice déti pedagogy zajima

a) vztah déti k pfirodé a jejim soucastem, tj. rostlinam, ZivoCichm, Ziviim a dalSim
slozkam nezivé prirody

Ucitel se pta: ,Je vztah déti k prirodé zdravy?“ Stale castéji se ucitelé setkdvaji
z nezdravym strachem z pfirody a Zivych systémuU ¢i dokonce s biofobii (Jancafikova,
2019). Tento strach pochopitelné brani optimalni rozvoji pfirodovédné gramotnosti. Ale
tomu brani i nezdrava laska k pfirodé spojend s nedostatkem respektu (projevuje se napf.
objimanim divokych zvitat). Vcasna identifikace problém( umozZnuje vypracovat plany
individualni intervence. Nékterym détem bude uditel pomahat, aby strach prekonaly.
Jinym détem bude pomadhat, aby si osvojily zakladni respekt k Zivym systém(m a nesnazily
se o kontakty se zvifaty, které by je ohroZovaly (napt. vstupovani pfilis blizko k divokym ¢i
neznamym zviratm).

b) proces osvojovani si schopnosti hovofit o pfirodé a Zivych i nezivych systémech (slovni
zasoba, prirodovédny jazyk)

Ucitel se ptd: ,,Dokaze dité (primérené véku) porozumét a pouzivat ptrirodovédny jazyk?
Jakou ma specifickou slovni zdsobu? Jak dlouho dokaze hovofit o konkrétnim druhu?“
Pfirodovédny jazyk je tfeba chdapat jako profesni jazyk, resp. jako ,jinou cestinu“. M3
specifickou slovni zdsobu i strukturu (Jancarikova, 2019). Jeho osvojovani je nezbytné pro
budouci porozuméni prirodovédeckym textim a védeckému pohledu na svét.
Pravdépodobné pravé osvojovani prirodovédného jazyka je hlavni pri¢inou skutecnosti,
Ze vysSi prirodovédnou gramotnost vykazuji potomci prirodovédch tj. uZivatell
pfirodovédného jazyka (vice Jancarikovad, 2019).
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c) proces osvojovani si védeckého pristupu, tj. védeckého pohledu na svét, védeckého
mysleni a védeckych postupl prace (vyslovovani a ovérovani predpokladi)

Ucitel se pta: ,,Maji predskolni déti moznost osvojovat si ndpodobou védecky pristup a
védecky pohled na svét?“ Do predskolniho véku samoziejmé patfi narace i ,kouzlo
pohadek”. Ale predskolni déti touZi i po pravdé a védeckém vysvétleni jevl okolo sebe.
Ostatné mnozi dospéli pti vzpomindni na vlastni proZitky v pfedskolnim véku zazlivaji
dospélym, Ze , jim Ihali“ (Jancafikovd, 2019). Oba pfistupy narativni i paradigmaticky by
mély byt i vyvazené i v predskolnim véku vyvazené (podle Bruner, 1965).

d) jejich emocionadlni i fyzicka bezpecnost

Ucitel se pta: ,Jsou déti béhem aktivit v pohodé?“ V predskolnim véku je pohoda déti velmi
dilezita. U zakl druhého stupné a stredni Skoly mlze byt jistd mira nepohody pfinosem. Mladi
lidé pak na zazitky, kdy zmokli, byla jim zima apod., radi vzpominaji. To vSak u predskolni déti
neplati. Proto je velmi dllezité stale sledovat a hodnotit i welfare déti, tedy jejich emocionalni
i fyzickou bezpec€nost ditéte, napf. zda dité pii programech neproziva strach ¢i jinou
nepohodu, nema mokré nohy apod. V predskolnim véku kaZzda nepohoda puUsobi
kontraproduktivné.

Ndstroje hodnoceni

K hodnoceni prirodovédné gramotnosti predskolnich déti pouzivd pedagog predevSim
pozorovani a rozhovory. Pokud je pozorovani tizené, je velkou pomoci videozdznam, ke
kterému je mozné se zpétné vratit. Pro archivaci je vhodné portfoliové hodnoceni, pfedevsim
e-portfolio. Pfirodovédné nadané predskoldaky lze vyhledavat za pomoci diagnostického
nastroje prirodovédného nadani (Jancarikova, 2009, Prlicha, 2009).

V ramci pozorovani pedagog sleduje, zda dité projevuje Cinorody zdjem o pfirodu a jeji
soucasti, zda se neboji, resp. boji, Zivocich, rostlin, zda projevuje vciténi a citlivost, resp.
necitlivost, nebo zda je dokonce schopné resit néjaké problémy (vidi, Ze kvétina potrebuje zalit
a udéla to, resp. o to nékoho pozadd) a zda je v emocionalni i fyzické pohodé. Pti pozorovani
se zaméruje na rec téla a predevsim mimické svaly v orofacialni oblasti.

Rozhovory lze vést primo s ditétem (s ohledem na poznatky vyvojové specifickych projevi
détské reci) nebo s jeho rodicem, pravnim zastupcem. Ditéte se pedagog pta dle vlastni Uvahy
tak, abych odhalili jeho vztah k pfirodé a jejim soucastem. Vyzkumné byly zpracovany napf.
otazky: , Co to je pfiroda“ a ,Jaky je tvlj oblibeny strom?“. ZjiSténi, kterd pfineslo vyhodnoceni
odpovédi na né, poodkryvaji rousku tajemstvi détskych predstav a prozitkd (Jancarikova,
2019). Rodicl se pedagog pt4, jak sami dité a jeho vztah k pfirodé hodnoti (zda dité projevuje
¢inorody zajem o prirodu a jeji soucasti, zda se neboji, zda projevuje vciténi a citlivost atd.).
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Zajima ho také, zda je néktery z rodicl ¢i blizkych pfibuznych pfirodovédcem a vzorem pro
dité v této oblasti.

Osobni portfolio ditéte umoziuje dokumentovat zazitky ditéte a sledovat jeho osobnostni
rast. V predskolni pedagogice ma jeho vyuZivani jesté vétsi vyznam neZ na zdkladni skole,
protoZe kompenzuje a podporuje fecové a komunikacni nedostatky déti (dité neni schopné
své zazitky verbalizovat na dostatecné Urovni, za pomoci portfolia mize jiny ucitel nebo rodic
ziskat lepsi prehled, co dité délalo).

Hodnoceni vztahu déti k ptirodé a jejim soucastem bylo provadéno v ramci nékolika vyzkuma.

Na otazku ,,Co je to pfiroda?“ odpovidalo 342 déti z 21 ¢eskych matefskych Skol. Ptaly se jich
na jafe 2015 individualné podle stejné metodiky jejich ucitelky, které odpovédi doslova
zapisovaly. Odpovédi déti byly kategorizovdny a interpretovany. Ukdzalo se, Ze déti tento fuzzy
pojem chapou a vykladaji pomérné dobre. Bylo objeveno jen nékolik malo miskonceptl. Déti
podobné jako dospéli, odpovidaly na tuto otazku nejéastéji vyétem druhi, popt. vyétem
ekosystém. Z druhl zminovaly nej¢astéji zaroven zdstupce fiSe rostlinné i Zivocisné. Zastupce
fiSe rostlinné Castéji (vice Jancatikova, 2019).

Na otdzku: ,Jaky je tvtj oblibeny strom? Odpovidalo 129 déti (vyrovnané chlapct i divek) z 12
materskych skol. Ptaly se jich podle stejnych instrukci individudlné jejich ucitelky, které také
détské odpovédi zapisovaly do archi. Pouze 8 déti (6,2 %) na otazku odpovédélo, Ze nema svj
strom. Jedna Sestileta divka odpovédéla, Ze ma sv(j strom, ale Ze je to jeji tajemstvi a nechce
o tom mluvit. Ostatnich 120 déti sv{ij strom ucitelkam popsalo. Z toho 36 % déti vyjadfilo pfi
vypravéni emocni vztah kdanému stromu (napf. slovy ,mam rad“ nebo tak, Ze ho
pojmenovaly, napft. ,Mam rad dub se jménem Duhovy strom”). Negativni emoce (strach ze
strom(, odpor ke stromu, nenavist ke stromu ani obavy z pyl{i a alergii) nebyly zjiStény (vice
Jancarikova, 2019).

Dalsi vyzkumné Setfeni se vénovalo proZivani strachu déti ke zvifatim. Zpracovany byly
odpovédi od 260 déti z 16 materskych skol z celé republiky. Sbér dat provadély podle
jednotnych instrukci, jejichZz soucasti bylo vysvétleni pojm0 a manipulace s vystfizenym
panackem na kontinuu, jejich uditelky. Déti hodnotily svij vztah ke zviratim tak, Ze umistily
panacka znazornujiciho je osobné na kontinuum biofilie — biofobie.
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biofobie biofilie

Obr. 1 Vysledky sebehodnoceni 260 déti z materskych Skol na kontinuu biofobie — biofilie.

Skoro polovina déti hodnotila sebe sama jako velké milovniky zvirat, ktefi se zvifat neboji.
Nicméné je patrna nemala skupina déti, které sviij vztah ke zvifatim hodnoti neutralnég, a jista
skupina déti, jez nemaiji ke zvifatlim kladny vztah, boji se jich. V ndslednych rozhovorech byly
nejCastéji zaznamenany obavy z pavoukd, hadd, Stird. Zminéna byla ¢asto i velkd masozrava
(psi, tygr, lev, krokodyl), ale i zvifata byloZrava, napt. krdva nebo kin (Jancéarikova, 2019).

Hodnoceni rozvoje pfirodovédného jazyka je — vzhledem k véku a vyvojovym danostem —
velmi obtizné. Zatim jsme navrhly a vyzkousSely hodnoceni, které sleduje pocet slov, které dité
pouzilo pred a po intervenénim programu v rozhovoru na dané téma. Podobné hodnoceni
(pfirodo)védeckého pohledu na svét.

Pro potfeby véasného zachyceni déti a Zakd s pfirodovédnym nadanim byl vytvoren
diagnosticky nastroj pro identifikaci pfirodovédné nadanych (Jancarikova, 2009). Tento
nastroj vychazi ze dvou v zahraniéni publikovanych studii, které uvadéji vyéty charakteristik
déti s pfirodovédnou inteligenci (Cambell, 1997; Meyer, 1997), a byl doplnén o osobni
zkuSenosti s prirodovédné nadanymi zaky; v roce 2018 byl ovéren za pomoci koeficientu
Cronbachovo Alpha a Spearman-Brownova vzorce (Janéarikova, 2019).

Pomoci tohoto diagnostického nastroje muze ucitel (v pfipadé, Ze dité neznd dostatecné, tak
za pomoci rodice) pfirodovédné nadani snadno rozpoznat a nasledné zacit cilené podporovat.

2 Pedagogicka reflexe kvality aktivit/programu

Kvalitou programu je chdpano to, Ze je program dobfe nacasovan, pfipraven vzhledem
k vyvojovym i individualnim specifikim cilové skupiny a Ze je realizovan kvalitnim lektorem a
napliuje cile a vystupy RVP PV. Hodnoceni kvality aktivit ¢i programl pfirodovédné
gramotnosti v predskolnim vzdé&lavani je v Ceské republice teprve v zaéatcich. Inspiraci k prvni
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diskusi o ni mGze byt Ekopedagogovo osmero (Machal, 2006). Aktivity ¢i program hodnoti
pedagog podle téchto kritérii:

- Ma jasné stanoveny cil, je smysluplna a vyuziva vhodné a kvalitni pomUcky?
- Je odborné spravny?

- Odpovida poznatkiim vyvojovych teorii?

- Prispiva k rozvoji citového vztahu k pfirodé?

- Umoznuje pfimy kontakt s pfirodou?

- Navazuje vhodné na RVP PV?

- Jerealizovan ve vhodném prostiedi? Podporuje prostiedi program?

- Pfispiva k rozvoji ptirodovédného jazyka a slovni zasoby?

- Pfrispiva k rozvoji klicovych kompetenci?

- Je bezpecny?

Roli pedagoga hodnoti takto:
- Je dobfe pfipraven?
- Vyuziva aktivizujicich forem vyuky?

- Rouzviji kritického mysleni?
2.1 Hodnoceni ucinnosti aktivit/programu

Ucinnosti aktivit & programd je rozuméno to, zda se skute¢nost, Ze dité program absolvovalo,
projevi v budoucnosti na jeho znalostech, dovednostech a postojich.

Hodnoceni U&innosti aktivit ¢i program@ v predskolnim vzdélavani je velmi obtizné. V Ceské
republice neni provddéno hodnoceni Uucinnosti programi pro rozvoj pfirodovédné
gramotnosti ani hodnoceni ucinnosti environmentalnich aktivit a programid. Pedagogové
nemaji k dispozici ovérené nastroje hodnoceni a musi se proto pfi vybéru program( a aktivit
ridit vlastni intuici, coZz samoziejmé neni optimalni.

Jisty potencidl pro hodnoceni Ucinnosti Zak ma testovani za pomoci testl implicitnich
asociaci. Ten “zjisti nejen, co by si respondent pral, aby o jeho postojich védéli ostatni lidé, ale
ze zjisti i jeho skutecné (vnitfni) postoje, o kterych ¢asto ani sam respondent nevi.”
(Greenwald at all, 1998). Zatim byl do ¢estiny prelozen — v rdmci bakalarské prace rfesené a
obhajené na katedre biologie a environmentalnich studii — prvni test impicitnich asiociaci pro
zjistovani environmentalnich postoja u zakd zakladni skoly prvni (Hylmar, 2017). Testy pro
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predskolni déti, resp. pro nectenare, dosud nejsou k dispozici. Této metodé by bylo vhodné
vénovat pozornost.

2.2 Hodnoceni prostredi

Prostfedi hraje v edukacnim procesu velkou roli. M{Ze poskytovat mnohé pfilezitosti k rozvoji
prirodovédné gramotnosti. Pfirodni prostiedi poskytuje podnéty pro vSechny smysly. Je mu
pfisuzovana role ,tretiho ucitele” (Malaguzzi, 1994). V kontextu s tim co se dité nauci od
prostfedi, hovofime o tzv. informalnim vzdélavani, tedy o vzdélavani, které déti ziskavaji
neplanované (Strejckova, 2005).

Proto je velmi dulezité hodnoceni prostredi, ve kterém aktivity ¢i programy pro rozvoje
prirodovédné gramotnosti probihaji.

Pti hodnoceni prostredi sleduje pedagog tato kritéria:

- Je prostredi dostatecné pestré, aby poskytovalo podnéty pro vsechny smysly a
vybizelo ke spontannim prirodovédnym aktivitdm déti?,
- Je management pouzivany v prostiedi vzorem udrzitelného ptistupu?
- Je bezpecné?
V hodnoceni Ize vychazet z konceptu hodnoceni pfirodni skolni zahrady.

Zavér

Hodnoceni prirodovédné pregramotnosti je dualezitym tématem. Tézko Ize pfirodovédnou
pregramotnost fadné rozvijet bez propracovaného systému evaluace. Tento prispévek predklada
odborné verejnosti prvni klasifikaci (vicedrovriovy systém hodnoceni), predstavuje vybrana vyzkumna
Setfeni a otevird odbornou diskusi.
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VYUZITI ZELVY NADHERNE V
PRIRODOVEDNEM VZDELAVANI V
MATERSKE SKOLE

USE OF A FRESHWATER TURTLE IN SCIENCE EDUCATION IN KINDERGARTEN

Olga Lyzbickd, Katefina Jancarikovd, Soria Kotdtkovad

Abstrakt: Prispévek prezentuje rozvijeni pfirodovédné pregramotnosti prostiednictvim
vzdélavani za pomoci zvifat. V rdmci projektu SC1 byl navrZen, realizovan a ovéren navstévni
vyukovy program se sladkovodni Zelvou nadhernou (Trachemys scripta). Akéni vyzkum byl
realizovan ve dvou materskych Skolach; jedna ze skol je pfirodovédné zamérena. Vyzkumny
soubor tvofilo 27 déti. Cilem prace bylo zjistit, jaky vliv ma vyukovy program na vztah déti
k Zelvé, jejich dovednost komunikovat o Zelvé a na vybrané pfirodovédné znalosti. Prace
rovnéz zjistovala, jak se lisi vysledky vyzkumu v obou materskych skolach. Pfispévek strucné
charakterizuje vyzkumny soubor, popisuje obsah vyukového programu, zplsob evaluace a
dosazené vysledky. Vysledky vyzkumu v obou Skolach ukazaly, Ze po vyukovém programu
doslo k vytvoreni a upevnéni vztahu k Zelvé, k rozvoji dovednosti komunikovat o Zelvé a k
vzristu nékterych poznatkd, na které vyukovy program cilil. Formovani pozitivniho vztahu déti
k ptirodé je jednim z dllezitych cil( predskolniho pfirodovédného vzdélavani. Prace popisuje
jednu z moZnosti, jak environmentalni senzitivitu u predskolnich déti rozvijet. Prezentované
¢innosti vyukového programu mohou byt inspirativni pro ucitele zejména v téch materskych
Skolach, ktefi nemaji moznost zprostifedkovat détem pobyt v rozmanitém pfirodnim prostredi
se spontdannim kontaktem s Zivymi organismy. V praci byla pouZita metodika PhDr. Katefiny
Jancarikové, Ph.D. — Aktivity se Serpentynkou: aktivity za pomoci zvifat pro rozvoj prirodovédné
gramotnosti v prfedskolnim vzdéldvani.

Klicova slova: prirodovédna pregramotnost, prirodovédné vzdélavani, predskolni vzdélavani,
vzdélavani za pomoci zvifat, navstévni vyukovy program, environmentdlni senzitivita,
evaluace.

Uvod

V predskolnim véku jsou u déti v materskych skolach rozvijeny zaklady celého komplexu
pregramotnosti. Tento prispévek se zaméruje na pregramotnost pfirodovédnou. Jak potvrzuje
odborna literatura, vyznam zahajeni predskolniho prirodovédného vzdélavani spociva v tom,
Ze se u déti formuji zaklady a pozitivni postoje k pfirodnim védam, na které déti ve véku
Skolnim navazuji. Rozviji se zejména komunikacni schopnosti, badatelské dovednosti a citlivy
vztah k pfirodé. Pfispévek se orientuje na vzdéldvani za pomoci zvifat, které je jednim z
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didaktickych pristup(, jimz lze u déti rozvijet prirodovédné vzdélavani, zejména pozitivni vztah
k pfirodé.

Vramci prace byl navrien a realizovan ndvstévni vyukovy program s pfirodovédnymi
aktivitami. Rovnéz vznikl evaluaéni dotaznik, jimz byla hodnocena ucinnost aktivit.

Akéni vyzkum byl realizovdn ve dvou materskych Skolach; modelovym prikladem je zde
sladkovodni Zelva nadhernd (Trachemys scripta). Vyzkum se snaZi najit odpovéd na otazku
vlivu vyukového programu na vztah déti k Zelvé, na rozvoj dovednosti komunikovat o Zelvé a
na vybrané pfirodovédné znalosti. Predmétem zkoumani je rovnéz souvislost pfirodovédného
zaméfeni jedné ze dvou MS s vysledky vyzkumu.

1 Rozvoj prirodovédné gramotnosti v predskolnim véku

Nasledujici ¢ast textu se vénuje prilezitostem, které predstavuje predskolni vék pro rozvoj
prirodovédné gramotnosti. Rovnéz jsou uvedeny bariéry omezujici predskolni pfirodovédné
vzdélavani.

1.1 Prilezitosti

Vyznam zahajeni prirodovédného vzdélavani v predSkolnim véku spociva ve formovani
pozitivniho vztahu k pfirodnim védam. To mlze vést jedince k budoucimu zaujeti pro prirodni
védy, k porozumeéni pfirodovédnym tématlm, k Ucasti ve verejném Zivoté a spolurozhodovani
o spolecenskych problémech (Janouskova, 2014).

Od predskolniho véku je u déti tfeba podporovat zvidavost, zajem, pfemysleni nad problémy,
zkouseni, experimentovani a hledani zplsobu, jak ovéfit sprdvnost domnénky. Pokud se
s pfirodovédnym vzdélavanim zacne pozdéji, az ve véku Skolnim, Z4aci jiz mohou mit svUj
pohled na svét vytvoreny a pro pedagoga je obtizné je motivovat k zvidavym otdzkam (Benes,
2017).

Diky pfirodovédnému vzdélavani déti rozviji abstraktni mysleni, které je potfebné dale na
zakladni skole, napft. pfi praci s modely (Jancéarikova, 2015).

Zarazovani prvkd prirodovédné gramotnosti v raném obdobi pomaha rozvoji komunikacnich
kompetenci déti. Déti se uéi nové pojmy, které jsou jiz dobfe propojeny s konkrétnimi
pfirodovédnymi koncepty (Eshah in Janouskova, 2014). Pfirodni védy rovnéz rozviji dovednost
popsat déje, které kolem sebe déti pozoruji a schopnost propojit nové pojmy se souvisejicimi
déji. Dalsim aspektem rozvijenym diky pfirodovédnému vzdélavani je kladeni smysluplnych
otazek (Janouskovd, 2014).

Ve vyvoji ditéte je predskolni obdobi senzitivni faze pro formovani citlivého vztahu k pfirodé a
Ucté ke vSemu Zzivému (Jancafikova, 2015). Pro rozvijeni environmentalni senzitivity je
dilezité, aby déti mély s pfirodou pfimou zkusenost, tj. aby mély fyzicky kontakt s pfirozenym
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prostfedim a organismy. Jedna se o ziskavani rlznorodych (smyslovych) zkuSenosti
s rozmanitymi biotopy, zazivani promén pfirody v rocnich obdobich a za rlizného pocasi
(Krajhanzl, 2012). Déti, které maji vétsi mnozstvi zkuSenosti a zaZitk( z prirody se v ni také lépe
citi (Krajhanzl, 2013). Pokud si jedinec vytvofi pozitivni vztah k pfirodé, mlze to
byt predpoklad k pozdéjSimu proenvironmentalnimu chovani, tj. Setrnému vztahu k pfirodé
(Krajhanzl, 2011).

Na vytvareni pozitivniho vztahu k pfirodé ma rovnéz vliv planovana a fizena podoba fyzického
kontaktu s Zivymi organismy, s rostlinami ¢i zvifaty. Je to napfiklad navstéva botanické ci
zoologické zahrady, zkuSenost se zvifaty v chovech ¢i kontakt s nimi béhem ndvstévniho
programu (Jancarikova, 2015).

1.2 Bariéry

Oponenti zavadéni prirodovédného vzdéldvani v raném véku tvrdi, Ze je Casto sloZité
odpovédét ditéti na otdzku ¢i vysvétlit pozorovany jev. Dlivodem je nedostate¢né rozvinuté
abstraktni mysleni u déti v pfedskolnim véku. Neporozuméni odpovédi ¢i zjednodusené
vysvétleni vede u déti ke vzniku chybnych predstav (miskonceptl), které se tézko odstranuiji.
Pro pedagogickou cinnost je proto dilezité zvolit spravny didakticky pfistup, jimZz se vznik
miskonceptl eliminuje (Janouskovd, 2014). Zaroven diagnostikovani naivnich predstav déti o
pfirodnich jevech a odhalovani miskonceptl predstavuje pro uditele dllezitou vyzvu (Janik &
Stuchlikova, 2010).

Vychovavat déti k uctivému a citlivému pfistupu ke vSemu Zivému neni moziné bez jejich
pfimého kontaktu s pfirodou. Zdasadni roli v budovdni environmentalni senzitivity hraje
povaha proZitku transformovana v zazitek. Jedna se o zazitky z pfimé interakce s pfirodou
(zkoumani, objevovani, prozivani), vzniklé nezavisle na dospélé osobé (Jancafikova, 2009). V
dnesni dobé vsak travi déti ¢as vice ve spolecnosti elektronickych médii nez venku, natoz
venku v pfirodé (Nadace Promény Karla Komarka, 2016). Ubyva tak mnoZstvi détskych zazitk
z pfirodniho prostfedi a ndsledné tak moZnosti vytvofit si pozitivni vztah k ZivocCichim,
rostlindm ¢i konkrétnimu mistu. Pfibyva déti, které se v prirodé néceho boji (Vosatkova, 2015).
Tento strach m{iZe sniZovat potfebu kontaktu s pfirodou.

1.3 Shrnuti

Pfirodovédnou gramotnost je tfeba rozvijet jiz od predskolniho véku, kdy se u déti rozviji
zvidavost, zajem, experimentovani, abstraktni mysleni, komunikaéni schopnosti a citlivy vztah
k pfirodé. Mezi bariéry omezujici predSkolni pfirodovédné vzdélavani patfi vytvareni
miskonceptll a omezena moznost travit ¢as v prirodé. Formovani environmentalni senzitivity
muzZe probihat pfimo, zprostfedkovanim primého kontaktu déti s prirodou nebo nepfimo,
fizenou podobou kontaktu déti s rostlinami ¢i zviraty.
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2 Metodologie

2.1 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvofilo celkem 27 déti. 12 déti bylo z Matefské $koly Seminko (dale jen MS
Seminko), Toulctv Dvdr, Praha 10. Vékové rozlozeni déti z MS Seminko: t¥i Sestileti, Etyfi
pétileti, ¢tyfi ctyfleti, jeden t¥ilety. Druhou vyzkumnou skupinu tvofi 15 déti z MS Jilové u Prahy
(dale jen MS Jilové). 15 déti bylo z MS Jilové u Prahy (Déle jen MS Jilové). Vékové rozlozeni déti
z MS Jilové bylo: dva 3estileti, sedm pétiletych, ¢tyfi tyfleti, dva tfileti.

Obé gkoly se od sebe lisily zaméFenim. MS Seminko je Fakultni MS pfi PedF UK. Jednd se o
ekologickou materskou skolu s environmentalnim vzdélavacim programem. Vécné podminky
Skoly odpovidaji pfirodovédnému zaméreni - Skola je vybavena badatelnou s pfirodovédnymi
pomtickami. Skola sidli v ekologickém centru ToulcGv Dvdr, déti maji moznost kontaktu
s hospodarskymi zvifaty. Zdzemi Skoly tvoti zahrada s pfirodnimi prvky, Skola je obklopena
pfirodnim parkem Hostivar, protéka zde Boti¢ se zvlasté chranénymi meandry.
K pfirodovédnému vzdélavani maji déti ideadlni podminky. Matefska skola Jilové u Prahy je
situovana na kraji mésta, obklopena poli a zdstavbou. Disponuje zahradou, bézné vybavenou
hernimi prvky a piskovistém. Do pestrého ptirodniho prostfedi maji déti pomérné daleko.
Skola se nedavno zapojila do programu Ekoskola pro MS.

2.2 Cile a vyzkumné otazky

Prace pfispiva k naplfiovani vybranych tfi cili predskolniho ptirodovédného vzdélavani —
k rozvoji environmentalni senzitivity, komunikacnich schopnosti a ziskavani zakladnich
znalosti o ptirodé.

Cilem prace bylo navrhnout a realizovat aktivity, které rozviji pfirodovédné vzdélani s vyuZitim
Zivého zvifrete — Zelvy nadherné. Druhym cilem bylo vytvofit evaluacni dotaznik a aktivity
vyhodnotit.

V ramci vyzkumu jsem stanovila dvé hlavni vyzkumné otazky:

1. Jakym zpUsobem se u déti po opakované realizaci programu s Zivym zvifetem - sladkovodni
Zelvou - zméni:

a) vztah déti k tomuto zvireti,

b) znalosti o zakladni morfologii a vybrané poznatky o zplsobu Zivota této Zelvy,

c) znalosti a porozuméni vybranych ekologickych zakonitosti,

d) dovednost komunikovat o Zelve,

e) prekoncept o rlstu zelvy?

2. Jak se lisi vysledky vyzkumu ze dvou matefrskych skol?

2.3 Sbér, administrace a tvorba dat
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Data pro evaluaci jsem ziskala dvéma zpUsoby, kvalitativnim a kvantitativnim. Kvalitativni
zplUsob sbéru dat predstavuje zucastnéné nestrukturované pozorovani déti pfi vyukovém
programu. Po skonéeni vyuky jsem zaznamenala postFehy z realizace (u skupiny z MS Jilové u
Prahy) nebo jsem analyzovala videozaznam (u skupiny z MS Seminko, Toulc(iv Dv(r, Praha 10).
Druhy zpUsob sbéru dat byl pomoci evaluaéniho dotazniku. Na celkem pét otazek evaluacniho
dotazniku odpovidaly déti individudIné, verbalné i neverbdlné, hravou formou. Odpovédi na
nékteré otazky v pretestu a posttestu jsem u skupiny déti z MS Seminko nahrdvala, u skupiny
z MS Jilové zaznamenala. Data jsem zpracovala statistickymi metodami — Studentskym t-
testem a Fisherovym testem.

Pfi sbéru dat jsem dodrzovala ¢asovy harmonogram. Obé ¢&asti vyukového programu jsem
realizovala v jeden den. Pretest predchazel vyukovému programu cca tyden. Posttest jsem
realizovala ¢tyfi dni po dni, ve kterém vyukovy program probéhl (s jednou skupinou z MS
Seminko a dvéma skupinami z MS Jilové). S jednou skupinou z MS Seminko jsem posttest
realizovala po péti dnech.

Ve

3 Vlastni vyzkumna c¢innost

3.1 Evaluacni dotaznik

Pro sbér dat (pretest i posttest) byl vytvoren evaluaéni dotaznik. BEéhem evaluace (pretest,
posttest) a vyhodnoceni odpovédi jsem postupovala tak, abych zarucila co nejvyssi objektivitu
vyzkumu. Déti odpovidaly na celkem pét otdzek evaluacniho dotazniku. Odpovédi jsem
nahrdvala ¢i zaznamenala. NiZe je uvedeno pét otazek evaluacniho dotazniku.

Otazky evaluacniho dotazniku
A. Na obrdzku je krunyr vodni Zelvy. Dokresli, co Zelvé chybi.

B. Jaky mds vztah k Zelvam? Oznac misto na stupnici (na Skdle emotikon().
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Foto ¢. 1 — Ukdzka z realizace posttestu (autor O. Lyzbicka)

C. Jaka je Zelva? Vypravéj mi o Zelve.

D. Zahraj si na Zelvu, kterd se chystd kldst vejce. Jaké prostredi si vybere?
1. Vodni prostiedi - nadoba s vodou a bahnem. (Chybnd odpovéd)
2. Suchozemské prostredi - nddoba s piskem. (Spravna odpovéd)

E. Spisovatel psal o Zivoté jedné Zelvy, udélal vsak v textu nékolik chyb. Které véty jsou
pravdivé a které nejsou?

Mala Zelvicka se vylihla z vaji¢ka. (Pravdiva véta)

Vyhrabala se z pisku a vydala se k vodé. (Pravdiva véta)

Mala Zelva jesté nema zuby. NezZ ji narostou, budou ji ve vodé krmit dospélé zZelvy.
(Nepravdivé véty).

Zelva rostla tak, Ze jednoho dne ji byl kruny¥ pfili§ tésny. Natahla se, vylezla z krunyre a
prestéhovala se do vétsiho. (Nepravdivé véty).

3.2 Vyukovy program

Vyukovy program mél dvé ¢asti. Prvni ¢ast nazvana Jak se lisi Zelvi télo od mého téla se skladala
ze trfi dilé¢ich aktivit, realizace probihala v mistnosti. Déti se nejdfive seznamily s Zelvou
nadhernou, naucily se s ni bezpe¢né manipulovat; urcily a pojmenovaly rozdily mezi lidskym
télem a télem Zelvy. Nakonec urcovaly Zivou Zelvu podle kvalitativnich znak( krunyre
namalovanych na obrazku, ktery skladaly. Cilem prvni ¢asti vyukového programu bylo vytvofrit
pozitivni vztah k Zelvé, rozvinout dovednosti komunikovat o Zelvé, osvojit poznatky o zplisobu
Zivota sladkovodni Zelvy, dale o vnéjsi stavbé téla Zelvy a o rlstu Zelvy.
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Foto €. 2 — Ukdzka aktivit prvni ¢asti vyukového programu (autor O. LyZbicka)

Druhd ¢&ast vyukového programu nazvana Zivotni cyklus sladkovodni Zelvy obsahovala pét
navaznych aktivit, realizace probihala venku. Aktivity byly postaveny na pfikladu Zivotniho
cyklu v CR chranéné sladkovodni Zelvy bahenni. Déti napodobovaly ochrance ptirody, ktery
hledd Zelvi vajicka a zabezpecuje je pred predatory; predstavovaly Zelvy, které se lihnou
z vajicek a po vylihnuti lezou k vodé; pojmenovavaly pfirozenou potravu sladkovodni Zelvy
bahenni; napodobovaly Zelvu, kterd klade vajicka na brfeh a nakonec sestavovaly a
pojmenovavaly obrazky zndazornujici Zivotni cyklus Zelvy. Cilem druhé ¢&asti vyukového
programu bylo vytvofit pozitivni vztah k Zelvé, rozvinout dovednosti komunikovat o Zelvé,
ziskat poznatky o Zivotnim cyklu a o zplsobu Zivota Zelvy bahenni.
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Foto €. 3 - Ukdazka aktivit druhé ¢asti vyukového programu (autor O. Lyzbickd)

Z realizace vyukového programu v MS Seminko byl vytvofen a analyzovan videozaznam. Po
realizaci vyukového programu v MS lJilové u Prahy vznikly pisemné pozndmky. Zjisténi
vyplyvajici z analyzy videozaznamu a pozndmek uvadim v kapitole Vysledky.

Limity vyzkumu

Vyzkum jsem realizovala ve dvou matefskych Skolach, se skupinami citajici dvandct a patnact
déti. Interpretace vysledk( vztazend na malo pocetné skupiny déti je jednoznacnym limitem
vyzkumu. Bylo by zajimavé realizovat vyzkumné Setfeni i na jinych materskych skolach a ovéfit
tak kvalitu vyukového programu.

K evaluaci vyukového programu jsem vytvofila evaluaéni dotaznik. Dotaznik byl sestaven tak,
aby délka rozhovoru, kdy déti odpovidaly na otdzky, nepresdhla deset minut. Zaroven pro
zvysSeni reliability dotazniku by bylo vhodné mit otazek vice, tj. zeptat se na stejnou véc
vicekrat.

4 Vysledky

Vysledky vznikly srovndnim stavu pred (pretest) a po vyukovém programu (posttest), dale
vyhodnocenim a statistickym zpracovanim dat. Na vysledcich se rovnéz podilela data ziskana
analyzou videozaznamu a zapsanych informaci z pozorovani déti pfi vyukovém programu a
kvalitativni rozbor vypovédi déti v posttestu.
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a) Znalosti o zakladni morfologii a zplsobu Zivota Zelvy

Vliv vyukového programu na znalosti o zakladni morfologii a zpUsobu Zivota Zelvy byl zjistovan
vyhodnocenim obrazkd, na nichz déti dokreslovaly Zelvu. Jedna se o vyhodnoceni odpovédi na
otdzku A evaluaéniho dotazniku (Na obrdzku je krunyr vodni Zelvy. Dokresli, co Zelvé chybi.).
Obrazky kreslené v pretestu a posttestu byly obodovany, nasledné byl vypocitan rozdil
v poctu bod(l a zpracovan primér na skupinu. Data byla statisticky zpracovana - byl pouzit
Studentuv t-test (prumér rozdilu testovdn proti nulové varianté). Déale byly vyhodnoceny
spravné odpovédi na otdzku E evaluac¢niho dotazniku (Mald Zelva jesté nemd zuby. NeZ ji
narostou, budou ji ve vodé krmit dospélé Zelvy), data byla rovnéz statisticky zpracovana.
Rovnéz byla analyzovana data ziskana z kvalitativniho rozboru vypovédi déti v posttestu.
Zjisténi: Déti z obou skupin v posttestu dokreslily zelvu s vétsi presnosti (MS Jilové — primérné
0 2,4 bodll, MS Seminko — priimérné o 2,58 bod(i). Vysledky jsou u obou skupin statisticky
prukazné p<0,01.

Tab. & 1: MS Jilové - Znalosti o zdkladni morfologii

p df t
0.00042 14 4,2301

Tab. & 2: MS Seminko - Znalosti o zakladni morfologii

p df t
0.0006902 11 4,2436

Zjisténi: Pocet spravnych odpovédi na otdzku Mald Zelva jesté nemad zuby. NeZ ji narostou,
budou ji ve vodé krmit dospélé Zelvy, vyrazné vzrostl u skupiny z MS Seminko, vysledek je
statisticky prikazny, p<0,01. U skupiny z MS Jilové pocet spravnych odpovédi vzrostl, vysledek
vsak neni statisticky prikazny. Testovano Fisherovym exaktnim testem.

Tab. & 3: MS Jilové, MS Seminko - Znalosti o zakladni morfologii a zpGsobu Zivota Zelvy

Mald Zelva jesté nemd zuby.
Ne: ji narostou, budou ji ve
vodé krmit dospélé Zelvy.

MS Jilové (N=15)
Pocet spravnych odpovédi

MS Seminko (N=12)
Pocet spravnych odpovédi

pretest 11 4
posttest 13 11
o] 0,6513 0,00942

Kvalitativni rozbor vypovédi déti v posttestu:
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e prokazuje osvojeni novych termin( a poznatk(i o morfologii Zelvy - ,krunyr, bfisni
krunyr zdobeny krunyr, hlava, drdpy, ocdsek, bldny, .. nemd zuby,... protoZe Zelvé
nerostou zuby”.

e neprokazuje osvojeni znalosti o zplUsobu Zivota Zelvy — tj. o tom, Ze Zelvy se nestaraji o
potomstvo. Ani jedno z déti neuvedlo tuto informaci v posttestu.

Vysledek: Vyhodnoceni dat prokazalo, Ze po vyukovém programu u obou skupin déti doslo
k vyraznému vzrlstu znalosti o zdkladni morfologii. Poznatky o zplsobu Zivota Zelvy se
vzrostly pouze u skupiny z MS Seminko.

b) Vztah k Zelvé
Vliv vyukového programu na vztah déti k zZelvé byl zjistovan vyhodnocenim odpovédi na
otdzku B evaluacniho dotazniku (Jaky mds vztah k Zelvam? Oznac misto na stupnici (na skdle
emotikont)). Vztah déti k Zelvé byl rovnéz zjistovan kvalitativnim rozborem vypovédi déti
v posttestu, analyzou videozaznamu a pisemnych poznamek z vyukového programu.
Zjisténi: Ve skupiné déti z MS Jilové odpovédélo v pretestu celkem 11 déti, Ze maji rady zZelvu.
Tri déti vyjadrily svij vztah k Zelvé Cislem nula, jedno dité odpovédélo, ze Zelvu nema rado.
Ve skupiné déti z MS Seminko celkem deset déti uvedlo, e maji rady Zelvu. Jedno dité
hodnotilo svij vztah k Zelvé na bodé jedna, jedno dité na bodé nula. V posttestu vSechny déti
obou skupin uvedly, Ze maji Zelvu rady.
Analyza videozaznamu, pisemnych pozndmek po skonceni vyukového programu a vypovédi
déti v posttestu prokazuje, Ze kontakt s zivymi Zelvami pfinesl détem pozitivni emocni a
smyslové zazitky.

e Déti soustiedéné, se zdjmem Zelvy pozorovaly a spontdanné komentovaly: ,,Je moc
hezkad! ... Vystréila nohu! ... Ten spodni krunyr je moc hezky. ... Boji se! Uz je vidim! Ma
tam takovy Cdrky! Tady skoro nemd ty Zluty pruhy ... Ja se Zelv viibec nebojim, ja je
miluju.”

e Porovnavaly kontakt se Zelvou s kontaktem s jinymi predméty: ,,... je tvrdy jako kdmen
(o krunyfi) ... je jako igelitdk (o Supiné).... neni vibec slizkd, je takovd hebouckd. Ale
nékdy je mokrd, kdyZ se ponofi do vody”.

Analyza videozaznamu a pozorovani déti rovnéz ukazuje, Ze na vytvareni pozitivniho vztahu
déti méli vliv jejich vrstevnici.

Vysledek: Vyhodnoceni dat prokdazalo, Ze po vyukovém programu u obou skupin déti doslo
k vytvoreni a upevnéni vztahu déti k Zelvé.

c¢) Dovednost komunikovat o zelvé
Vliv vyukového programu na dovednost déti komunikovat o Zelvé bylo zjistovano mérenim
poctu slov v pretestu a posttestu pfi odpovédi na otdzku C evaluaéniho dotazniku (Jakad je
Zelva? Vypravéj mi chvilku o Zelvé...). Nasledné byl vypocitan rozdil v poctu slov pretestu a
posttestu a zpracovan prdmér na skupinu. Data byla statisticky zpracovana - byl pouzit
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Studentlv t-test (primér rozdil( testovan proti nulové varianté). Dale byly uc¢inény zavéry z
analyzy videozaznamu a pisemnych poznamek dokumentujici vyukovy program a
z kvalitativniho rozboru vypovédi déti v posttestu.

Zjisténi: Déti z MS Jilové uvedly v posttestu priimérné o 24 slov vice ne v pretestu. Vysledek
je statisticky prikazny, p<0,01. Déti z MS Seminko uvedly v posttestu priimérné o 13 slov vice
nez v pretestu. Vysledek je statisticky prikazny, p<0,05.

Analyza videozaznamu a poznamek dokumentujici vyukovy program a rozbor vypovédi déti

z posttestu ukazuje:

e osvojeni novych pojmd a termin0 — ,krunyf, zdobeny krunyf, hlava, drdpy, ocdsek,
bldny,masozZravd...”

e rozvoj schopnosti popsat nékteré faze Zivotniho cyklu Zelvy: ,,...Vyhrabe dirku na vajicka
do pisku...”

e rozvoj schopnosti popsat chovani Zelvy: ,,...Md zdobeny krunyr, to je jejich domecek, do
kteryho se schovdvd, kdyz se boji...”

e stimulaci k neverbalnimu projevu ,,KdyZ dychd, délé krkem tohle... UZ vim, déld to takhle...
(napodobovaly, jak si Zelva mUze drdpy pridrzovat potravu a predvadély, jak Zelva Celistmi
presttihne potravu).

e stimulaci k verbalnimu projevu, i v pfipadé, kdy odpovéd neznaly: ,Kartdéek na zuby
nepotrebuje, protoZe si je drhne drdpy nebo brousi o néco. ... Plave, protoze md asi
ploutve...”

Tab. ¢. 4: MS Jilové - Dovednost komunikovat o Zelvé

p df t
0.002736 14 3,2803

Tab. ¢. 5: MS Seminko - Dovednost komunikovat o Zelvé

p df t
0,02503 11 2,2

Vysledek: Vyhodnoceni dat prokazalo, Ze po vyukovém programu u obou skupin déti doslo
k rozvoji dovednosti komunikovat o Zelvé.

d) Znalosti a porozuméni vybranych ekologickych zakonitosti a znalosti o zplisobu
Zivota Zelvy

Vliv vyukového programu na znalosti a porozuméni vybranych ekologickych zdkonitosti byl

zjistovan vyhodnocenim odpovédi na otazku D a E evaluaéniho dotazniku (Zahraj si na Zelvu,

kterd se chystd kldst vejce. Jaké prostiedi si vybere?; Mald Zelvicka se vylihla z vajicka...;

Vyhrabala se z pisku a vydala se k vodé...) a statistickym zpracovanim téchto dat (Testovano
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Fisherovym exaktnim testem.) Rovnéz byl zohlednén kvalitativni rozbor vypovédi déti

v posttestu.

Tab. & 6: MS Jilové, MS Seminko — Znalosti a porozuméni vybranych ekologickych zakonitosti

a znalosti o zplsobu Zivota Zelvy

Zahraj si na Zelvu, ktera se
chystd klast vejce. Jaké

prostredi si vybere?

MS Jilové (N=15)
Pocet spravnych odpovédi

MS Seminko (N=12)
Pocet spravnych odpovédi

pretest 9 7
posttest 15 12
p 0,01686 0,03727

Mala Zelvicka se wvylihla

MS Jilové (N=15)

MS Seminko (N=12)

z vajicka... Pocet spravnych odpovédi Pocet spravnych odpovédi
pretest 10 8

posttest 15 12

p 0,04215 0,09317

Vyhrabala se z pisku a
vydala se k vodé...

MS Jilové (N=15)
Pocet spravnych odpovédi

MS Jilové (N=15)
Pocet spravnych odpovédi

pretest 8 8
posttest 12 8
p 0,2451 1

Zjisténi: K signifikantnimu vzrlstu znalosti doslo u obou skupin déti u odpovédi na otazku, jaké
prostiedi si Zelva vybere pro kladeni vajec (p<0,05). Pocet spravnych odpovédi na otazku Mald
Zelvicka se vylihla z vaji¢ka... signifikantné vzrostl u skupiny z MS Jilové (p<0,05), u skupiny z
MS Seminko je pocet spravnych odpovédi na marginalni hodnoté (p<0,1).

U obou skupin déti je pocet spravnych odpovédi na otdzku Vyhrabala se z pisku a vydala se
k vodeé ...staticky neprikazny.

Kvalitativni rozbor vypovédi déti v posttestu:

e prokazuje osvojeni znalosti o prostfedi, kam Zelva klade vejce: ,,...sndSeji do pisku
vajicka,... si zahrabdvad vajicka do pisku...”

e prokazuje osvojeni poznatku o tom, Ze zZelvy se lihnou z vajic¢ek: ,,...Byla jednou jedna
Zelva malicka, kterd se vylihla z vajicka...,... mala Zelvicka se narodila z vaji¢ka...”

e neprokazuje osvojeni znalosti o zplisobu Zivota Zelvy — tj. o tom, Ze Zelvy se po narozeni
samostatné presouvaji do vodniho prostfedi. Anijedno z déti neuvedlo tuto informaci
v posttestu.

Vysledek: Vyhodnoceni dat ukazalo, Ze po vyukovém programu doslo u obou skupin déti
k osvojeni znalosti o Zivotnim cyklu Zelvy — tj. k vzrdstu znalosti o prostredi, kam Zelva klade
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vejce a k osvojeni poznatku o tom, Ze Zelvy se lihnou z vajicek. U déti nedoslo k vzristu znalosti
o zplsobu Zivota Zelvy, konkrétné o tom, Ze Zelva se po narozeni samostatné presouva do
vodniho prostredi.

f) Prekoncept o ristu Zelvy
Vliv vyukového programu na zménu prekonceptu o rastu Zelvy byl zjistovan vyhodnocenim
odpovédi na otazku E evaluagniho dotazniku (Zelva rostla tak, Ze jednoho dne ji byl krunyf
maly. Natdhla se, vylezla z krunyre a prestéhovala se do vétsiho.).

Tab. &.7: MS Jilové, MS Seminko - znalosti o spravném rlstu Zelvy

Zelva rostla tak, Ze jednoho | MS Jilové (N=15) MS Seminko (N=12)

dne ji byl krunyf maly. | PoCet spravnych odpovédi Pocet spravnych odpovédi
Natdhla se, vylezla z krunyre
a prestéhovala se do vétsiho.

pretest 9 6
posttest 11 9
p 0,699 0,4003

Zjisténi: Pocet spravnych odpovédi na otazku Zelva rostla tak, Ze jednoho dne ji byl krunyf
maly. Natdhla se, vylezla z krunyfe a prestéhovala se do vétsiho... vzrostl, nicméné hodnoty
nejsou statisticky prikazné. Testovano Fisherovym exaktnim testem.

Rozbor vypovédi déti z posttestu ukazuje, Ze pouze v jednom pfipadé (MS lJilové) si dité
osvojilo poznatek o spravném rdstu zelvy: ,,...Ze nemiZe vylézt z krunyre...”

Vysledek: Vyhodnoceni dat ukazalo, Ze po vyukovém programu u obou skupin déti nedoslo
k zméné prekonceptu o rlstu Zelvy.

Zavér

Prispévek se zabyva rozvijenim pfirodovédné gramotnosti s vyuzitim navstévniho vyukového
programu s Zelvou nadhernou.

Vychozi vyzkumnou otdzkou této prace bylo, jaka zména u déti nastava po realizaci vyukového
programu v poznatcich, v dovednosti komunikovat o Zelvé a ve vztahu k Zelvé.

Vyzkum potvrdil, Ze prostfednictvim fizeného kontaktu se zvifaty je mozné dosahovat rozvoje
citlivého vztahu k pfirodé, dilezitého cile predskolniho prirodovédného vzdélavani. Kontakt
s zivym zvifetem pfinesl détem pozitivni emocni a smyslovy zazitek, ktery hraje pfi vytvareni
environmentalni senzitivity zasadni roli. K formovani vztahu k Zelvé rovnéz prispéla moznost
sdilet zazitky z kontaktu s Zelvou s kamardady, déti se pozitivné ovliviiovaly. Upevnéni
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pozitivniho vztahu k Zelvé bylo posileno ziskanim informaci o morfologii Zelvy, jejim zpGsobu
Zivota a zZivotnim cyklu.

Vysledky vyzkumu prokdzaly rozvoj dovednosti komunikovat o Zelvé. DoSlo k rozvoji
vyjadrovacich schopnosti, osvojeni novych pojm( a terminl a rozvoji schopnosti popsat
chovani zelvy a nékteré ekologické déje a zakonitosti. Pfimy kontakt s Zivym zvifetem
stimuloval déti k spontdnnimu verbalnimu i neverbalnimu projevu.

Vysledky vyzkumu potvrdily ¢aste¢né osvojeni poznatkl, na které se vyukovy program
zaméroval. Doslo ke vzrlstu poznatk( o vnéjsi stavbé téla Zelvy a o Zivotnim cyklu Zelvy.
Vyzkum neprokdazal zménu prekonceptu o rlistu Zelvy ani vzrlst poznatk{ o zpUsobu Zivota
Zelvy. Zajimavé by bylo opakovani vyzkumu i v jinych matefskych Skoldch. Doslo by k ovéfeni
vysledk( a potvrzeni vhodnosti ¢i nevhodnosti pouZitych metod a postup.

Druhd vyzkumna otazka zjistovala, zda se lisi vysledky vyzkumu u déti ze dvou materskych skol.
Srovnavala jsem pfirodovédné zaméienou $kolu MS Seminko, Toulcliv Dvilr v Praze 10 se
$kolou bez pFirodovédného zaméfeni - MS Jilové u Prahy. Za zajimavé povazuji zjisténi, 7e
pfirodovédné zaméfeni MS Seminko se vyrazné nepromitlo do vysledk( vyzkumu; vysledky
vyzkumu v obou $koldch jsou minimalné odlisSné. Moznost efektivné naplfiovat predskolni
prirodovédné cile prostfednictvim vyukového programu s Zivym zvifetem je tedy oteviena
materskym skoldm bez rozdilu v zaméreni.

Perspektivu vyuZziti vyukového programu pro pfirodovédné vzdélavani v matefskych Skoldch
vidim rovnéz diky moznosti aplikace jednoduché metodiky na ostatni (i bezobratlé) Zivocichy
a obsahovému zaméreni nevyzadujici specidlni odbornou pfipravu ucitel(l ani tézko dostupné
pomlcky. V neposledni fadé je tato forma prirodovédného vzdélavani vhodna pro skoly, které
nemaji tolik moznosti zprostfedkovat détem pobyt v rozmanitém pfirodnim prostredi se
spontannim kontaktem s Zivymi organismy.
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PODNETY PRO ROZVOJ
PRIRODOVEDNE PREGRAMOTNOSTI
V KONTEXTU PROJEKTOVEHO
AKCNIHO VYZKUMU A
MEZINARODNI KOMPARACE

SUGGESTIONS FOR THE DEVELOPMENT OF SCIENCE LITERACY IN THE CONTEXT
OF PROJECT ACTION RESEARCH AND INTERNATIONAL COMPARISON

Barbora Loudova Stralczynskad

Abstrakt: Prispévek se zabyva problematikou rozvoje prirodovédné pregramotnosti u déti v
pfedskolnim véku. Realizace akéniho vyzkumu v projektu Podpora pregramotnosti v
predskolnim vzdélavdni v projektovych materskych Skolach opétovné ukazala na vyznam
didaktického i kurikularniho ukotveni <¢&innosti sméfujicich k rozvoji prirodovédné
pregramotnosti v heterogennich tfiddch materskych $kol. Prispévek cerpa podnéty pro
uchopeni prirodovédné pregramotnosti v predskolnim vzdélavani v CR jednak z vyzkumu,
ktery byl realizovan v projektovych matefskych Skolach, jednak z analyzy zahraniénich kurikul
pro predskolni vzdélavani a vyzkumu v predskolnich institucich v zahranici.

Klicova slova: Prirodovédna pregramotnost, dité v predskolnim véku, matefskd skola,
kurikulum, predskolni vzdélavani v zahranici

Uvod

Vyznam pfirodovédné pregramotnosti i jeji zastoupeni v kurikulech a obsazich pfedskolniho
vzdélavani u nasiv Evropé v poslednich letech vyznamné posilily. Jeji pojeti je v mezinarodnim
srovnani velmi blizké a popisované terminem ,scientific literacy” nebo ,science literacy”
(Bybee, 1997; Bybee, McCrae, & Laurie, 2009). Matefské Skoly usiluji o zaclenéni ¢innosti
materialni vybaveni specidlnimi pomuckami a uzplsobuji prostory pro realizaci cinnosti
rozvijejicich badatelstvi u déti. V Ceské republice i v zahrani&i se realizuji mensi i rozsahlejsi
projekty s timto zacilenim. Cilem pfispévku je zaprvé poukdazat na soucasné pfristupy k pojeti
rozvoje prirodovédné pregramotnosti u déti v predskolnim véku ve vybrané zahraniéni
literature (prevdiné némecké provenience) i vybranych zahranicnich kurikulech pro
predskolni vzdélavani a zadruhé tyto pristupy reflektovat v kontextu realizovaného akéniho
vyzkumu v projektu Podpora pregramotnosti v pfedskolnim vzdélavani.
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V dalsim textu ¢lanku jsou nastinéna vybrana didakticka vychodiska a doporuceni pro podporu
prirodovédné pregramotnosti a uvedeny ptiklady zahrnuti prirodovédné pregramotnosti
v kurikulech a pedagogické praxi v Dansku a Svycarsku. Data byla ziskana v ramci akéniho
vyzkumu ve fakultni materskych skolach pti PedF UK realizovaného v ak. roce 2018/2019,
obsahové analyzy kurikul, polostrukturovanych pozorovdni praxe, rozhovorli se
zahrani¢nimi pedagogy a s ucitelkami v projektovych matefskych Skolach.

1 Didakticka vychodiska a doporuceni pro podporu pfirodovédné
pregramotnosti

Cilem cinnosti rozvijejicich pfirodovédnou pregramotnost je nabidnout détem podnétné
prostredi, které bude navazovat na aktudlni zajmy déti v pfirodovédné oblasti, bude odpovidat
z hlediska narocnosti jejich vyvojovym i individualnim specifikiim a bude v nich budit zajem o
badatelské ¢innosti. Reznit¢kova, Houfkovd, Matéjéek, Kropackova, Mandikovd a Drozd (in
Kropackova, Syslova, & Capek Adamec, 2019) definovali hlavni vzdélavaci cile v ndvaznosti na
klicové kompetence podle RVP PV (2018) takto:

e Rozvoj zvidavosti a pozitivniho zajmu o pfirodovédné poznani a Zivotni prostredi;

e Poznani a pochopeni jevid a procesli fungujicich v urcitém prostredi a jejich
vzajemného plsobeni;

e Ziskavani zkuSenosti o zplsobech védeckého mysleni a poznavani reality;

e Ziskani zkuSenosti se sdilenim osvojenych poznatkl, zkuSenosti, ndzorl a hodnot
v pfirodovédné oblasti.

Prenzel, Rost, Senkbeil, HauRller a Klopp (2001, s. 195) formuluji ¢tyfi dimenze, které ma
zahrnovat rozvoj pfirodovédné pregramotnosti v predskolnim vzdélavani:

1. ,Prirodovédné pojmy a principy (znalost, popf. porozuméni centralnim prirodovédnym
konceptim);

2. Prirodovédné metody zkoumdni a mysleni (porozuméni pfirodovédnym procesim,
zakladni dovednosti a myslenkové postoje);

3. Predstava o zvldstnosti pfirodnich véd (epistemologické predstavy, védomi hranic
prirodnich véd);

4. Predstava o vztazich mezi pfirodnimi védami, technikou a spole¢nosti (porozumeéni
pfirodnim védam v socidlnim, ekonomickém a ekologickém kontextu).”

Jednd se tedy o vice dimenzi, které spolecné vytvareji model pfirodovédné gramotnosti, resp.
pregramotnosti. Zachycuji porozuméni konceptlim, znalosti procest, specifické postoje ke
zkoumani reality a odborné znalosti z jednotlivych védeckych disciplin. Zajimavé podnéty pro
pedagogickou praxi pfinasi publikace kolektivu autor( Anders, Hardy, Pauen & Steffensky
(2013) — poukazuji kuprikladu na to, Ze v centru pfirodovédného vzdélavani v predskolnim
vzdélavani nestoji experimentovani, nybrz kladeni otazek, pozorovani a argumentace.
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Experiment je jen prostredkem na cesté k porozuméni — navozuje situace a implikuje otazku,
na niz déti nebo pedagogové s détmi hledaji odpovéd. Déti se tak uci rozumét pfirodnim
zakon(m a jejich fungovani v redlném svété a soucasné také pozndvaji charakter pfirodnich
véd a jejich pristupl k poznavani svéta. Jako zajimavy pfiklad jsou uvedeny rozdily v kladeni
otdzek ze strany védy a déti v predSkolnim véku. Charakteristickou otdzkou pro dité je otdzka
,proc?“ (napf. proc¢ kukacka klade sva vejce do cizich hnizd) a existencidlni otdzky typu
,odkud?“ (odkud se vzal ¢lovék, co bylo pred vznikem zemé, vesmiru apod.), ale véda ve svém
disledku neni schopna na tuto otazku odpovédét. Véda proto klade vyluéné otazku ,jak?“,
kdy zkouma a analyzuje procesy v ptirodé (Anders, Hardy, Pauen, & Steffensky, 2013, s. 152—
154).

Akéni vyzkum v projektu a reflexe studentek zapojenych do akéniho vyzkumu ukazaly, Ze
v praxi je mnohem vhodnéjsi vytvaret situace, kdy ucitelé pouze facilituji proces objevovani
ditéte a stimuluji jeho dalsi kroky vhodnymi otdzkami (scaffolding). Ucitelé zapojeni v akénim
vyzkumu nékdy méli sklon pfiliS ukazovat a zodpovidat otdzky dfive, nez dité mohlo samo pfijit
se svym vysvétlenim. Praxe ukazuje, Ze pro pedagogy byva obtizné nechat otdzku
nezodpovézenou a v ndvaznosti na ni hledat dalsi experimenty ¢i priklady, které by samy
oteviely détem cestu k porozuméni vybraného zakona (v rdmci kognitivnich moznosti ditéte
v predskolnim véku). Problémové orientované aktivni uéeni vychazejici z konkrétni Zivotni
situace déti je zakladem pro rozvoj prirodovédné pregramotnosti déti — v ramci méné
formalnich kontext( vzdélavani v materské skole je navic velice pfirozené a pfinosné vzajemné
uceni a obohacovani myslenkovych procest ve skupiné déti. Déti maji moznost nejen
individudlné objevovat a experimentovat, ale mohou sva zjisténi také konfrontovat s poznatky
ostatnich déti ve skupiné (sustained shared thinking). VySe zminéna zjisténi z realizovaného
akéniho vyzkumu resonuji s didaktickymi doporucenimi v teoretické a metodické literature
(napt. Jancarikova, 2019; Janouskova et al, 2014; Mdller, 2004; MujkoSova, 2017/2018;
Uhrinova, 2018/2019).

Ramseger (Anders, Hardy, Pauen, & Steffensky, 2013) popisuje idedlni metodu jako
,vyzkumny cyklus”, ktery zahrnuje tvorbu hypotéz, jejich ovérovani, dokumentaci vysledkd a
jejich diskusi. Soucasné vsak poukazuje na to, Zze déti v predskolnim i mladSim Skolnim véku
jesté zpravidla potfebuji od pedagogl pomoc pti formulaci otazek a hypotéz. Ramseger (s.
161-170) predstavuje 10 kritérii kvality pro rozvoj prirodovédné pregramotnosti u déti
v predskolnim a mladsim skolnim véku:

1. Klast si otazky ve vztahu k pfirodé: Pedagogové s détmi objevuji urcity prirodni jev,
vytvareji spolecné otazky tak, aby na né déti mohly najit smysluplnou odpovéd.

2. Zohlednit predchozi znalosti déti jako vychodisko dalsiho zkoumani, jehoz soucasti
je konfrontace prekonceptd déti s novymi otazkami a zkuSenostmi zalozenymi na
jejich praktickych zkusenostech.
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3. Rozvijet experimenty s détmi tak, aby déti byly co nejvice zahrnuty do tvorby
vyzkumné otdzky — a pokud to neni mozné — aby jim bylo zfejmé, jakou otazku ma
dany experiment zodpovédét.

4. Naucit se precizni praci: ucit déti rozliSovat mezi otdzkami, domnénkami, tvrzenim
a readlnymi vysledky jejich pozorovani; ucit je preciznosti v pozorovani i
dokumentaci atp.

5. Péstovat védecky diskurs: jedna se vlastné o specificky jazykovy rozvoj, nebot déti
u¢ime rozliSovat a spravné formulovat, co je otdzka, domnénka, vysledek
pozorovani a redlné poznatky z naseho experimentu.

6. PouZivat modely a reprezentace: s détmi vytvafime vhodna grafickd znazornéni a
modely pro zkoumané procesy a jevy.

7. Zohlednit kulturné-historicko-spolecenské zasazeni sledovaného jevu.

8. Ukazovat na otevienost védy: védecké poznani jde stdle kuptedu, takze nase
soucasné poznatky, resp. otdzky a jejich odpovédi poskytuji jen prozatimni
vysvétleni.

9. Zajistit rozvoj uceni: kvalitni pfirodovédné vzdélavani vede k rozvoji kompetenci
déti.

10. Umoznit ditéti, aby ziskalo zkuSenost s tim, Ze je schopno samostatné (na zakladé
svého mysleni) zodpovédét danou pfirodovédnou otdzku. (citovano a upraveno
podle Ramseger in Anders, Hardy, Pauen, & Steffensky, 2013, s. 161)

Z naseho pohledu je vyznamné, Ze se kritéria kvality vztahuji na didaktické jednani pedagogt
a na posouzeni kvality vzdélavacich procestd. Nezaméruji se na konkrétni vystupy, napfr.
v podobé jednotlivych prokdzanych znalosti déti. Orientuji pedagoga na kvalitu jeho prace, na
procesy objevovani a podporu ditéte a na vzdélavaci pfilezitosti, které détem vytvari. Toto
pojeti je plné kongruentni s pojetim rozvoje pfirodovédné pregramotnosti v modernich
kurikulech pro predskolni vzdélavani v Evropé.

2 Rozvoj prirodovédné pregramotnosti v mezinarodni perspektivé

Podpora prirodovédné pregramotnosti je integralni soucasti vétsSiny kurikul pro pfedskolni
vzdélavani v zahranici — studie OECD Starting Strong z roku 2017 uvadéla, Ze v ramci zemi
OECD je obsaZena pfirodovédna pregramotnost ve vice nez 90 % vzdélavacich program a jeji
zastoupeni doslo od roku 2011 nejvétsiho rozvoje spolu s rozvojem digitalnich kompetenci
déti v porovnani s dalSimi pregramotnostmi. V zemich EU je 43 rozdilnych vzdélavacich
systémU. Celkem 42 kurikul pro déti od 3 do 6 a 25 kurikul pro déti do 3 let zahrnuje tematiku
rozvoje poznavani svéta, tedy oblast pfirodovédné pregramotnosti (European Commission,
2019).

2.1 Rozvoj prirodovédné pregramotnosti na prikladu danského kurikula pro
predskolni vzdélavani
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Evropskd kurikula pro predskolni vzdélavani se vyznacuji rozdilnou konkrétnosti vymezeni
vzdélavacich cilCl i obsahd. Rozvoj prirodovédné pregramotnosti neni pojednan samostatné,
ale je integrovan — podobné jako v ceském RVP PV (2018) — do vice vzdélavacich oblasti.
Nasledujici text pfindsi priklad uchopeni této problematiky v kurikulu pro predskolni
vzdélavani v Dansku.

Danské pojeti predskolniho vzdélavani vychazi z pedagogiky F. Frobela, M. Montessori a
kultury skandindvskych zemi. (Schreyer & Oberhuemer, 2017) Posledni aktualizace kurikula
platného pro viechny predskolni instituce je z roku 2018 (Bgrne- og Socialministeriet, 2018),
kdy doslo k Upravé Sesti vzdélavacich oblasti. Otdzka rozvoje pfirodovédné pregramotnosti je
zahrnuta ve dvou vzdélavacich oblastech a v obou vzdéldvacich oblastech je stru¢né zminén
vyznam zohlednéni potieb rodin a déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (napft.
v provazani a podpore vzdélavani ditéte v obou prostredich):

1. Télo, smysly a pohyb
2. Priroda, Zivot ve vnéjSim prostredi a véda.

Kurikulum vychazi z predpokladu, Ze zkuSenosti déti maji emocionalni, télesnou, socidlni i
kognitivni dimenzi, coZ se tyka obou vzdélavacich oblasti Télo i Pfiroda. Inovované danské
kurikulum klade velky diraz na rozvoj hry, zvidavosti a détské komunity. Vzdéldvaci procesy
maji respektovat vlastni perspektivy déti, specifika véku déti i rizné predpoklady a sloZeni
détské skupiny. Kurikulum jmenuje cile a dale popisuje pojeti dané oblasti. Neformuluje
pedagogickou nabidku ani vystupy v podobé vyctl, ale spiSe ukazuje Sifi tématu a rlizné jeho
dimenze. Pedagog je ten, kdo spoluutvari vzdélavaci prostfedi, pozoruje déti a navazuje ve
vzdélavaci nabidce na jejich otazky, potfeby a zajmy.

Oblast Télo, smysly a pohyb zahrnuje nasledujici specifické vzdélavaci cile:

1. Podporu ditéte v oblasti experimentace s rliznymi zplsoby vyuZiti téla
2. Podporu poznavani téla, véetné télesnych pocitd, funkci, smysl a forem pohybu.

Zajimavé je, ze kurikulum hovofi o vzdélavacim a uéebnim prostredi, které ma umoznit ditéti
zazivat potéseni z pohybovych i klidovych Cinnosti. Prostfedi je hlavnim podnétem pro tyto
¢innosti ditéte, které nemaji primarné tizeny charakter. Télo ma fyzicky i existencialni rozmér.
Fyzickd dimenze zahrnuje pochopeni téla jako biologického systému rlaznych &asti téla,
poznani jejich jednotlivych funkci, interakci a rekci. Vzdélavaci prostiedi ma poskytovat détem
prilezitost, aby mohly proZivat okolni svét skrze své télo. V oblasti je obsazeno i téma fyzického
a dusevniho zdravi a smysl(, jimiz dité poznava svét (jsou branou ditéte ke svétu.)

Oblast Priroda, Zivot ve vnéjsim prostredi a véda vymezuje nasledujici dva cile:
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1. Vzdélavaci prostiedi ma podporovat rozvoj konkrétnich zkuSenosti déti s prirodou,
které rozvijeji zvédavost déti a zdjem o zkoumani pfirody. Détem je poskytovana
prilezitost pro proziti lidského propojeni s pfirodou a pocateéni pochopeni vyznamu
udrZitelného rozvoje.

2. Vzdélavaci prostiedi ma podporovat vsechny déti k tomu, aby aktivné pozorovaly a
objevovaly pfirodni jevy v okolnim prosttedi. Déti maji ziskat zkuSenosti s objevovanim
sebe sama a sformulovanim pficin, dasledkd a kontextl jev(i, vcetné ranych
matematickych predstav.

Pfiroda je vnimdana jako prostor, kde déti mohou ziskdvat prvni zkusenosti s védeckym
myslenim. Pfiroda je rovnéz mistem, kde se déti uci zdklady udrZitelnosti a interakce mezi
lidmi, spole¢nosti a pfirodou (ochrana Zivotniho prostfedi, vyuZivani ptirodnich zdrojq,
recyklace). Kurikulum jasné odkazuje na détské otazky a aktivni poznavani ptirody jako zaklad
uceni. Pedagogové maji naslouchat détskym otazkdm, jejich fascinaci z okolniho svéta,
pocate¢nim hypotézam déti i jejich prvotnim kategorizacim svéta. V ndvaznosti na to maji déti
povzbuzovat k tomu, aby samy Fidily své procesy objevovani svéta. Pedagogové jim maji davat
voditka v tom, jak ddle rozvijet exploraci, a spolupracovat na zakladnim védeckém vzdélavani
srodinami déti. Zdmérem je vybudovat dlvéru déti kjejich vlastnim myslenkdm a
schopnostem v této oblasti. Pobyt v ptirodé je také cestou k existencidlnim zkuSenostem a
Uvaham déti.

Kurikulum explicitné jmenuje rGzné druhy pfirodnich prostiedi, s nimiz se maji déti setkat
(lesy, plaze, mocaly a potoky, stejné jako Zivé organismy, jako jsou zvifata, mikroorganismy a
rostliny). Déti maji ziskdvat znalosti o potravinovych fetézcich a rdznych jevech, jako jsou
pocasi Ci slunecni soustava. Pfiroda umozZiuje détem zaZit a rozvijet pochopeni vztah(
v pfirodé.

Prirodni prostiredi je pojimano jak jako otevieny prostor (napf. louka), tak jako vymezeny
prostor (napf. htisté, zahrada s houpackami) ¢i jako divoky prostor (les, more, plaz) — vSechny
détem umoznuji zazivat spolecné hry, objevovat, rozjimat a rozvijet svou predstavivost a
kreativitu.

Vramci Védy si déti maji osvojovat védecky pristup, tedy rozvijet pocateéni porozumeéni
pfirodnim zakontm. Uceni ma zahrnovat stavajici znalosti a zkusenosti déti, ale také soucasné
naruSovat a zpochybnovat jejich prekoncepty. Cilem je postupovat od konkrétnich
k abstraktnim pojmim (od desté po letectvi, k pfirodnim jeviim jako je svétlo, vzduch,
magnetismus a meteorologické jevy). Ukolem pedagogi je vytvaret ,mentélni most“ mezi
konkrétnimi jevy v kazdodennim Zivoté a jejich vysvétlenim prostrednictvim pfirodnich véd.
Soucasti této vzdélavaci oblasti je také seznamovani déti s vyuzitim rdznych technologickych
nastroju (napf. GPS, digitalni vdha, webova kamera apod.), s nimz vSak déti maji pracovat
tvaréim zpUsobem, produktivné a s kritickym ptistupem k jejich pouzivani. Vzdélavaci
prostfedi ma umoznovat détem vytvaret zkusenosti s pri¢inou a nasledkem, podporovat jejich
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schopnost kategorizace a systematizace dvojic vztah( v jejich okoli, experimentaci s Cisly,
prostorem a formami (odkazuje na propojenost poznavani ditéte s ramci pfirodovédné a
matematické pregramotnosti). (Bérne- og Socialministeriet, 2018)

Danské predskolni kurikulum zahrnuje velmi Siroké spektrum témat a vzdélavacich podnétq,
které usiluji o pevné zakotveni podpory prirodovédné pregramotnosti v predskolnim
vzdélavani. Velky duiraz je kladen na experimentdlni, explorativni a explikativni ¢innost ditéte
vedouci k polozeni zaklad(i védeckého mysleni v celé jeho Sifi. Pedagog vytvari relevantni
podnéty navazujici na zkuSenosti a otazky déti. Je facilitatorem, nikoli tim, kdo preddava
znalosti. Jako inspirativni je mozné vnimat nejen toto cilené Siroké a vnitfné provazané pojeti
rozvoje prirodovédné pregramotnosti (nikoli délené na jednotlivé védecké obory), ale také
poukdzani na socidlni a existencialni presahy. Tyto odkazuji na cilené integrované pojeti
predskolniho kurikula a jsou inspiraci pro uvazovani o inovacich ¢eského Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

2.2 Priklady podpory prirodovédné pregramotnosti v pedagogické praxi ve
Svycarsku

PFedskolni vzdélavani se vyznacuje znaénou vnit¥ni rozmanitosti mezi 26 kantony Svycarské
konfederace. Dva roky predskolniho a dva roky primarniho stupné tvofi ve vétsiné kantonu
dohromady tzv. cyklus 1, pro néj# jsou stanoveny spole¢né obsahy vzdélavani. Ve Svycarsku
v soucasné dobé existuji tfi narodni vzdélavaci plany, specifické pro jednotlivé jazykové
oblasti. Némecké a vicejazytné kantony maiji vlastni Lehrplan 21, ktery pokryva celou tzv.
primarni Skolu, tedy vzdélavani déti od 4 do 11 let. Tematika rozvoje pfirodovédné
pregramotnosti je velmi podrobné zahrnuta v planu, a to véetné prikladd jednotlivych témat,
S nimiz se maji déti seznamit. Toto kurikulum ma tedy jinou vékovou orientaci nez pojednané
danské kurikulum. ProtoZe predskolni vzdélavani je chdpano jiz jako pevna soucast
(povinného) vzdéldvani ditéte a jako Skola, vzdélavaci plan vymezuje mnohem konkrétnéji
vzdélavaci obsahy, nez je tomu napf. v Dansku. V obou zemich vsak je kladen dlraz na
komplexni a integrované pojeti vzdélavacich obsaht, na vedeni ditéte k citlivému pfistupu
k pfirodé, ekologickym a globalnim otazkam.

Bylo by jisté zajimavé se hloubéji vénovat komparaci danského a Svycarského kurikula
z hlediska pfistupu k prirodovédnému vzdéldvani a hledat odlisSnosti determinované
historickym vyvojem i spoleéné prvky dané vyvojem pedagogickych pristupl v oblasti
didaktiky ptirodnich véd v Evropé. Vtomto textu vSak ktomu neni prostor, a proto se
podivejme na nékolik prikladd toho, jak mlze vypadat prostifedi predskolniho zafizeni, které
funguje jako vyznamny zdroj podnétl pro rozvoj pfirodovédné pregramotnosti ditéte.

Nasledujici ¢ast prispévku pfinasi fotodokumentaci vybranych prostor predskolniho zafizeni
ze Svycarského kantonu Curych, kde se vzdélavaji déti ve véku 4—6 let, pfi poctu 24 déti na
jednu uditelku. Navstivené zafizeni pracuje podle pedagogického konceptu inspirovaného
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pedagogikou Reggio Emilia. Integrujicim tématem pro posledni ¢tvrtleti sk. roku 2018/2019
bylo téma Zdby. Nasledujici fotografie ukazuji priklady, jak vytvofrit pro déti prostiedi, které je
podnécuje k objevovani a kladeni otdzek a integruje rozvoj nejen pfirodovédné, ale také
Ctenarské ¢i matematické pregramotnosti. Toto predskolni zafizeni mize byt pfikladem, jak
strukturovat prostor a vybaveni uvniti tfidy tak, aby umoZniovalo naplfovat didaktickd
doporuceni a pfistupy popsana v teoretické ¢asti tohoto textu.

1
\i o

Obrazek 1: priklad umisténi materidlu k objevovani v prihlednych boxech s dobrym
ptirozenym osvétlenim
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Obrazek 2, 3 a 4: pohled na cast pfirodovédného centra se svételnym panelem a pomuUckami

na zkoumani

Obrazek 5 a 6: dalsi ¢ast prirodovédného centra s lupami, vahami a rozmanitymi pfedméty ke
zkoumani
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Obrazek 7 a 8: prostor pro objevovani 3D prostoru s riznymi materialy

Obrazek 9 a 10: laborator a chlapec zapisujici si protokol ze své dopoledni prace do svého
pozndmkového notysku

Obrazek 11: proces rlstu fazole na modelu i v knize

Obrazek 12 dalsi ¢ast prirodovédného centra s mikroskopy
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Obrazek 13: ¢tenarsky koutek zaméreny na téma zdba
Obrazek 14: vysledek prace skupiny déti — potrava zaby

Zaver

Vybrand teoreticko-metodickd odbornd literatura i vyzkum v praxi ukazal, jaky vyznam ma
vhodné didaktické uchopeni podpory prirodovédné pregramotnosti v materskych Skolach.
Klicovy je dlraz na pfechod od transmisivnich pfistupl k podpore vlastniho vyzkumného
badani déti, které rozviji zdklady védeckého mysleni, umoznuje détem tvofit prekoncepty
fungovéani svéta, prirodnich zdkonitosti i environmentdlniho a spoleéenského rozméru
interakce ¢lovéka s ptirodou. Soucasti cilené podpory je rovnéz Uprava prostredi a vybaveni
tridy, v niz se ,,pfirodovédna laboratoi” mlze stat mistem objevi, experimentace a kooperace
déti, coz polozi dobré zaklady pro pozitivni vztah déti k pfirodnim véddam a touze poznat vice.

Podékovani
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Dékuji vsem ¢lenm naseho tymu, ktery se zaméf¥il na didaktiku predskolniho vzdélavani, zvl.
ve vztahu k podpofe pfirodovédné pregramotnosti. Vystupy nasi spolecné prace byly pouzity
pro zpracovani ¢asti tohoto prispévku.

Jmenovité dékuji kolegim: Lenka Felcmanova, Dana Rezni¢kovd, Jitka Houfkova, Tomas
Matéjcek, Jana Kropackova, Dana Mandikova, Zdenék Drozd

Jmenovité dékujeme studentkam: Zuzana Darikovd, Klara Ocilkova, Olga Lyzbickd a Alena
Cepicka.
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PRACOVNI LIST JAKO
DIAGNOSTICKY MATERIAL

WORKSHEET AS A DIAGNOSTIC MATERIAL

Martina Lietavcovd, Barbora Pickovd, Jana Simeckovd, Katefina Svobodovd

Abstrakt: Prispévek je zaméren na oblast pedagogické diagnostiky a rané odhaleni rizik v
oblasti Ctendrské gramotnosti. Prezentuje vyuZiti pracovnich listd pfi zjiStovani Urovné
percepcnich a kognitivnich funkci déti vzhledem k budoucimu ¢teni a psani, v centru zajmu je
obdobi pfed nastupem déti do Skoly (tedy pfiblizné 5-7 let). Cilem prispévku je ukazat, jak si
ucitelé materskych Skol mohou vytvaret vlastni pracovni listy, jak je mohou pfizpUsobit détem
se specialnimi vzdéldvacimi potfebami.

Na zakladé pozorovani déti a kvalitativni analyzy vysledkl byly studenty pfi realizaci ¢innosti a
aktivit s détmi zaznamenany postiehy a zjiSténi. Nasledné byly navrzeny konkrétni Upravy
pracovnich listl pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pfispévek shrnuje postiehy
studentd k jednotlivym sledovanym oblastem, popis pozorovanych uskali pfi praci
s pracovnimi listy a navrh obmén pfi praci s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potirebami.

Klicova slova: pedagogicka diagnostika, pracovni list, percepcni funkce, kognitivni funkce, déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Uvod

.- TiM, Ze za stéblo zatahds, psenice rychleji neporoste...”
aneb kazdé dité md prdvo rozvijet se svym tempem a adekvdtné svym moZnostem

Predskolni obdobi je obdobim, ve kterém si dité osvojuje rozhodujicim zpisobem predpoklady
pro zvladnuti ¢tenarskych a pisarskych dovednosti, tzv. gramotnosti. Pfi mapovani téchto
predpoklad(i pomaha ucitelim pedagogicka diagnostika.

Impulzem pro ndvrh a realizaci pedagogické diagnostiky u déti vzhledem k budoucimu ¢teni
bylo zjisténi, Ze nejen déti, ale i jejich rodice, potfebuji podporu v této oblasti. Na zakladé
vysledku dotaznikového Setfeni byl zpracovan plan podpory pfi diagnostice déti a déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (vyvojovou dysfazii a bez vyvojové dysfazie s pridanym
ADHD). Vysledky pedagogické diagnostiky byly nasledné vyuzivany pro komunikaci s rodici a
individudlni podporu déti. Byly vsak také napomocny ucitelim pfi individualizaci pristupu
k détem se specidlnimi vzdélavacimi potrebami.
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1 Teoreticky podklad

1.1 Ctenaiska pregramotnost a pedagogicka diagnostika

Ctenarskou pregramotnost ve vztahu k pedagogické diagnostice mGzeme definovat jako:
»Soubor postupné se rozvijejicich predpokladi pro ¢teni a psani v Siroké dobé pred ndstupem
do skoly. Jednd se o komplex schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot potfebnych pro zahdjeni
a Uspésné rozvijeni Ctendrské gramotnosti i jejimu uZivdni v riznych individudlnich a socidlnich
kontextech” (Kropackova at al., 2014, s. 493). Podle Mertina a Gillernové (2003) je osvojovani
Cteni nepretrzity proces, ktery zacinda prakticky ihned po narozeni. Mluvime tak o vynofujici se
détské gramotnosti. Dité se dle tohoto nazoru neuci Cist az s nastupem do zdkladni Skoly, ale
uz v drivéjsi dobé. Ucitel v materské Skole je ten, kdo navazuje na rodinnou vychovu a
podporuje ji. Ma znalosti z metodiky jednotlivych oblasti détského vyvoje a provadi
pedagogickou diagnostiku, ktera je dllezita pfi individualizaci ve vztahu k budoucimu c¢teni.

Pedagogicka diagnostika je ,,...pribéznd cinnost ucitelek v materské skole orientovand na
sledovdni stavu rozvoje ditéte...” (Priicha, Kotatkova, 2013, s. 88). Ukolem pedagogické
diagnostiky je zmapovat, kde se dité v jednotlivych oblastech nachdzi, a pak na to pfi dalsi pédi
navazat. Zaméfit se na ,,...aktudlni stav rozvoje (védomosti, dovednosti, zkusenosti) a ddle na
zjistovdni posunu v oblasti rozumové, dovednostni, motorické, socidlni a tvirci oblasti, ktery
nastal prostrednictvim pedagogického pusobeni...” (Pricha, Kotatkova, 2013, s. 88). Kazdé dité
potfebuje vytvofit pro vzdélavani ty nejoptimalnéjsi podminky, ve kterych jsou uspokojovany
jeho potreby. Dité se tak mUze rozvijet podle svych moZnosti. Proto bylo téma pedagogické
diagnostiky v oblasti ¢tenarské pregramotnosti zaméfeno na zjisSténi Urovné percepcnich a
kognitivnich schopnosti déti a na funkénost pracovniho listu jako diagnostického materialu.

Oblasti percepcnich a kognitivnich funkci

Vyzravdani a Uroven percepcnich a kognitivnich funkci je pro budouci nacvik ¢teni velmi dilezité
(Bednafova, Smardova, 2010, 2011, Zelinkova, 2008, 2011, Sindeldrova, 2016, Svancarova,
Kucharska, 2012). Jedna se o schopnosti zrakového (vizudlniho) a sluchového (auditivniho)
vnimani (percepce): rozliSovani (diferenciace), analyzy a syntézy (rozkladu a skladu), rozliseni
figury a pozadi; zamérného vedeni o¢nich pohybl. Sluchové vnimani velmi Uzce souvisi se
schopnosti Cist a psat. Vlivem nezralosti/oslabeni sluchového vnimani déti obtiznéji spojuji
hldsky do slabik a nasledné i do slov, nasledné pti ¢teni domysleji text, hlfe prectené
reprodukuji. Vlivem nezralosti/oslabeni zrakového vnimani déti hlre tvary pismen rozlisuji,
nasledné je zaménuji, otaceji. Fonologické uvédoméni (neboli fonologické povédomi)
znamena jasné a zietelné si uvédomit zvukovou strukturu slov a zahrnuje schopnost analyzy a
syntézy. Schopnost analyzy predstavuje rymové uvédomeéni, slabi¢né uvédomeéni a fonémové
uvédoméni (tj. analyza pocatecni, koncové a prostredni hldsky) (Jost, 2011). Mikulajova,
Dostalova (2004) definuji fonologické povédomi jako schopnost analyzovat a kombinovat
fonémy bez tisténé predlohy. Rozvijenim hmatového vnimani se podporuje vyvoj jemné
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motoriky, grafomotoriky a vizuomotorické koordinace (Bednafovd, Smardova, 2010, 2011,
Dolezalova, 2010). Tato oblast se vaze predevsim k psani. Dulezité je propojeni modalit,
mluvime o intermodalnim kédovani. Pro ¢teni je dllezité propojeni zrakového a sluchového
vnimani. Toto propojeni pomahda détem fixovat tvary pismen. Hladky pribéh ¢teni ovliviiuje
také prostorova, pravoleva a ¢asova orientace. Pokud je v této oblasti dité nezralé nebo jsou
funkce oslabené, déti mohou ndsledné pti ¢teni obracet pismena — mluvime o tzv. statickych
inverzich (napf. b-d, a-e). Déti mohou také ménit poradi pismen — mluvime o tzv. kinetickych
inverzich (napf. od-do).

Mysleni ditéte je vazano na skutecné, konkrétni pfedméty, jevy a déje, fidi se konkrétnim
poznanim. Vagnerova (2005) uvadi, Ze mezi znaky mysleni predskolniho ditéte patfi: centrace
(ulpivani na jednom znaku), egocentrismus (ulpivani na subjektivnim pohledu), fenomenismus
(fixace ditéte na urcitou podobu okolniho svéta), prezentismus (chapani vSseho ve vztahu
k pfitomnosti), magi¢nost (pomoc v realité fantazii), antropomorfismus (tendence polidstovat
predméty), arteficialismus (zplsob vykladu vzniku svéta) a absolutismus (vSe ma konecnou
platnost). Podle Sulové (2003) patfi mezi vlastnosti mysleni v predskolnim obdobi také
synkretismus (spfahovani nelogickych znaka).

Pamét ma v predskolnim véku charakter bezdééného zapamatovani, prvni projevy imysiného
zapamatovani se objevuji az koncem predskolniho véku, kdy roste kapacita pracovni paméti.
Prevlada pamét mechanicka a postupné se rozviji pamét slovné logicka. ,Déti 5-6leté si jesté
neuvédomuji, Ze existuji zplisoby, které by jim usnadnily zapamatovdni, a tudiZ spontdnné
nepouZivaji Zddné specifické strategie” (Vagnerovd, 2005, s. 191). Vyvoj pamétovych
schopnosti se pfimo odviji od zrani pfislusnych mozkovych struktur a od mozZnosti tyto
predpoklady rozvijet. Pamét, ktera je soucasti vsech kognitivnich schopnosti, napomaha i k
jejich rozvoji. Z pohledu ¢tenarské pregramotnosti je zapamatovavani a nasledné vybavovani
velmi dulezitou soucdsti pro ndcvik ¢teni. Na zdkladé nenaruseného vybavovani je dité
schopno hledat rtizné vztahy a souvislosti v textu, ktery je mu ¢ten. Dale pamét v souvislosti s
Ctenarskou pregramotnosti umoziuje ditéti zapamatovat si tvar pismene a napomaha jej dale
rozliSovat od dalSich podobnych tvar(i pismen (Tomaskova, 2015).

Rychlost zpracovani informaci a zvySeni kapacity paméti zavisi na schopnosti systematického
zaméreni pozornosti (Vagnerovd, 2005). Vyvoj pozornosti je zavisly na dosaZzeni urcitého
stupné zralosti centrdlni nervové soustavy, ale ovliviiuje jej i zkuSenost. Ta se zlepsSuje ucenim.
U predskolniho ditéte je sledovdna koncentrace pozornosti (tj. schopnost soustfedéni
Zzadoucim smérem po urcitou dobu), schopnost ovladat pozornost — selektivita (tj. vybérové
zaméreni), distribuce (tj. schopnost rozdélovat pozornost na jednotlivé podnéty) a flexibilita
(tj. schopnost presouvani pozornosti, jeji pruznost, adaptabilita) (Vagnerova, Klégrova, 2008).
Fantazie ma u déti v tomto obdobi harmonizujici vyznam, pfedevsim pro jejich psychiku.
Fantazie u déti je také typicka tzv. personifikaci, tedy pfisuzovanim lidskych vlastnosti vécem
nezivym. Vzhledem k rozvoji ¢tenarské gramotnosti zastupuje predstavivost dileZitou ulohu.
Diky schopnosti umét si véci predstavit a domyslet dokadze dité samo o ¢teném textu
premyslet. Dité zvlada ¢teni pomoci fantazie samo dokoncit, vyuzit, vybavit si ho a aplikovat v
budoucich situacich (Tomaskova, 2015).
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Re¢ ma slozku receptivni (porozuméni) a expresivni (vyjadfovani). Uroveri mluvy je ovlivnéna
bohatosti slovni zasoby, artikulaci, rychlosti vybavovani slov (rychlého jmenovani) a ovladanim
gramatickych kategorii (jazykovy cit). Pro détskou rec jsou stdle charakteristické agramatismy
(gramaticky nespravné tvary) a neologismy (slova, ktera si dité samo vytvofi). Klenkova (2006)
uvadi, Ze rec ditéte, které nastupuje do Skoly, ma byt vyzrala, souvislad a hlavné gramaticky i
vyslovnostné spravna. V oblasti Fe¢i vnimame jednotlivé roviny feci (Bednaiova, Smardova,
2010, 2011): fonologicko-fonetickou, morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou,
pragmatickou.

Uroveri percepéné motorického a kognitivniho vyvoje, kterd ovliviuje budouci &teni a
Ctenarstvi, mUZzeme tedy konkretizovat do téchto oblasti:

- jemnd motorika, grafomotorické dovednosti, vizuomotorickd koordinace, motorika
mluvidel

- vizualné percepcni schopnosti (rozliSovani, analyza a syntéza, rozliSovani figury a
pozadi)

- fonologické schopnosti (rozliSovani, slabikova a hldskova analyza a syntéza, rozliSovani
figury a pozadi, rytmizace, tvorfeni rym0, uvédoméni si melodie feci ve vztahu ke
sdéleni)

- pravoleva a prostorova orientace a orientace v ¢ase

- intermodalni kédovani

- pamét (vizualni, auditivni)

- vyjadrovaci schopnosti a slovni zasoba

- aktivni naslouchani

- porozuméni obsahu feci

2 Prakticka cast

2.1 Cil a vyzkumné otazky

Vychozim momentem Setfeni a motivem jeho provadéni se stala konkrétni situace ve tridé. Ta
byla zjistovana dotaznikovym Setfenim a sama ucitelka vnimala situaci (vzhledem k ¢tenarské
pregramotnosti, konkrétné diagnostice budoucich obtizi) jako subjektivné vyznamnou. Cilem
bylo ukdzat moznost, jak si ucitelky materskych skol mohou vytvaret vlastni pracovni listy, jak
s nimi pracovat, jak mohou pracovat s détmi se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Vyzkumné otazky znély:

1. Jaka jsou pozitiva vypracovaného diagnostického materidlu pracovnich listl?

2. Jaka jsou rizika a mozna feSeni pozorovanych uskali pracovnich list(?

3. Jak je moZné upravit ndro¢nost pracovnich listl pfi praci s détmi se specidlnimi vzdélavacimi
obtizemi?
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2.2 Metodika prace

Zamérem materidlu bylo ukdzat moZnosti vyuZiti pracovniho listu pro diagnostiku déti.
Studentky si samy vytvofily pracovni listy a pfipravily nabidku c¢innosti k nim. Inspirovaly se
nabizenym didaktickym materialem. Pracovni listy nebyly uréeny k jednordzovému vyuziti, ale
pro praci po delsi dobu (dle potfeby), zamérovaly se na jednotlivé oblasti percepcnich a
kognitivnich schopnosti (viz Obrazek €. 1, 2). Studentky si ve spolupraci s ucitelkou pribézné
vsimaly jednotlivych déti, reflektovaly jejich reakce a vykony, zaznamendvaly je a sledovaly
vyvoj déti, zakladaly si vysledky do portfélii a komunikovaly o vykonech déti s rodici.

Obrazek €. 1: Pracovni list U reky
Obrazek €. 2: Pracovni list V lese

Pozndmky bylo moZné si zapisovat do pfilozenych zdznamovych listh (viz Tabulka €. 1, 2),
vychazet z metodické nabidky (viz Metodika).
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Tabulka €. 1: Zdznamovy arch k pracovnimu listu — kolektivni
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Tabulka €. 2: Zdznamovy arch k pracovnimu listu

. . Sledovana . e Zylada Zvlada P
Sledovaneé oblasti podeblast Specifikace Ixvlada s dopomoci s chybami Nezvlada
Uvrolnéni mlky XX X
Feoms matorita [ Spetkovy Gichop XX X
fomotorika fac
agra N horni oblouk X X X
N spirila XX XX
Zrakova .
Zrakové vnimani diferenciace X XX
Frakova pamét XX X
Sé?;ii?;gﬂ:? pole, silnice, auto XX X
Analyza potatetni auto, silnice, - —
hlasky traktor X X
Analfza koneéng auto, silnice, —
hlsky traktor AXOOX
Sluchove Vnimani poétu cesta, pole, XX X
vnimini zlabik dopravnd znatka o
Grafickeé
mézomEni poity cesta, pole. X X X
slabik dopravnd znatka
Siuchovd pamgf | Z°PAOVAN P XX X
Tvofeni rimb pole, cesta XX X
Prostorova vpravo autobus,
oTientace vlevo aute, mezi
. né kolo, traktor na XX X
a pravoleva e 1
orientace pese, -
vpravo dole
G-ran_:tahcka X X¥X
spravoost
Eychle
automaticke XX XX
. pojmenovani
Reé a gramaticks obrazki
rovina jazyka dopravni
Slovni zasoba prostiedky, . Jake XX X
mbZe bit auto™
Souvizle c -
s . Lo se mlFe na -
VYpraveni, silmici statT™ XX X
piedvidini i
Fantazie, doloresleni dle . S
piedstavivost \ fantazie X X

2.3 Reflexe, odpovédi na vyzkumné otazky
Pozitiva vypracovaného diagnostického materialu pracovnich listt

Pracovni listy byly hodnoceny jako praktickd pomucka pro diagnostiku déti v oblasti ctenarské
pregramotnosti a pfipadné k odhaleni budoucich moznych problému ve sledované oblasti
nebo jejich predchazeni. Bylo ocenéno mnozstvi oblasti (metodickd nabidka), které lze
sledovat s takto pfipravenym materidlem. Jako dulezitd byla vnimana oblast rychlého
pojmenovani, kterd je C¢asto opomijena. Pracovni listy lze snadno vytvaret jako soucast
tematickych celk( tfidniho vzdélavaciho programu. Je vhodné se k zjisténym potizim vratit a
sledovat posun ditéte v dané oblasti.
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Rizika a mozZna fesSeni pozorovanych uskali pracovnich listt

Pti praci s pracovnimi listy pro pedagogickou diagnostiku je nutné dodrZzovat podminky:

- respektovani vékovych i individudlnich mozZnosti ditéte

- respektovani tempa ditéte, poskytnuti dostatku ¢asu

- respektovani potreby klidu pfi vypliovani

- dlouhodobé a souvislé pozorovani ditéte, zaznamenavani posunl

- objektivnost, nepienaseni uspéch(l i neuspéchll na celou osobnost ditéte

- vnimani problému v celé Siti osobnosti ditéte

- v navaznosti na diagnostiku promyslet vhodna pedagogicka opatieni
Pedagogicka diagnostika je dlouhodoby proces, je potieba ji ,,neuspéchat”.V rdmci pracovnich
listd bylo potrfeba nejvice ¢asu planovat pti diagnostice oblasti feci, fantazie, predvidani,
komunikace. Po zaloZeni do portfolia bylo moino sledovat progres déti v jednotlivych
oblastech, vétsi zajem a motivaci déti pro tyto ¢innosti.

Uprava naroénosti pracovnich listli pfi praci s détmi se specialnimi vzdélavacimi obtizemi

Diagnostika byla realizovdna s détmi s vyvojovou dysfazii a s détmi s vyvojovou dysfazii a
pfidruzenou poruchou pozornosti. Potize mély tyto déti predevsim (dle postiehl studentek):
- v oblasti sluchového vnimani, feci a gramatické roviny jazyka, sluchové paméti
Nejobtiznéjsi ulohou byla sluchova syntéza a vytvareni rymQ. U ulohy syntézy hlasek by
ucitelka ukazala obrazky slov, ktera vyhlaskuje a dité dany obrazek urci. U rym0 by ucitelka
fekla dvé slova a dité by urcilo, zda se rymuji nebo nikoli. Pfi vnimani gramatické spravnosti by
ucitelka mohla také fici vétu a dité by urcilo, zda je véta fecena spravné i nikoli (napf. kocka
sedi na dvar). Déti mély také potize s ukoly pro zjisténi sluchové paméti, ale ¢asto byly tyto
potize ovlivnény vyslovnosti, je proto vhodné volit jednodussi slova.

- v oblasti grafomotoriky a vizuomotoriky

Pti zndzornovani grafickych prvkd by bylo vhodnéjsi détem tyto prvky do pracovnich listd
predkreslit. V Uvodu zaradit velké formaty, kresleni v prostoru.

- v oblasti pozornosti

Rozdily v celkové Uspésnosti se odvijely predevsim od schopnosti soustifedit se na zadany ukol
a udrZzet nad nim pozornost. Predevsim u déti s pfidruzenym ADHD byla pozornost
kratkodobéjsi, chut pro praci mensi, ¢asto (predevsim v oblasti reci, fantazie a pfedstavivosti)
nedokoncovaly rozpracované ¢innosti a vrhaly se na dalsi. Pracovni listy byly chaotictéjsi, déti
casto skrtaly, malovaly jedno pres druhé. Témto obtiZzim je moZno pravdépodobné predejit
vétSim formatem papiru, prolozenim cinnosti pohybem. Vhodné je v ramci tydenniho planu
déti postupné pomoci provazanych aktivit na sledované oblasti pfipravit.
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Tabulka ¢. 3: Pozorovana Uskali a Uprava pracovnich listd pro déti se SVP /zaznamenano

studentem

Sledovana oblast  Sledovana Pozorovana uskali Vhodnd obména zadani

podoblast Nabidka pro déti se SVP
Jemnd motorika Grafické Déti lépe zvladly predkreslené PoZadované grafické prvky by
Grafomotorika prvky prvky. Pouhé zadani, napf.. méla ucitelka détem vidy
,Nakresli do rybnicku viny...“, predkreslit. Velikost prvk( by
bylo nedostacujici. méla byt pfimérend, pracovni
U nékterych prvkd nebyl list by mél poskytnout
ponechan dostateény prostor. dostatek prostoru pro

realizaci prvkd.

Zrakova percepce  Zrakova Pokud byl rozdil Pfedméty v pracovnich listech
diferenciace v zakreslenych predmétech by mély byt zakresleny

malo patrny, déti chybovaly
nebo potrebovaly dopomoc.

prehledné a dostatecné velké,
mély by se zfetelné

rozliSovat/shodovat.

Sluchova
percepce

Analyza
pocatecni
hlasky

Déti prevainé chybovaly,

dokdzaly urcit pocatecni
hldsku jen u nékterych slov
nebo nezvlddaly tuto ulohu

vlbec.

Tuto Ulohu Ize nahradit

prvni slabiky ve slové a to
s pomoci vizuadlniho podnétu.
Pozorovatel fekne: ,Ukaz, na
ktery obrazek myslim, kdyz
feknu ,ko....“ (kocka). Dité
z obrazka

vybere obrazek

kocky.

Analyza
konecné
hlasky

Déti ulohu nezvladaly.

PoZadovana slova by méla byt
kratkd, zakonéenda vyraznou
souhlaskou, napf. les, mys,
dim...).

nahradit
ulohou nizsi Urovné, napf.

Tuto Ulohu Ize

uréeni posledni slabiky ve
slové a to s pomoci vizualniho
podnétu. Pozorovatel fekne:

,Ukaz, na ktery obrdzek

myslim, kdyz konc¢i na ,,...cka“.
Dité vybere z obrazk( obrazek

kocky.

Sluchova
syntéza
hlasek ve
slovo

Pro déti byla tato uloha pfilis
narocna, sluchovou syntézu
nezvladly vibec.

Ulohu
zadavat

je  vhodné nejprve
s vizualnim
podnétem. Pozorovatel si
pfipravi obrazky (napr. pes x

kocka), pak vyhlaskuje p-e-s a
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dité ma ukazat na zvire, které
bylo vyhldskovano.

Vnimani

poctu slabik

Déti vétSinou zvladly vytleskat
slovo na slabiky. Na urcéeni
poctu slabik potfebovaly vice
Casu (nékdy meély potrebu
vytleskat si slovo i 3x).

Poskytnout détem dostatek
¢asu.

Sluchova
pamét

Déti
slozitd

nedokazaly zopakovat

slova, maximalné

zopakovaly Ctyfi slova.

Vhodné je zacit s dvéma slovy,
volit slova, kterd déti znaji,

setkavaji se s nimi,
jednoduchd slova. Nejsou
vhodnd slova narocnd na

vyslovnost. Vhodné je, aby
déti znaly slova z dosavadni
prace s pracovnim listem a
tato slova na sebe logicky
navazovala.

Tvorenirym(

Déti ukol nezvladly

Obména zadani : ,,Reknu nyni
néjaka slova a ty mi povis,
jestli se k sobé hodi, jestli se
rymuji: slunicko-klubicko, pes-
vosa...”

Re¢ a gramaticka Gramaticka

rovina jazyka spravnost

Déti zvladly tvofit pouze
jednoduché véty. Uzivaly
nevhodné predlozky,

nespravné casovana slovesa,
skloriovana podstatna jména.

Vhodné by bylo zadat nejprve
détem jednoduché véty a ony
uréi, zda je véta utvorena
spravné. DdaleZity je priklad,
zacvik, napr: ,, Kocka mit Ctyfi
tlapka“. Vysvétlime, co bylo
nespravné, dité pak zopakuje
gramaticky spravné.

Souvislé
vypravéni
Predvidani

Déti iniciativné

popisovaly

nepfilis
obrazek,
potfebovaly pomocné otazky,
komunikace byla pasivnéjsi.

dalsi

listu,

Poskytnout obrazky

k pracovnimu ktery
pomlzZe détem se vyjadfit, daji
mu  ndpad, ktery mize
rozvinout. Vhodné je provazat

s aktivitami béhem tydne.

Fantazie a
predstavivost

Pokles pozornosti,
soustredénti, potieba
vybizeni.

Rozvrhnout aktivitu na dalsi
den, ukazat nazorné détem,
jak je moZiné predstavivost
rozvijet.

78



Literatura

BEDNAROVA, J. & SMARDOVA, V. (2010): Skolni zralost: co by mélo umét dité pred vstupem
do skoly. Brno: Computer Press. ISBN 978-80-251-2569-4.

BEDNAROVA, J. & SMARDOVA, V. (2011). Diagnostika ditéte pfedskolniho véku. Brno:
Computer Press. ISBN 978-80-251-1829-0.

DOLEZALOVA, J. (2010): Rozvoj grafomotoriky v projektech. Portal: Praha. ISBN 978-80-7367-
693-3.

JOST, J. (2011): Cteni a dyslexie. Praha: Grada Publishing, a. s. ISBN 978- 80-247-3030-1.

KLENKOVA, J. (2006): Logopedie: naruseni komunikaéni schopnosti, logopedickd prevence,
logopedickd intervence v CR, priklady z praxe. Vyd. 1. Praha: Grada. ISBN 80-247-1110-9.

KLENKOVA, J. & KOLBABKOVA, H. (2005): Diagnostika pfedskoldka: sprdvny vyvoj feci ditéte.
Brno: MC nakladatelstvi. ISBN 859-40-4225-026-1.

KROPACKOVA J.,, R. WILDOVA a A. KUCHARSKA (2014): Pojeti a rozvoj c¢tendrské
pregramotnosti v pfedskolnim obdobi. Pedagogickd orientace [online ¢asopis]. 2014, vol. 24,
No 4- [cit. 2017-09-06]. DOI: 10.5817/Ped0r2014-4-48

Dostupné z: https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1896/150

KUCHARSKA, A. (2014): Riziko dyslexie. Praha: UK. ISBN 978-80-7290-784-7.

MERTIN, V. & I. GILLERNOVA (2003): Psychologie pro ucitelky mateiské skoly. Praha: Portal.
ISBN 80-7178-799-X.

MIKULAJOVA, M. & DOSTALOVA, A. (2004): Trénink jazykovych schopnosti podle D.B. Elkonina.
Bratislava: Dialog spol s r. 0. ISBN 80-968502-2-9.

PRUCHA, J. & KOTATKOVA, S. (2013): Predskoini pedagogika. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-
0495-4.

SINDELAR, B. (2016). Predchdzime poruchdm uceni. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-1082-5.
SVANCAROVA, D. & KUCHARSKA, A. (2012). Test rizika poruch cteni a psani pro rané $koldky.
Praha: DYS-centrum. ISBN 978-80-904494-9-7.

SULOVA, L. (2004): Rany psychicky vyvoj ditéte. Vyd. 1. Praha: Karolinum. U&ebni texty
Univerzity Karlovy v Praze. ISBN 80-246-0877-4.

TOMASKOVA, I. (2015): Rozvijime predctendiskou gramotnost v matefské skole. Portél: Praha.
ISBN 978-80-262-0790-0.

VAGNEROVA, M. (2005): Vyvojovd psychologie. Praha: Portal. ISBN 80-246-0956-8.
VAGNEROVA, M. & KLEGROVA, J. (2008): Poradenskd psychologickd diagnostika déti a
dospivajicich. Praha: Portal. ISBN 978-80-246-1538-7.

79


https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1896/150

ZELINKOVA, 0. (2011): Pedagogickd diagnostika a individudini vzdéldvaci program. Vyd. 3.
Praha: Portdl. ISBN 978-80-262-0044-4.

ZELINKOVA, 0. (2008): Dyslexie v pfedskolnim véku 1. vyd. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-
321-5.

Kontakty:

Bc. Jana Simeckova, Mgr. et Bc. Martina Lietavcova, Bc. Barbora Pickova

Martina Lietavcova, PF JCU, lietamO0@pf.jcu.cz

80


mailto:lietam00@pf.jcu.cz

PRIPRAVA DETI V MS PRO SPRAVNE
DRZENI PSACI POTREBY

PREPARING CHILDREN IN KINDERGARTEN FOR PROPER HOLD OF WRITING
SUPPLIES

Martina Richterovd, Jana Johnovd

Abstrakt: Kazdodenni Zivot vyZaduje potfebu cteni. Déti vétSinou zacinaji Cist az ve Skole. Je
viak tfeba zacit rozvijet predc¢tenarské dovednosti jiz v materské Skole. Vhodnym prostfedkem
k tomu jsou ctenarské strategie, jejichZ praktické modifikace a mozZnosti pouZiti v materské
Skole byly zkoumdno vramci akéniho vyzkumu. V pfispévku jsou predstaveny zejména
vyzkumné otazky spolu se zjisténymi vysledky vyzkumu. Zvlastni pozornost je vénovana treti
vyzkumné otdzce, kterd je zamérena pfimo na osobnost samotné autorky jako studentky a
budouci ucitelky materské skoly a komparaci vyvoje jejich profesnich dovednosti v pribéhu
souvislych praxi v materské Skole.

Klicova slova: cCtenarskd gramotnost, ¢tendiské strategie, dité predskolniho véku, akéni
vyzkum, profesni dovednosti, osobni rozvoj

Uvod

Vyvoj modernich technologii neldprosné pronikda do vzdélavani i vychovy soucasnych déti
i mladeze. IPady, tablety, mobilni telefony apod. stale ¢astéji nahrazuji vzajemnou komunikaci
a interakci nejen ve Skolach, ale i v rodindch. Zaméstnanost rodi¢i omezuje ¢as, ktery by rodic¢
mohl i mél vénovat svym détem. Negativni dopady zminéné skutecnosti maji znaény vliv na
vyvoj a vychovu soucasné generace. Mnoho mladych lidi si mysli, Ze psani rukou bude
postupné nahrazeno psanim na PC. Vyuka psani vSak neni prezitek, protoze tato ¢innost ma
velky vliv na rozvoj mysleni a osvojovani novych védomosti. Lze tedy konstatovat, Ze psani
ovliviuje Uspésnost ditéte v jeho Zivotni cesté za vzdélanim. Soucasti Uspésné vyuky pisma je
i jeden z hygienickych navyk(l — spravné drzeni psaci potfeby. Tento ndvyk by mél byt
vyvozovan jiz u CtyFletych déti. Na ndj se zaméfila i spolupracujici trojice (ucitelka MS,
studentka a akademicka pracovnice z FP TUL). Byl identifikovan problém, ktery se stal
podnétem akéniho vyzkumu zaméreného na drzeni psaci potieby.

1 Uchop psaci potreby
Spravné psani predpoklada osvojeni nékolika hygienickych navyku. Vedle spravného sezeni,
natoceni psaci plochy, osvétleni, délky psani i pozitivni atmosféry sem patfi i velmi dalezZity

navyk, a to je spravné drzeni psaci potreby. | kdyZz vétsina hygienickych navykl je vice
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upevinovana az ve Skole, drzeni psaci potieby by mélo byt zaleZitosti jiz v materské skole, a to
jiz od doby, kdy dité zacina kreslit.

Spravny Uchop psaci potieby je tzv. Spetkovy Uchop, ktery by mél byt navozen pfiblizné po
tfetim roce véku ditéte a nasledné od Ctyr let upeviiovan. Tento Uchop spociva v poloZeni psaci
potieby na posledni ¢ldnek prostfedniku, pficemz je pridrzovana briskem palce a ukazovaku.
Prsty i celd ruka by méla byt uvolnénd bez kfece, ukazovdk je tfeba udriet v natazené,
neprohnuté poloze a prsty jsou vzdaleny od hrotu tuzky pfiblizné 3-4 centimetry. Navodit
tento spravny $petkovy Uchop lze pomoci cviéeni jemné motoriky. (Bednafovd, Smardova
2011, s. 50)

Obrazek 1: Spravny Uchop psaci potieby — tzv. Spetkovy Uchop, zdroj: Jak spravné psat, 2015

1.1 Mini colours s adapterem

Tato originalni pomucka je produktem ceské firmy Centropen a byla vyrobena za ucelem
podpory ndcviku sprdvného drzeni psaci potieby a rozvoje grafomotorickych dovednosti.
Doporuceny vék pro pouzivani adaptéru je od predskolniho obdobi az po I. stupen zakladni
Skoly. Rozmérové je vyroben presné pro détskou ruku a doporucuje se k vyuziti v pedagogicko-
psychologickych poradndch, které se také zaméruji na odstrafiovani grafomotorickych obtizi,
déle také v materskych skolach, ve skolni druzing, ale i v rodiné. Adaptér se prodava v baleni,
které obsahuje: osm mini znackovacl (fix() a ctyfi adaptéry. Znackovace jsou naplnény
vypratelnym inkoustem a maji kuZelovy hrot, pricemz Sirka stopy je 1-5 mm.
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2

Obrazek 2: Adaptér a manipulace s nim, zdroj: pfibalovy letdk k vyrobku

2 Metodologie vyzkumného Setreni

Spravny Uchop psaci potreby patti k souboru dovednosti a schopnosti skolni pfipravenosti
ditéte pro uspésny vstup na zakladni skolu. Je tfeba zminit, Ze v soucasné dobé vice jak
polovina déti nastupujicich do povinné skolni dochazky nezvlada spravny Uchop psaci potreby,
coz muZe vbudoucnosti vést ke snizeni Skolni UspéSnosti a dalSim obtizim ditéte ve
vzdélavacim procesu. To byl zasadni podnét pro identifikaci problému a naslednou realizaci
vyzkumného Setfeni zaméreného na ndcvik sprdvného Uchopu psaci potfeby pomoci
adaptéru.

2.1 Cil vyzkumu

1. Ovéreni ucinnosti prace s adaptérem pfi nacviku spravného drzeni psaci potfeby détmi
v MS.

2.2 Vyzkumné otazky
K naplnéni vySe uvedeného cile byly formulovany nasledujici vyzkumné otazky.

1. Jaky je vychozi stav Uchopu psaci potfeby u sledované skupiny déti predskolniho véku
na zaCatku monitorovaného obdobi?

2. Jaké zmény v Uchopu psaci potieby budou zaznamendny pfi zavérecném Setfeni po
uplynuti monitorovaciho obdobi?

2.3 Vyzkumna metoda

Pro realizaci vyzkumného Setteni bylo vyuzito metody akéniho vyzkumu, ktery klade znacny
dliraz na pedagogickou praxi a umoznuje zavadéni zmén. Zmény vedou ke zvySovani kvality
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poskytovaného vzdélavani a zlepsSovani cinnosti pedagogickych pracovnikli a ostatnich
Ucastnikd, ktefi se podileji na vzdélavacim procesu.

Akéni vyzkum byl realizovan ve vybrané materské Skole v Liberci, pficemz délka vyzkumu trvala
tfi mésice. Na podzim roku 2018 byl formulovdn problém - nespravné drZeni psaci potfeby u
déti, které zahdjily dochazku do MS a jejich vék byl 3-5,5 roku jejich Zivota. Nasledoval sbér
informaci a pfiprava feSeni daného problému — sestaveni harmonogramu ndpravného
programu s vyuzitim adaptéru vrozsahu tfi mésic. Za pomoci fotodokumentace byl
zaznamendn vychozi stav drZeni psaci potfeby u vybranych respondentd. V pribéhu
monitorovaciho obdobi byly sledovany a zaznamenavany zmény ¢i pokroky v drZeni psaci
potfeby opét za pomoci fotodokumentace, pficemz na konci vyzkumu byl obdobnym
zpusobem zaznamendn zavérecny stav a drzeni psaci potfeby jednotlivych déti.

2.4 Prubéh vyzkumného setreni

Akéni vyzkum byl realizovan v druhé poloviné roku 2018 a monitorovaci obdobi trvalo 3
mésice (Fijen — prosinec). Jednalo se o pFipravu déti v MS pro spravné drieni psaci potieby za
vyuziti adaptéru, kterému predchazela identifikace problému. Ta probéhla za spoluprace
celého tymu. K vyzkumu bylo vybrano jedenact déti ve véku 3-5,5 let. Sestaveny napravny
program realizovala sama studentka, ktera byla sezndmena s respondenty a dochdzela do
dané MS vidy jednou v tydnu v rannich hodinach, kdy maji déti volnou hru a vénovala se
détem individualné. CimZ nebyl naruden zbytek denniho rezimu. N4vitéva trvala pokazdé
zhruba hodinu a ptl az dvé hodiny a program byl pro vSechny jednotny. S kazdym ditétem se
pracovalo individualné v jiné mistnosti, aby nebylo ni¢im a nikym ruseno. Za celé monitorovaci
obdobi probéhlo dvanact navstév.

V prabéhu prvni ndvstévy byl zdokumentovan vychozi stav drzeni psaci potreby kazdého ditéte
pfi spontanni kresbé, pricemz fotografie byla pofizena tak, aby nebyla vidét tvar ditéte.
Obdobné probihala pribéina (sedmd navstéva) i zavérecnd dokumentace (dvandctd
navstéva).

Druha az Sestd ndvstéva obsahovala grafomotoricka cvi¢eni za vyuZiti adaptéru. V Gvodnich
navstévach se jednalo o uvolfovaci grafomotorické cviky - zavodni drahy. Dité pracovalo
s formatem A3. Osma aZ jedendcta navstéva obsahovala dalsi, ale jiZz obtiznéjsi grafomotoricka
cviceni s vyuZitim adaptéru.

V pribéhu vsech navstév bylo do napravného programu zarazovano procvicovani jemné
motoriky. Jednalo se napfiklad o skladani kostek, pInéni sklenice téstovinami, pfipindni koli¢ku
na Sndru, navlékani vétSich koralkl apod. Neméné dlleZitou roli zastdvala i metoda
pozorovani.
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Cely vyzkum probihal v anonymni roviné. Détem byla pridélena fiktivni jména, tudiz nikde neni
uvedeno jejich pravé jméno. Rovnéz fotografie byly pofizovany s ohledem na zachovani
anonymity.

3 Vysledky vyzkumného Setreni

Do vyzkumného Setfeni bylo zapojeno osm dévcat a tfi chlapci, celkem tedy jedendct déti, u
kterych byl identifikovdn nespravny Uchop psaci potfeby. Vysledky akéniho vyzkumu jsou
prezentovany na fotografii, kterd je sloZzena ze tfi €asti. Ty zachycuji vychozi priibéziné i
konecné drzeni psaci potieby. Uvedeny vék ditéte byl dosazen pti zahdjeni vyzkumného
Setfeni.

Respondent ¢. 1 — Alex (4 roky, 5 mésicu)

Na obrazku 3 je zdokumentovan vychozi stav Uchopu psaci potieby, ktery je nespravny —jednd
se o hrni¢kovy Uchop s nizkym kfe€ovitym drzenim psaci potieby.

-

Obrazek 3: Alex - vychozi, prlibézny a zavérecny stav Uchopu psaci potieby, zdroj: vlastni

V priabéhu setreni hrnickovy Uchop stéle pretrvava, vymizelo nizké drzeni psaci potreby, kiec
a pritlak zGstava. V zavéru programu i nadale zlstal hrni¢kovy uchop, i kdyz pti zahajeni kresby
je uchop spravny, ale po chvili se zméni. Ruka je az pfili§ uvolnéna, nezpevnéna.

Komentar: V pribéhu monitorovaciho obdobi chlapec pti praci s adapterem dvakrat chybél.
Pfi ¢innostech byl po celou dobu nesoustfedény, neprojevoval zadny zajem o cinnosti, nedal
najevo zadné emoce. Byl velmi tichy a plachy, nerozvijel komunikaci, spiSe pouze odpovidal. |
po zavedeni adapteru sice pretrvava nespravny Uchop psaci potifeby, avsak pokrok je znacny.
Domnivame se, Ze pokud by se s chlapcem pracovalo intenzivnéji, doslo by ke sprdvnému
Spetkovému drzeni psaci potreby.

Respondent ¢. 2 — Bétka (4 roky, 10 mésicti)
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Obrazek 4 v levé ¢asti zachycuje vychozi stav Uchopu psaci potfeby, ktery se blizi Spetkovému
drZzeni, avSak jedna se o nizké, lehce kiecovité drzeni, kdy ukazovak i palec jsou v mirné kreci
a ruka je posazena pfilis blizko hrotu

>

Obrazek 4: Bétka - vychozi, prabézny a zavérecny stav Uchopu psaci potreby, zdroj: vlastni

V prabéhu Setreni stale pretrvava lehce krecovité drzeni ukazovaku i palce a stéle je ruka
posazena pfilis blizko hrotu. V zavéru Setfeni mizeme vidét znacny pokrok v posunuti ruky od
hrotu. Dale si mUZeme povSimnout, Ze vymizelo kiecovité drzeni, palec i ukazovak je jiz
uvolnény.

Komentar: Bétcino chovani a pfistup k ¢innostem presné kopirovaly jeji vychozi anamnézu.
Bétka se na Cinnosti vidy moc tésila, jevila o né zdjem a bavily ji. Spole¢nou komunikaci jsme
vzajemné rozvijely. Rada vyzdvihla sv(ij nazor a uméla si ho obhgjit. Pfi ¢innostech byla vidy
soustfedéna a pozorna. Pamét byla na dobré Urovni. BEhem napravného programu Bétka ani
jednou nechybéla a pfi ¢innostech pracovala s nadSenim a s radosti. Pfesné védéla, co se po
ni zadda. Bétka jiz od pocdtku méla znacny potencial, ktery napravnym programem vedl ke
spravnému drZeni psaci potieby. | pres Uspésny zacatek, je tfeba nadale prdaci s adaptérem
zarazovat a sprdavné drzeni upeviovat.

Respondent €. 3 — Cecilka (3 roky, 10 mésica)
Na obrazku 5 je zaznamenan vychozi stav - nespravné drieni psaci potfeby. Jedna se o

hrstickovy Uchop, kdy palec drzi tuzku, prstenicek podpird a prostrednic¢ek s ukazovakem jsou
polozeny na psaci potiebé.
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Obrazek 5: Cecilka — vychozi, priibézny a zavérecny stav Uchopu psaci potieby, zdroj: vlastni

V pribéhu Setfeni hrstickovy Uchop stadle pretrvava a ukazovadk je mirné ohnuty dovnitf.
V zdvéru Setfeni ¢asteéné vymizel hrstickovy uchop, ktery se méni ve Spetkovy uchop,
ukazovdk je uvolnén a spravné poloZen na psaci potrebé.

Komentaf: Cecilka v pribéhu monitorovaciho obdobi chybéla pouze jednou. Anamnéza divky
presné odpovidd i jejimu chovani pti ¢innostech. Divka jevila o ¢innosti znaény zajem, byla
zvidava a velmi bystra. Cecilka byla pti ¢innostech velmi komunikativni a komunikaci jsme
vzajemné rozvijely. Pfi Cinnostech byla velmi soustfedénd a pamatovala si i aktivity z
pfedchozich ndvstév. Aktivity s adaptérem doporucujeme zarazovat i nadale, aby se Spetkovy
Uchop psaci potteby fixoval a upevnil.

Respondent ¢. 4 — Dorka (3 roky, 10 mésicu)
Vychozi stav na obrazku 6 je nespravny uchop psaci potieby, jednd se o Spetkovy lUchop
s palcem, kdy prostfednicek podpird, ukazovacek je shora, ale palec je pfili§ vysunuty a ohnuty

pfes psaci potrebu.

Obrazek 6: Dorka - vychozi, prlibézny a zavérecny stav Uchopu psaci potieby, zdroj: vlastni

V priibéhu Setfeni stdle pretrvava stejny uchop, jako u vychoziho stavu. V zavéru Setreni
muUzZeme vidét zavérecny stav Uchopu, kdy stdle pretrvava sice Spetkovy uchop, ale palec je
v mirné kreci. Lze ale uvést, ze jisty pokrok Dorka béhem monitorovaciho obdobi udélala.

Komentar: Dorka odpovida Uvodni anamnéze. Do Cinnosti se zapojovala rada, ale vétsi zajem
o né neméla. Vzdy udélala to, co se po ni zadalo. Komunikace s Dorkou byla na velmi dobré
urovni. Rada se smaéla a méla dobrou ndladu. Vyrazna vazba je na sestru-dvojce. Pozornost i
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pamét byla pfi ¢innostech na dobré Urovni. Pro uvolnéni kiecovitého palce je tfeba zarazovat
cilena cviceni a podporovat rozvoj jemné motoriky.

Respondent ¢. 5 — Emil (4 roky, 9 mésica)

Na obrazku 7 je zaznamenan vychozi stav Uchopu psaci potfeby, ktery je nespravny — jedna se
o0 méné Casty uchop, o tzv. klarinetovy uchop, kdy je palec v opozici vici ostatnim prstiim.
Prsty nemaji potfebu vytvaret pohyb, ten vychazi ze zapésti a lokte. Ruka vétSinou neni
poloZzena na podlozce a tuzka stoji na Spi¢ce, nékdy sméruje od téla.

\

Obrazek 7: Emil - vychozi, pribézny a zavérecny stav Uchopu psaci potfeby, zdroj: vlastni

V prabéhu Setfeni klarinetovy Uchop stadle pretrvava. V zavéru Setieni Ize vidét stav Uchopu
psaci potieby, ktery se vyrazné nezménil a stdle se jednd o nespravné drzeni, i kdyz postaveni
prstl lehce naznacuje budouci moznost spravného tuchopu.

Komentaf: Emil v pribéhu monitorovaciho obdobi vykazoval znacny a ddrazny nezajem.
Z ptedchozich navstév si nic nepamatoval, nezajimal se o ¢innosti a nebavily ho. Bylo vidét, ze
¢innosti ho spiSe ,otravuji”“. To mizeme vidét i na zdznamech fotografie, kdy vlastné nedoslo
za celé monitorovaci obdobi k vétSimu pokroku. Prace s Emilem je velmi obtiznd, tézko se
namotivuje a ¢innosti ho nezajimaji. Komunikaci nijak nerozvijel. Myslime si, Ze pro vyrazné;jsi
pokrok v chopu psaci potieby, by bylo zapotiebi zamérit se na zaméstnani ¢tvrtého a patého
prstu pomoci papirové kulicky a s touto pomUckou velmi intenzivné pracovat.

Respondent ¢. 6 — FrantiSek (4 roky, 3 mésice)
Na obrazku 8 v levé ¢asti je zaznamenadn vychozi stav Uchopu psaci potieby, ktery je nespravny

— jedna se o nizké kieCovité drzeni umocnéné velmi nevhodnym vybérem kreslici potireby, kdy
konec kreslici potfeby je v dlani.
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Obrazek 8: Frantisek — vychozi, prlibézny a zavérecny stav Uchopu psaci potreby, zdroj: vlastni

V pribéhu Setfeni stale pretrvava nespravny uchop — péstickové drzeni na konci psaci potreby.
V zavéru Setreni doslo k vyraznému zlepseni. MlUzZzeme vidét témér spravné Spetkové drzeni
psaci potieby, kdy ukazovak je zcela uvolnény, palec je lehce pres psaci potiebu a prostirednik
by mél byt vice vysunuty a podpirat ji.

Komentar: FrantiSek ¢asto chybél v prvni ¢asti monitorovaciho obdobi, coz mizeme pozorovat
i na obrazku, kdy vychozi a pribézny stav Uchopu se pfilis nelisi. Znacny pokrok nastal az
k zavéru Setfeni. V druhé poloviné ndpravného programu nechybél ani jednou a ucastnil se
aktivit s adaptérem. FrantiSek byl pfi cinnostech velmi bystry, zvédavy a nadchnuty.
Komunikaci byla rozvijena predevsim jeho vypravénim zazitkd, které se mu prihodily. O
¢innosti jevil prirozeny zajem. Zavérecny stav nas velmi kladné prekvapil. V aktivitach
s adaptérem doporucujeme pokracovat, aby se uUchop upevnil a fixoval se tak spravny
Spetkovy uchop.

Respondent ¢. 7 — Gabinka (3roky, 10 mésicti)
Na obrazku 9 je vlevé ¢&3asti zaznamenan vychozi stav Uchopu psaci potreby, ktery je

nespravny. Jedna se péstickovy Uchop, kdy je palec ohnuty pres psaci potfebu, a ostatni prsty
jsou sevieny v pést.
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Obrazek 9: Gabinka - vychozi, pribézny a zavérecny stav Uchopu psaci potieby, zdroj: vlastni

V priibéhu Setfeni se uUchop zcela zménil v hrnickovy Uchop, pficemz ale palec drii,
prostfedni¢ek podpira a zaroven je posazeny shora a ukazovak je uvolnény jako pfi Spetkovém
Uchopu. V zavéru Setfeni se Uchop zménil do kieCovitého drzeni ukazovdkem shora, ale pres
psaci potfebu. Zavérecny stav Uchopu tedy neni spravny, v pribéhu napravného programu se
u Gabinky velmi ¢asto uchopy ménily.

Komentar: Gabinky anamnéza zcela odpovida vysledklim napravného programu. Mldzeme zde
vidét, Ze Gabinka neni soustfedénd a pozorna, pamét velmi kolisd. To miUZeme vidét na
zaznamu jejiho uchopu. Pfi kazdém setkdni Gabinka vzala psaci potiebu do ruky jinak, nez
predchozi navstévu. Nutné také zminit, Ze si ¢asto pfenddvala psaci potifebu z jedné ruky do
druhé a kreslila, jak se ji pravé psaci potfeba dostala do ruky, nevénovala tomu zadnou
pozornost. Celkové chovani Gabinky bylo velmi nesoustfedéné, nejevila Zadny zdjem o
¢innosti, nechala se vyrusit i malickostmi. V rdmci intenzivnéjSiho nacviku drZeni psaci potieby
je nutny individualni pfistup.

Respondent ¢. 8 — Hanicka (5 let, 5 mésicti)

Na obrdzku 10 vlevo je zaznamenan Spetkovy Uchop s palcem pres psaci potfebu. Soucasné je
pfidruzen i kiecovité prohnuty ukazovak.

Obrdazek 10: Hanicka - vychozi, pribézny a zavéreény stav Uchopu psaci potieby, zdroj: vlastni

V prabéhu Setreni stale pretrvava sSpetkovy uUchop s palcem pres psaci potrebu, ale Ize
pozorovat mirny pokrok v postaveni ukazovaku — neni jiz tak krfecCovité prohnuty. V zavéru
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Setfeni Hanicka vykazuje zna¢ny pokrok a jedna se jiz o spravny, Spetkovy Uchop psaci potieby.
Palec pres i kie¢ovité prohnuti ukazovaku zcela vymizelo.

Komentar: Hanic¢ka v pribéhu monitorovaciho obdobi dvakrat chybéla. V pribéhu programu
jevila velky zajem o ¢innosti, komunikovala a vyprdvéla rlizné pribéhy. Byla velmi pratelska a
mild. Pozornost Hanicky byla na velmi dobré Urovni a midZeme u ni sledovat posun od
nespravného ke sprdvnému Uchopu psaci potfeby. | pfes jeji zdravotni stav byla velmi ucenliva
a nevyzadovala specialni podminky.

Respondent ¢. 9 — Janicka (5,2 let)
Vychozi stav Uchopu psaci potfeby na obrdzku 11 je nesprdvny — jednd se o kiecovité drzeni

s prohnutym ukazovdkem a hrnic¢kovy Uchop, kdy palec drzi tuzku, prsteni¢ek podpira a
prostfednicek s ukazovakem jsou poloZeny seshora.

Obrazek 11: Janicka -vychozi, prlibéZny a zavérecny stav Uchopu psaci potreby, zdroj: vlastni

V prabéhu setfeni stale pretrvava krecovité drzeni s prohnutym ukazovakem a hrnickovy
Uchop. V zavéru Setreni stdle pretrvava krecovité drzeni, avSak doslo k vymizeni hrnickového
Uchopu, prostfednik jiz podpira.

Komentar: Jani¢cino chovani a pfistup odpovidalo Uvodni anamnéze. Pfi ¢Cinnostech byla velmi
nepozornd, nejevila o ¢innosti Zzadny zajem. Pamét s pozornosti byla u Janicky pod normou.
PFilis nerespektovala pokyny a jednoduché ukoly, které ji byly zadané. Vétsinou se rozhlizela
po tfidé a predloZzené aktivité nevénovala pozornost. Studentku — realizatorku programu
nepfijala a nerespektovala. Je prekvapivé, Ze Janicka i pres jeji nezajem udélala znacny pokrok
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v Uchopu, avsak prace s adaptérem by méla pokracovat se znacnéjsi intenzitou a individudlnim
pristupem.

Respondent ¢. 10 — Karolinka (3 roky, 10 mésicti)

Na obrazku 12 vlevé casti je zaznamenan vychozi stav Uchopu psaci potfeby, ktery je
nespravny — jedna se o nizké kiecovité drzeni, pfiCemz palec i ukazovacek drzi pfilis kfeCovité
— velky tlak na psaci potfebu, z toho divodu se také ukazovacek prohybd, psaci potieba je
drzena velmi blizko hrotu.

Obrazek 12: Karolinka - vychozi, pribézny a zavérecny stav Uchopu psaci potfeby, zdroj: vlastni

V pribéhu Setfeni stale pretrvdva nizké drzeni psaci potreby, ale poloZeni ukazovaku jiz neni
tak kreCovité. V zavéru Setreni v pravé Casti obrazku Ize vidét postaveni ruky je vyse, palec je
vSak mirné pres psaci potfebu.

Komentaf: Karolinka béhem monitorovaciho obdobi davala najevo, Ze ma svuj vlastni ,svét”,
ve kterém zije. Nic ji nedokazalo ,,rozhodit”, jeji pracovni tempo bylo na velmi pomalé drovni
a pfi ¢innostech nijak komunikaci nerozvijela. Cinnosti dokoncila a $la si opét hrat, dalsi
komunikaci se studentkou jiz nevénovala Zadnou pozornost. | pfesto se snazila Cinnosti
vykonadvat poctivé, ale ikol musel byt nékolikrat zopakovan. Domnivame se, Ze pokud préace s
adaptérem bude u Karolinky stale zafazena do tydenniho programu, bude vést ke spravnému
drZeni psaci potreby.

Respondent ¢. 11 - Linda (4 roky, 9 mésici)

Na obrazku 13 vlevo je zaznamendn vychozi stav Uchopu psaci potieby, ktery je nespravny —
jedna se o Spetkovy Uchop s palcem pres psaci potiebu.
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5 { I
Obrazek 13: Linda - vychozi, prlibézny a zavérecny stav Uchopu psaci potieby, zdroj: vlastni

V pribéhu Setfeni nastala zména v Gchopu, pricemz se jedna o Spetkovy Uchop, ale ukazovak
je nezpevnény a velmi povoleny. V zavéru Setfeni Linda vykazuje znacny pokrok a jedna se jiz
o spravny, Spetkovy Uchop psaci potieby.

Komentaf: Linda se zucastnila napravného programu bez jediné absence. Pfi ¢innostech byla
soustfedéna a pozornost byla na vysoké Urovni. Vzajemnou komunikaci rozvijela, tésila se vidy
na prichod studentky a program pfijimala velmi pozitivné. O Cinnosti jevila zajem a bavily ji.
Linda je velmi ucenlivd, dokazuje to i pokrok v Uchopu psaci potreby, ktery se proménil ve
spravny, Spetkovy tchop.

Zaveér

Na pocatku monitorovaciho obdobi bylo zjisténo, Ze zadny z respondentll nema navozeny
spravny Uchop psaci potfeby, proto byl pfipraven a zrealizovan napravny program, ktery
probihal po dobu 3 mésicli. Po jeho ukonceni byl identifikovan zavérecny stav drZeni psaci
potieby jednotlivych respondentl a vyvozeny nasledujici vysledky. Lze konstatovat, Ze vice
neZ polovina déti zménila drZeni psaci potfeby. U 27 % respondentd byl navozen spravny,
Spetkovy uchop, dalSich 27 % respondentll mélo navozen Spetkovy uchop s odchylkou.
V pripadé zbyvajicich 46 % respondentl nedoslo ke zméné a stdle pretrvava nespravny Uchop
psaci potreby.

Dochazime k zavéru, Ze prace s adapterem je smysluplna, ale musi byt systematicka. Z hlediska
Casu je treba praci s adaptérem zarazovat pravidelné, ale s cCastéjsi frekvenci v prabéhu
jednoho tydne. Rovnéz doba tfi mésicd neni zcela vyhovujici, bylo by vhodnéjsi program
prodlouZit alespon na 5-6 mésicl. Velky vliv na vysledek ma individualni pfistup a frekvence
kresebnych ¢innosti véetné dalSich podnétli rozvijejicich hrubou i jemnou motoriku mimo
materskou Skolu, pti kterych by bylo dité rovnéz systematicky vedeno.
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ROZVOJ CTENARSKE
PREGRAMOTNOSTI A PODPORA
ZAJMU DETI O PSANOU FORMU
JAZYKA

DEVELOPING OF READING PRE-LITERACY AND PROMOTING CHILDREN'S
INTEREST IN THE WRITTEN FORM OF LANGUAGE

Dana Cibdkovd, Milan Polak, Marta Zatloukalovd, Anita Oralovd a Dominika
Holcovad

Abstrakt: V soucasnosti neni nic neobvyklého, Ze déti jiz v predSkolnim véku projevuji zadjem o
¢teni a pisemnou podobu jazyka. Pfedevsim jde o vnimani rGznych napisl, tiSténé podoby
védi, kde se zacina Cist, kterym smérem a podobné. Zde mizeme hovofit o takzvané ¢tenarské
pregramotnosti (bdze gramotnost, rand gramotnost, a jiné) v pfedskolnim véku, ktera se rozviji
nejen v materské Skole, ale dllezitym prvkem je i pfiznivé kulturni rodinné prostredi. Tim
mame na mysli neabsentovani knizniho materidlu, predcitani rodi¢t nebo jinych rodinnych
prislusnikl, aktivity spojené s textem apod.

Navzdory tomu vSemu, jsou v materské Skole déti (i pfes podnétna rodinnému prostredi),
které o danou oblast neprojevuji zajem, a to ani v obdobi, pfed nastupem do zakladni skoly. V
ramci reSeni projektu "Podpora pregramotnosti v predskolni vzdélavani (SC1)" jsme se zaméfili
pravé na tuto cilovou skupinu déti, u kterych jsme prostrednictvim aktivit smérovaly k podpore
jejich zdjmu o pisemnou formu jazyka, a to v podobé akéniho vyzkumu.

Klicova slova: pregramotnost, materska skola, déti predskolniho véku, akéni vyzkum, pisemna
forma jazyka

Uvod

Vramci reSeni projektu pregramotnosti v predskolnim vzdélavani jsme realizovali akéni
vyzkum, ktery byl zaméfen na oblast ¢tenarské pregramotnosti s podporou zajmu déti o
psanou formu jazyka. PfedloZeny text se zabyva problematikou ctenarské pregramotnosti
v materskych Skolach a jejiho mozného zvySovani pomoci her, rlznych zabavnych aktivit a
¢innosti, které déti v cilové vékové skupiné stale Zadaji. Proto jsme navrhli uréitou podobu
¢innosti, jejimz prostrednictvim se déti mohou hravou formou seznamit s pismeny a vytvorit
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si zaroven vztah ke kniham. Cinnosti a hry vychazeji vidy z kratkého piibéhu z knizky, s kterym
ddle pracujeme a prolindme do ného i aktudlni téma, které v materské Skole probiraji.

1 Pripravna cast
1.1 Vyzkumny problém

V dnesni digitalni dobé nelze zabrdnit, aby se k détem nedostala technika ve formé mobilnich
telefon(, tablet(i nebo televiznich pfistroji. Casto déti prozradi, 7e se t&3i, az dorazi doma, kde
si budou hrat na elektronickém zafizeni. Proto se pani uditelka rozhodla déti v této tridé
obklopit knihami a Uc¢astnit se riznych projektu, které rozviji jejich ¢tenarskou pregramotnost.
Déti jsou velmi zvidavé a my jsme jim chtély dat pfileZitost, aby mohly poznavat knihy a
pismena viemi smysly a vytvofily si ke knihdm vztah, aby je vyhledavali i sami. Také jsme
hledaly dalsi mozné zplsoby, jak u déti zvysit zajmem o psanou formu ¢eského jazyka.

1.2 Kritéria diagnostiky

Co by dité mélo zvladat:

- Dokaze se v souvislém textu orientovat a hledat zadand pismena,

- je schopny zvladat slovni analyzu a syntézu (rozklad slova na pismena a naopak),

- rozpozna osové prevracend pismena, (akceptace hacku u pismen T, S, N, Z),

- zvladd reprodukci pismen psana hlilkovym pismem podle vzoru,

- dité dokaZe pfriradit spravné pismeno k predloze,

- déti se dokdzaly bez vétSich problémd namotivovat k ¢innostem vtazenim do déje
pohdadkou, pfibéhem, &i jinym textem,

- pocet pismen, které déti bezpecné poznaji bez napovédy a s jednou napovédou,

- déti projevuji zajem o knihy a maji k nim zfetelny vztah,

- déti dokdzou aktivné naslouchat ¢tenému slovu a jsou schopni zpétné reagovat na
otazky, které se pribéhu tykaji,

- déti se dokazou souvisle vyjadfovat,

- déti rozviji, vizualni pamét,

- déti rozumi ¢tenému textu a dokazou ho rozebrat,

- déti rozviji sluchovou pamét.

1.3 Vyzkumné otazky

- Jak mGzeme u déti podpotit zajem o psanou formu jazyka?
- Jaké ¢innosti jsou pro déti atraktivni?

- Jaké knihy maiji déti radi a zajimaji se o né?

- Ktera pismena déti potrebuji vice procvicovat?

- Jak zapojit lidské smysly do poznavani psané formy jazyka?
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1.4 Specifika cilové vyzkumné skupiny

V této tridé je 14 déti. Z toho méli tfi déti odklad povinné Skolni dochazky, jeden chlapec ma
individudlni vzdélavaci plan (diagnostikovana porucha autistického spektra). Z toho tfi déti uz
zaCinaji Cist. Tento kolektiv se sklada ze tfi divek a zbytek z chlapcu.

Tato skupina déti je velice zvidava, rdda zkousi nové véci, je velice vnimava, neustale se
dozaduje novych aktivit, které ve vétsiné pripadd uspésné zvladaji.
Déti byly pani ucitelkou od zacatku skolniho ruku intenzivné ptipravovany na zapis do zakladni

Skoly a vétSina déti jiz vtomto obdobi ovladala a skvéle zvladala aktivity, které se po détech
pozaduji pravé pfi ndstupu do zakladni Skoly.

1.5 Aktivity k diagnostikovani a denni pripravy

Projekt jsme pojali, tak Ze jsme vybrali jednu détskou knizku, kterd je plnd kratkych pribéha.
Vidy vybereme urdity pribéh podle tématu, ktery maji dany tyden v materské skole a podle
toho jaké pismeno s nimi chceme probirat. Kazdé rano jim dadvame nakopirovany text pfibéhu,
ve kterém poté hledaji zadand pismena. Vzor pismene maji vidy pred sebou na stole, kde na
ného nejen koukaji, ale i mohou si ho i ohmatat. Potom pfi rannim kruhu jim precteme dany
pfibéh, ktery s détmi dale rozebirame, a odvijeji se od ného dalsi tematické cinnosti na
procvi¢ovani pismen. Pfibéh déti doprovazi celé dopoledne. Myslime si, Ze kdyby se takto
pracovalo s détmi alespon jednou nebo dvakrat do tydne, pfineslo by to skvélé vysledky.

Déti se na nds vidy velmi tésily a do vSech pfipravenych aktivit se pustily s obrovskou radosti
a soustredénim. Spolu se uskutecnili 3 vstupy, v textu uvadime jenom pfipravu z jednoho
vstupu, kvlli dodrZzeni normostran pfispévku.

1.5.1 Pfiprava 1-3.4. (1. vstup)

Klicové kompetence:

Samostatné rozhoduje o svych ¢innostech

VsSima si souvislosti, uziva pfi tom jednoduchych pojma, znakd a symbol(
Pfi zadané praci dokondi, co zapocalo

Komunikuje v béznych situacich bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi

e e K e e

Zajima se o druhé i o to, co se kolem déje

Vzdélavaci /dil¢i/ cile
Dité a jeho télo
¢ zvladani jemné i hrubé motoriky
¢ rozvoj a uzivani vsech smyslQ
Dité a jeho psychika
¢ osvojeni si nékterych poznatkd a dovednosti, které predchazeji ¢teni i psani
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rozvoj tvorivosti
osvojeni si elementarnich poznatkl o znakovych systémech a jejich funkci

ke K e

vytvareni zaklad( pro préci s informacemi
Dité a svét

e

seznamovani s mistem a prostfedim, ve kterém dité Zije, a vytvareni pozitivniho vztahu
k nému

Dité a ten druhy

posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem

ke K

rozvoj kooperativnich dovednosti
Dité a spolecnost
seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni

ke Lee

osvojeni si zakladnich poznatk( o prostredi, v némz dité Zije

Ocekavané vystupy

¢V béZnych situacich komunikuje bez zdbran a ostychu s détmi i s dospélymi
¢ orientovat se bezpecné ve zndmém prostredi i v Zivoté tohoto prostiedi
¢ pomahat pecovat o okolni Zivotni prostiedi
¢ branit se projevim nasili jiného ditéte, ublizovani, ponizovani
¢ prozivat radost ze zvladnutého a poznaného
¢ resit problémy, ukoly a situace, myslet kreativné, predkladat ,ndpady”
¢ porozumeét slySenému
Rizika

¢ nerespektovani rozdilnych télesnych a smyslovych predpokladli a pohybovych
moznosti jednotlivych déti

¢ jednotvarna, malo rozmanitd nabidka cinnosti, malo podnétné, malo pestré a malo
obménované prostredi

¢ nedostatek empatie

¢ Casté organizovani soutézivych Cinnosti a podporovani nezdravé soutézivosti

¢ nedostatek porozuméni a ocenéni uspéchu ¢i usili

Vék skupiny: 5 - 7 let
Pocet déti: 10— 16 déti

Pomiicky: kniha, nakopirované papiry s textem, jidlo, kofeni, obrazky — posloupnost,
Metody a formy vyuky: skupinova, individualni

Ranni Cinnosti
- Nakopirovany text (s pohadkou, kterou si s détmi budeme pozdé;ji Cist),

déti budou v textu hledat pismeno K, k.
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- Zaspravneé vyhledana vSechna pismenka déti dostanou cast puzzle, jako
odmeénu.
- Poviddme si s détmi o jejich oblibené kniZzce, nechavame jim vypravét
pfibéh z knizky.
- Volna hra.
Reflexe: Rada déti méla problém s vyhleddnim pismene v textu, i kdyz mély vzor pismene pred
sebou. Détem jsme byly ndapomocné, pokud nemohly néjaka pismena najit. Nejdfive tim, ze
jsme jim ukazali, jaky radek si maji precist jesté jednou, poté jsme jim ukazali konkrétni slovo,
kdyZ ani to nepomohlo, zakryly jsme ostatni pismena kromé toho urcitého, v tom pfipadé uz
ho déti nasli. Oviem nékdy se stalo to, Ze vybrali pismeno, které bylo hned vedle toho, které
mély hledat. VSechny déti ukol Uspésné dokoncily a texty si po té s hrdosti, Ze to zvladly,
povésily na nasténku.

Komunikacni kruh

- Détem se spolecné predstavime a budeme si podivat o tom, Ze na jare
chodime na zahradky a sazime si rGznou zeleninu, a co vSechno si
mulzZeme na zahradce vypéstovat. Také si povime o Skddcich, ktefi nam
muzZou na nasi zahradku chodit a zeleninu jist nebo nicit.

Reflexe: Déti na nas reagovaly velice pozitivné a komunikovaly s nami bez problému. Déti mély
dostatek znalosti o daném tématu a vymyslely kreativni odpovédi

s v

Rizena ¢innost

Cteni pohadky Zlodéj zeli
-V 1/3 pfibéhu cteni zastavime a déti budou mit prostor k diskuzi o tom, jak by pfibéh
mohl pokracovat dal.
- Nasledné se o danych moznych koncich s détmi kratce pobavime a do¢teme jim,
zbytek pohadky.
- Na konci ukazeme détem plySovou hracku (hnédého kralicka), ktery v pohadce byl,
s détmi ho spole¢né pojmenujeme, ten, kdo ho bude mit u sebe, ten bude mluvit.
- Déti mohou hadat, jak by se mohla pohadka jmenovat.
- S détmi si o pfibéhu poviddme. Co tam bylo dobfe a co Spatné. Co se jim libilo a co
naopak ne.
Reflexe: Déti béhem ¢éteni vydrzely byt potichu a naslouchat pribéhu. Ovsem zhruba 3 déti po
Case zacaly sledovat okolni prostredi, protoze mély problém se soustifedénim. Kdyz jsme se
jich zeptaly na to, jak by mohl pfibéh skoncit, hnedka vymyslely fadu alternativnich konc,
které byly opravdu hezké a nékteré z nich i promyslené. Déti dokazaly bez vétsich problému
zopakovat déj pribéhu i s uréitymi detaily. Déti ndpad pojmenovat plySové zvifatko nadchl a
hned vymyslely rGzna originalni jména. Samoziejmé ne vsechny déti chtély vymyslet jména,
ale vétsina se zapojila.
Cinnosti:
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- Pohybova hra
Po koberci byla rozhazena pismena, kterd ddvala dohromady slovo JAKOUBEK
(jméno zahradnika z pfibéhu). Kazdé pismeno ma urcitou barvu a ke kazdému
je ve stejné barvé napsano toto pismeno na velké A4.

- Déti proménime v malé zajice, které si museji doskdkat pro svoje sladké
zeli v podobé pismen. Vidy jim ukdZzeme pismeno v barvé, kterou maji
hledat a oni si pro né co nejdfive doskacou.

- AZ budou mit vSechna pismena, plijdeme si je spolecné poskladat. Ja
jako vzor budu détem ukazovat, jak jdou pismena za sebou a spole¢né
si pak slovo precteme a zeptame se jich, jestli védi odkud to jméno, je.

Reflexe: Détem se libilo, e se mohly pohybovat v prostoru. Rada z nich nedokdzala najit
spravné pismeno ve spravné barvé, i kdyz ho vidélo na velkém vzoru. VSimly jsme si, Ze
nékterym détem délala problém orientace v prostoru.

- Sefazeni obrazkl podle déjové linie pribéhu (Déti se pokusi slozit obrazky, jak
jdou postupné za sebou. Obrazky budeme davat na magnetickou tabuli, at ji
vSichni vidi. Postupné si mlizZeme vybrat nékteré déti, které obrazky sami
umisti)

Reflexe: Déti pribéh seradily bez problému az na 4 déti, které si nepamatovaly pribéh natolik,
aby byli schopné ho seradit spravné. Déti mezi sebou zacaly intuitivné sami soutézit, kdo to
posklada spravné drive.

- Ochutnavani jidla jako kralicek
OCHUTNAVANI
e Motivace: budeme ochutnavat rGizné jidlo, jako ochutndval krélicek v pohadce

zeli a mrkev.

e Postup: détem zavazeme oci nebo jim fekneme, at oci sami zaviou (jak budou
chtit), potom jim opatrné vlozime kousek jidla do pusinky a déti hadaji, o jaké
jidlo se jedna. Pokazdé si rekneme, na jaké pismeno jidlo zac¢ina. Kdyz jidla
poznaji, dostanou ¢ast puzzle. Pfipravime si obrazek jidla a pod nim bude vidy
napsané hllkovym pismem, pfipevnény na tabuli. Détem pfipravime karticky
s pismeny, které budou zvedat nad hlavu, kdyz se jich zeptame, na jaké
pismeno dané slovo zacind. Déti dostanou na konci ¢innosti treti ¢ast puzzle.
Spolecné si s détmi precteme i zbyld pismena ve slové.

e Pomucky: jidla na pismeno K (kiwi, kaki, kedlubna, kvétak, kokos, kobliha,
krowky) i jidla na jiné pismeno (rajce, okurka, fedkvicka, paprika, atd.), karty
s pismeny a jidlem
- Na konci ¢innosti si déti sloZi a nalepi puzzle na papir, kde jim vyjde obrazek
z pribéhu, ktery si mizou odnést doma.
Reflexe: Déti ¢innost nadchnula a hned chtély zadit ochutnavat. Rada déti se bala zaviit oci a
nechat si vlozit do Ust jidlo, ale nakonec to zvladly vsechny. Chlapec, ktery ma
diagnostikovanou poruchu autistického spektra, nechtél zavirat oci, takze jsme ho nenutily a
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on si sdm vybral, co chce jist a dal si to do pusy. Déti vSechno jidlo umély pojmenovat a
pismena, kterd maji, déti sama ve jménech bezpecné poznaly. Kdyz mély déti ukazovat
pismena, na ktera slova zacinaji (nejdfive s vizualni podporou poté jen sluchovou) ponofily se
do ¢innosti a na zakladé predchoziho projiti pismen se velice rychle zorientovaly a dokdzaly
rychle reagovat na zménu.

Cinnosti venku

Na Jakoubka a zajicky
- Honicka (Jedno dité je Jakoubek a zbylé déti jsou kralicci. Jakoubek honi
kralicky, koho chyti, musi 3x skakat na misté s rukama jako usi nebo ho
nékdo musi zachranit, tim Ze kolem ného nékdo jednou obskaka).

2 Uprava aktivit pro chlapce s poruchou autistického spektra

Ve tfidé se nachazel chlapec, ktery ma diagnostikovanou poruchu autistického spektra a tak
jsme nékteré cinnosti upravily, aby se mohl vSech Cinnosti Ucastnit spolu se zbytkem tfidy.
Samoziejmé chlapci po celou dobu byla k dispozici jeho asistentka, kterd s nim intenzivné
pracuje a diky jeji pomoci se nemuselo upravovat mnoho cinnosti. Kazdé dité s PAS je jiné a
musi se tak k nému pfistupovat. Tento chlapec nemél rad porusovani osobniho prostoru a byl
senzibilni na dotyky, nemél rad extrémné hlu¢né prostredi a neCekané udalosti. Je vSak velice

.....

Nastala naptiklad situace, kdy chlapec ztratil pismena, ze kterych mél sloZit pozdéji slovo,
nastésti si toho asistentka vSimla v¢as a my ji daly ndhradni pismeno, jelikoz by to chlapce
vyvedlo z miry na zbytek dopoledne.

Dalsi uprava Cinnosti, kterou jsme udélaly, byla pfi ochutnavani jidla. Kdyz vidél, jak ostatni
déti zaviraji o€i a vkladame jim jidlo do Ust a oni hadaji co je to za jidlo, stahl se do sebe a
lehnul si gau¢, ktery v materské Skole ma a odmital jit na ochutnani. Tak jsme to vyreSily tim,
Ze jsme mu nechaly si vybrat jidlo, které chce a vzal si ho do ust sam.

V pripadé kdyZ jsme délaly masaze na rGzné ¢asti téla, zUstali jsme u tohoto chlapce pouze na
zadech, na kterych mu to nevadilo.

Nase veskeré cinnosti by Sly samoziejmé pfrizplsobit détem s rdznymi druhy postizeni. Od
mentalniho, sluchového, ke zrakovému az télesnému postizeni. U déti s télesnym postiZzenim
bychom upravily hlavné pohybové aktivity podle druhu daného postizeni. U déti se zrakovym
postizenim, bychom zase vSechny pomucky upravily tak, aby si je mohly osahat a vzit do ruky.
Co se tyce pohybovych her, tak bychom s ditétem vidy vSechno peclivé prosly nebo bychom
k nému priradily jiné dité (ke kazdé cinnosti bychom mohly vybrat jiné dité), které by mu
s ¢innostmi pomahalo a on by si tak budoval vztahy ve tfidé. Kazdé dité je samozfejmé
individualni, a tak by se konkrétni Upravy odvijely od konkrétniho ditéte.
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3 Realizacni cast
materské Skoly. Pfi dalsi uz jsme uskutecriovali nas projekt, pfi kterém jsme zjistovali, jak na
tom déti jsou. Poté jsme uskutecnily jeSté dalsSi dvé ndvstévy, pfi kterych jsme s détmi

provadéli fadu ¢innosti. Navstévy materské skoly probihaly v ¢asovém rozpéti 19. 3., 3. 4., 28.
5.,29.5.2019.

V tabulkach je k vidéni, jak se déti zlepSovaly v rdmci celé tfidy jako kolektiv. AvSak autorky
jako budouci speciadlni pedagogové vnimaji jako dUlezité, aby déti byly hodnoceny jako
individudlni a jedine¢né bytosti, tak se rozhodly, Ze vytvofi i vyhodnoceni par jedincd. Zde
zminéné jednotlivé vysledky jsou umistény za tabulkami tfidy.

3.1 Pretest

3.1.1 Kolektiv

Trida ani v jednom kritériu hodnoceni se nedostala do hodnoceni 4 — neovlada, nezvlada.
Horsi, ale presto velmi dobré vysledky byly u kritérii orientace v textu, hledani pismen,
reprodukce pismen podle vzoru a vizualni pamét, kde kolektiv dosahl hodnoceni 2 — mirné
problémy, spis ovlada.

Naprosto excelentni vysledky déti predvedly u pretestu v kritériich osové prevracena pismena,
pfifazeni pismen k predloze, porozuméni ¢tenému textu a jejich reprodukce. Uvadime jenom
nékolik priklad(i vzhledem k dodrZeni normostran prispévku.

Tab.1: Kolektiv

Zvlada, Mirné problémy, Vétsi problémy, Nezvlada,

ovlada - spisovlada-2 spiS neovladd -3 neovlada-4
1

Orientace v textu, X

hledani pismen

Slovni analyza a X

syntéza

Osové prevracena X

pismena

Reprodukce pismen X

podle vzoru

Pfirazeni pismen X
k predloze




Zajem o knihy X

Souvislé vyjadfovani X
Sluchova pamét X
Vizualni pamét X
Porozuméni X

Ctenému textu a
jeho reprodukce

3.1.2 Zak VB

73k VB mél nejvyraznéjsi problémy ve slovni analyze a syntéze a dosahl hodnoceni 3, mél vétsi
problémy a tuto ¢innost spiS neovladal.

Naopak mél vyborné vysledky v kritériich ptifrazeni pismen k predloze, souvislé vyjadfovani,
vizudlni pamét a porozuméni ¢tenému textu, kde dosahl hodnoceni 1.

Tab.2 VB

Zvlada, Mirné problémy, Vétsi problémy, Nezvlada,
ovlada - spisSovlada-2 spiS$ neovlada-3 neovlada -4
1

Orientace v textu, X

hledani pismen

Slovni analyza a X

syntéza

Osové prevracend X

pismena

Reprodukce pismen X

podle vzoru

Pfirazeni pismen X

k predloze

Zajem o knihy X

Souvislé vyjadiovani X

Sluchova pamét X
Vizualni pamét X
Porozuméni X

¢tenému textu a
jeho reprodukce
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3.1.3 Zak VP

U Zaka VP se hodnoceni pohybovalo jen vrozmezi 1 — 2. Pfesné polovina kritérii dosahla

hodnoceni 2.
Tab.3 VP

Zvlada, Mirné problémy, Vétsi problémy, Nezvlada,
ovladd - spisovlada-2 spiS neovlada -3 neovlada-4
1

Orientace v textu, X

hledani pismen

Slovni analyza a X

syntéza

Osové prevracend X

pismena

Reprodukce pismen X

podle vzoru

Prirazeni pismen X

k predloze

Zajem o knihy X

Souvislé vyjadifovani X

Sluchova pamét X

Vizualni pamét X

Porozuméni X

¢tenému textu a
jeho reprodukce

3.1.4 73k KD (pfifazeno IVP)

Tento Zak nemél horsi hodnoceni nez 2. Byl velice zvidavy a rad mél individualni aktivity na
vysSi Urovni nez ostatni.

Tab. 4 KD

Zvlada,
ovlada
1

Mirné problémy,
spis ovlada - 2

Vétsi problémy, Nezvladj,
spiS neovladd -3 neovlada-4

Orientace v textu,
hledani pismen
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Slovni analyza a X
syntéza

Osové prevracena X
pismena

Reprodukce pismen X
podle vzoru

Pf¥irazeni pismen X
k predloze

Zajem o knihy X

Souvislé vyjadfovani X

Sluchova pamét X

Vizualni pamét X

Porozumeéni X
¢tenému textu a
jeho reprodukce

Zavér

Projekt Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti a podpora zajmu déti o psanou formu jazyka
povazujeme za Uspésny, jelikoZ jak je vidét u srovnani pretestu a posttetu u vSech déti doslo
ke zlepseni v ramci zjistovanych kritérii.

Je dulezité poznamenat, Ze déti byly jiz od zafi velmi intenzivné pripravovdny na nastup do
zakladni skoly a proto jiz mnoho dovednosti mély naucené a zautomatizované, proto jsme se
snazily najit jesté jiné zplsoby, jak déti zaujmout a podat jim ¢innosti hravou formou, ktera
détem preda nejvice.

Uvédomujeme si, ze déti nékteré aktivity ¢i dovednosti, jesté v tomto véku splnit a umét
nemusi, avSak chtély jsme vyzkouset, jak to déti zvlddnou a jak se budou bavit.

Mély jsme moznost zjistit, jakou maji déti pamét, jelikoZz mezi prvni a druhou navstévou byl
velky ¢asovy rozestup. Déti nejen, Ze se ¢asto dotazovaly, kdy zase budou mit aktivity podobné
tém nasim, dokonce pfi druhé navstéve si dobfe pamatovaly, co probéhlo za ¢innosti minulou
navstévu.

Déti byly béhem vsech vystupl nadsSené, zvidavé, slusné a vyzadovaly nasi pfitomnost i po
¢ase uréené pro projekt.
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INSPIRACE K ROZVOJI VZTAHU MEZI
CTENARSKOU A MATEMATICKOU
PREGRAMOTNOSTI

(Reflexe aktivit inspirovanych literarnim textem v kontextu rozvoje
matematické pregramotnosti)

Eva Novdakova, Kristyna Novakova

Abstrakt: Ve spolupraci ucitele a akademického pracovnika bylo budouci ucitelkou
naplanovano, implementovano v redlném prostfedi MS a nasledné reflektovano nékolik
aktivit, zamérenych na propojeni matematické a ctenarské pregramotnosti déti. Cilem
vyzkumu bylo zpracovat soubor aktivit s perspektivou jejich zatazeni do vlastniho profesniho
portfolia studentky, ndsledné soubor analyzovat a realizaci jednotlivych aktivit reflektovat
s vyuZitim videozdznamu. Byly formulovany dvé vyzkumné otazky: Na které aspekty
matematické pregramotnosti bude vhodné pfipravené aktivity zamérit? Jaké
prostifedky/pomicky budou pro splnéni cile vzhledem k véku a mentalni vyspélosti déti
nejvhodnéjsi? Namétem zpracovanych a reflektovanych aktivit jsou rozmanité stranky rozvoje
matematickych predstav déti rozvijené prostfednictvim literarniho textu. Jako zdroje pro
pfipravu a zpracovani aktivit bylo vyuzZito bohaté ilustrované détské knizky. Deskripce a
nasledna analyza realizovanych aktivit ukazaly zna¢ny potencidl k propojeni matematické a
Ctenarské pregramotnosti déti. Naznacily soucasné moznosti, které poskytuje systematické
zamérovani na komplexnost (mezioborovost) détskych ¢innosti v materské Skole odrazejicich
Zivotni realitu déti i dospélych.

Klicova slova: matematicka pregramotnost, ¢tenarska pregramotnost, literarni text, ilustrace,
usporadani, tridéni, shodnost rovinnych atvaru.

Uvod

Vychozim prvkem problematiky je tematické zaméreni na postizeni souvislosti mezi
¢tenarskou a matematickou pregramotnosti a vhodné didaktické vyuziti uvedené souvislosti
zakomponované do jednotného celku. Tim akcentujeme jednak komplexnost (mezioborovost)
détskych Cinnosti v materské skole, ale zejména Zivotni realitu déti i dospélych. Problematika
zfetelné souvisi s rozvojem jazykovych kompetenci a reci ditéte. Pfi osvojovani si jazyka se
rozviji proces abstrakce, coZ povazuje Kurina (2014) za nejdaleZitéjsi rys predmatematické
pripravy. Jazyk matematiky musi respektovat zkusenosti ditéte, vychazet z jeho intuitivniho
vnimani okolniho svéta, kdy dité vnima objekt tak, Ze mu pfipomind konkrétni pfedmét, se
kterym se jiz setkal. ,Rada predstav o matematickych pojmech se rodi v kontaktu ditéte
s realitou jeho svéta jesté v predskolnim véku. To se tykd napf. prvnich pfirozenych éisel a
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operaci snimi a nékterych geometrickych pojm(. Dité poznava svét v procesu reseni
véemi smysly a ,se vSi vervou”, pfirozené v socidlnich skupindch, jichz je soucasti, a tedy
predevsim prostiednictvim komunikace” (Hejny & Kufina, 2001, s. 84).

Rikame, Ze napfiklad v oblasti rozvoje geometrickych predstav vyuzivame realné reprezentace
daného tvaru, popft. télesa. Je zadouci, aby takovych realnych reprezentaci dité poznalo co
nejvice, aby nabidka byla pestra. Tyto zkuSenosti si déti mohou predavat mezi sebou
navzdjem, ¢imzZ obohacuji svou slovni zdsobu o pojmy, s nimiz se dosud nesetkaly. Vyrazy,
které vyuzivame, vSak nemohou predbihat mentdlni zralost ditéte, pfestoze maiji kultivovat
jeho jazyk a postupné ho rozsifovat. Jazyk matematiky by mél byt stale priméreny
ptrirozenému jazyku ditéte. Liskova (2014) pfipomind, Ze vzdélavani v predskolnim véku
nemuze byt zatizeno nemistnym verbalismem, Ze jazyk matematiky nemdze byt pro dité
striktné precizni, naopak musi respektovat zkuSenosti ditéte, vychazet z jeho intuitivniho
vnimani okolniho svéta, kdy dité vnima objekt tak, Ze mu pfipomina konkrétni predmét, se
kterym se jiz setkalo. Kaslova (2010) zd(razriuje, Ze zadny text nemlze popsat vSechny
eventuality, kazdy z popisu je zasazen do urcitého kontextu, takZze reakce ucitele nemusi byt
optimalni napftiklad po strance socialni. Vyznamnou roli hraje kultura ucitelova vyjadfovani,
soulad mezi tim co fikd a dél3, schopnost uditele vhodné obménovat a gradovat situace, ve
kterych dité poznava. ,,Dobré“ zpracovani cteného/slyseného textu usnadnuje pozdéji spravné
porozuméni textu, ktery po osvojeni ctenarskych dovednosti ¢te dité samo a posléze
napomaha i matematizaci.

1 Cile, vyzkumné otazky, pouzité metody

Cilem vyzkumu bylo
e zpracovat soubor aktivit vhodnych k vyuzZiti v kontextu tfidy s perspektivou jejich
zarazeni do vlastniho profesniho portfolia,
e ndsledné soubor analyzovat z pohledu vyuZiti jeho potencionalu k propojeni
matematické a ¢tendarské pregramotnosti déti.

V pfipravné fazi byly formulovany dvé vzajemné souvisejici vyzkumné otazky:
1) Na které aspekty matematické pregramotnosti budou pripravené aktivity zaméreny?
2) Jaké prostfedky (zdroj/material/pomcky) budou pro splnéni cile vzhledem k véku a
mentalni vyspélosti déti nejvhodnéjsi?

Dale bylo tfeba rozhodnout se pro volbu pouZitych prostfedkd, zpresnit vybér konkrétnich
aktivit zamérenych na propojeni matematické a c¢tenarské pregramotnosti a pripravit
organizacni stranku vyzkumu (planované terminy uskutecnéni po dohodé vsech tfi aktér( —
akademického pracovnika, ucitelky, studentky, a konkrétni zplsob realizace s vyuZitim
videozdznamu).
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V nasem ¢lanku uvadime jednu ukazku vyzkumné aktivity, kterou uskuteénila studentka oboru
ucitelstvi pro matefské skoly Kristyna. Rozhodla se pro didaktické vyuziti ¢teného textu. Vyuziti
literarniho textu jako vychoziho bodu pro praci déti zde nemélo pouze motivacni ulohu, ale
bylo rozvinuto do dalSich aktivit a cinnosti zaméfenych na rozvoj matematické
pregramotnosti.

Aktivity byly obohaceny o dalsi dimenzi. Je ji vizualni stranka — vyuZiti ilustraci v knize, které
by mély byt oteviené individudlnim predstavdm a zkusenostem déti. Mlze tim dochazet k
obohacovani bézné Skolni praxe, ktera svymi ndméty vytvarnych ¢innosti reaguje v prevdiné
mife na déni v ptirodé, zachycuje situace ze Zivota ditéte nebo jeho fantazijni svét
nasmérovany pohdadkovymi pfibéhy. V materské Skole je mozné rozvijet i jiné vytvarné
»pribéhy“, vramci kterych déti pronikaji do hloubky zvoleného vytvarného tématu Ci
problému, do tvorby promitaji individualni zkusenosti, predstavy, kterym odpovida nasledné
vytvarné reseni.

Kristyna rozpracovala Ctyfi aktivity, které vychazely z obrazkové knizky ,,0 mrackovi“ od Pavla
Cecha. Sam autor knizku doprovodil také Fadou ilustraci. Aktivity uskuteénila studentka
v lednu 2019 v materské skole v Brné, ztucastnilo se osm déti ve véku 3 — 4 let (Sest chlapcli a
dvé divky).

Cinnosti probihaly v bé7né t¥idé, tedy v prostfedi, které déti znaji, v dopoledni dobé. S détmi
pracovala spolecné, nékteré ukoly plnily déti ve skupiné, pfipadné individualné. Déti mély k
dispozici okopirované ilustrace z knihy a jeden speciadlné vytvoreny pracovni list. Prabéh byl
zachycen prostfednictvim videozaznamu, ktery napomohl k vystiznéjsi nasledné spolecné
reflexi aktivit (studentka, uditelka, akademicky pracovnik). DalSi popis pribéhu aktivity je
veden z pohledu studentky.

2 Vysledky vyzkumu — popis prlibéhu realizace

Aktivita 1

Cil: Sezndmeni déti s knihou, rozvoj slovni zasoby, fantazie a predstavivosti. Pfedpokladat
vyvoj déje podle ,,obrazkové osnovy”, vSimat si detaill na ilustracich v knize, rozpoznat vzdy

dva stejné obrdazky (v knize a na koberci).

Pomdicky: Kniha Pavla Cecha ,,0 mrac¢kovi“, sedm vybranych okopirovanych ilustraci z této
knihy.

Organizace: Jiz pred ¢tenim a béhem néj klademe détem vhodné otazky, které se vztahuiji k
obsahu. Vidy dbame na to, aby byl vytvoren dostatecny prostor k tomu, aby kazdé dité mélo
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mozZnost se vyjadrit. Pro feseni jednotlivych ukoll maji déti k dispozici okopirované ilustrace,
které maji rozprostieny tak, aby na né stdle vidély, nejsou vsak sefazeny chronologicky podle
déje v knize. Pfi ¢teni pribéhu ucitelkou maji vSechny moznost nahlizet na ilustrace pfimo do

knihy.

Obr. 1: Déti prohlizeji ilustrace z knihy

Zaddni pro déti

Dnes vam budu cist tuto knizku. Je pInd obrazk( a nékde v ni je schovano i téchto sedm, které
mate pred sebou. O ¢em by asi mohla ta knizka byt? Budeme si ji Cist a vidy, kdyz v knize
uvidite néktery z obrazkd, ktery je pred vami, tak zvednéte ruku.

Otdazky k obsahu knihy:

1.

0O NO U kA WN

Vite, co je to babi |éto?

Jakého nového kamarada chlapec mysli? Podivejte se, co drzi v rukou. (draka).
Co délaji kluci na tomto obrazku? (hraji si na piskovisti)

Co asi déla tato holcicka? (skace pandka)

S ¢im si hraji tito kluci? (hraji kulicky)

A co délaji tyto déti? (hraji fotbal)

Jak to, Ze kdyz se kluk zastavil, tak drak spadl?

Co vam pripomind tento mracek? VSimli jste si, Ze se v rohu na obloze objevilo

néco tmavého? Co by to mohlo byt? (pfiloha 4)

9.

Co asi ten kluk udéla? Podivejte se, na dalsi obrazek pred vami. (zvedl se vitr)

10. Co je Spatného na tom, Ze se chlapec schoval za bourky pod strom?

Konkrétni vysledky vzdélavaci nabidky



Ad 1) Co je to babi |éto, déti nevédély. Dozvédéla jsem se vsak, Ze je v lété teplo, jezdi se k
mofi a mazeme se opalovacim krémem. Na tyto asociace déti jsem navazala a pfiblizila jim
vyznam slovniho spojeni ,babi léto”.

Ad 2) Vsichni podle ilustrace pochopili, Ze kamarad je drak.

Ad 3) — 6) Vyjadreni toho, co délaji jednotlivé postavy na obrdzcich, déti zaujalo, nékdy jim
vSak mald slovni zasoba nedovolila pfesny popis déje, ktery se tam odehrava.

Ad 7) ,ProtoZe prestal béhat,” reagovala divka. Ptala jsem se dal, co drak k |étani potfebuje.
Dozvédéla jsem se, Ze bud potrebuje, aby chlapec béhal, nebo potiebuje, aby foukal vitr. Z
této informace jsem nahlas vyvodila, Ze tedy asi nefouka vitr.

Ad 8) Prvni reakce déti byla, Ze nevi, co mrak pfipomind. Poté se jeden chlapec osmélil a
povédél, Ze tam vidi strasidlo a pfi tom ukazoval na ¢erny mrak. V tu chvili se i ostatni déti
rozpovidaly. Dovédéla jsem se, Zze ,, Tam prsi.“, ,Je tam chlapecek” a Ze ,Chlapecek pousti
draka.” Mrak na obrazku pfipominal détem slona. PFiblizujiciho ¢erného mraku si nikdo zprvu
nevsiml. Vétsina déti fikala, Ze nevi, co to muaze byt, jeden chlapec vsak spravné poznal
zacinajici bourku. Dévcata si zase myslela, Ze se jednad o strasidlo.

Ad 9) KdyZ jsem chtéla po détech, aby premyslely, co asi chlapec béhem zacinajici bourky
udéld, byla jsem jimi vyzvana, abych otocila na dalsi stranu a zjistime to.

Ad 10) Déti tusily, Ze neni dobré se za bourky schovat pod strom, nevédély vsak proc.

Spolecna reflexe

Vytisténé obrazky, které mély déti pfed sebou, mély jiny format nez ty v knize. Tuto skutecnost
déti bud prehlédly, nebo jim vibec nevadila.

Stejnych obrazk( (v knize a rozlozenych na koberci) si vétSinou vSimlo jedno aZ dvé déti (ne
vzdy ty stejné) a ostatni se pak pfidaly. Ani jednou se nestalo, Ze by si nikdo stejné ilustrace
nevsiml. KdyZ jeden chlapec Spatné prifadil okopirovany obrazek k ilustraci v knize, ostatni ho
hned na chybu upozornili.

Predpokladem Uspéchu byla dobra vzajemna soucinnost, komunikace, pfesna a srozumitelnd
formulace otazek, kterym by déti zfetelné porozumély, schopnost vzajemné se domluvit mezi
ucCitelkou a détmi. Nékterym détem chybéla odvaha poloZit otazku pfi neporozumeéni ¢i
nejistoté.

Tato aktivita déti zaujala nejvice, pravdépodobné proto, Ze byly plné energie, mozna to ale
zapfricinil jednoduchy, avSak poutavy pribéh.

Aktivita 2
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Cil: Rozvoj paméti a procviceni ¢asového usporadani. Vzpomenout si na klicové okamziky z
pribéhu a chronologicky seradit obrazkovou osnovu.

Pomlcky: 7 vybranych okopirovanych ilustraci z knihy O mrackovi

Organizace: Po precteni textu chceme po détech, aby ndm pfibéh zrekapitulovaly.

K dispozici maji 7 vybranych ilustraci z knihy ,,0 mrackovi“, které tvofi obrazkovou osnovu, ta
vSak neni v chronologickém poradi. Pfi rekapitulaci poZzadujeme po détech, aby ilustrace
sefadily tak, jak Sly v déji za sebou. Béhem cinnosti détem neradime, pokud se dopusti chyby,
¢ekame, zda si ji samy vSimnou, tim jim ddvame prostor pro komunikaci mezi sebou. Snazime
se, aby se zapojilo co nejvice déti. Pokud déld détem problém vzpomenout si, mizeme jim
vypomoci otazkami: ,,Cim pfib&h za&al? Co se délo na tomto obrazku? A co se stalo dal? A jak
to vSe dopadlo?”

Zadani pro déti

1. O c¢em ta knizka byla? Podivejte se na obrazky pred sebou a podle nich si zkuste
vzpomenout.
2. Zkuste seradit tyto obrdzky, jak Sly v knize za sebou.

Konkrétni vysledky vzdéldvaci nabidky

Ad 1) Pri rekapitulaci jsem se od déti dovédéla, Ze ,,pohadka byla o chlapeckovi, ktery poustél
draka. Poté pfisla bourka a prselo. Prset brzy prestalo. Chlapec Sel dom( a nakonec byla tma“.

Ad 2) Sefazovani obrazkové osnovy se ujala jedna z divek. Ostatni déti se jen divaly a nechtély
se zapojit. Obrazky neposkladala tak, jak Sly v déji za sebou (viz fotografie 1). Sdélila mi, Ze
pfibéh zacina tim, jak chlapec leZel na kopci a sledoval mraky na obloze. Doptavanim jsem od
vSech zjistila, Ze potom zacala bourka, prselo, pak Sel domU a poté se dival z okna. llustrace
znazornujici, jak se chlapec diva z okna, sice patfila na zacatek pribéhu, ale protoze v zavéru
knihy v noci se opét dival z okna, na chybu déti jsem nereagovala. V tu chvili détem zbyly dva
obrazky — jak chlapec pousti draka a jak jde s drakem na kopec. Prvni z nich spravné zaradily,
Ze se odehral pred bourkou a pred tim, nez chlapec pozoroval mraky. Stejné tak nemély
problém se zafazenim posledniho obrazku.

Spolecna reflexe

Zrekapitulovat samostatné cely pribéh se ukazalo pro déti tohoto véku obtizné. Diky
neustdlému pobizeni déti, aby fekly, co se délo dal, dokdzaly prevypravét osnovu. Za
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povsimnuti stal fakt, Ze déti pfibéh spravné chronologicky shrnuly a nenechaly se zmast, byt
mély pred sebou obrazky v nespravném poradi sefazené jednou z divek.

Obtize ve vzajemné komunikaci (nejen mezi ucitelkou a détmi, ale i mezi détmi navzdjem) se
staly zavaZnou prekazkou splnéni ulohy. Ne vidy se dafilo vzdjemné se domluvit a vyladit se
v soucinnosti. Ty, které premyslely nahlas, komentovaly svij postup, tim vytvarely
predpoklady pro lepsi vzajemnou komunikaci.

Aktivita 3
Cil: Rozpoznat dva shodné obrazce na pracovnim listu a spojit je ¢arou.

Pomlcky: Pracovni list s obrazky drakd rlizného tvaru a velikosti:
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Obr. 2: Pracovni list k aktivité 3 Obr. 3: Prace jednoho z déti

Organizace: Rozdame kazdému ditéti pracovni list a zadame ukol. Po vyplnéni pracovniho listu
zkontrolujeme préci s kazdym ditétem zvlast.

Zadani pro déti
V nasem pribéhu Sel chlapec poustét draka. Na papife pred vami je nékolik drakd. Vasim
ukolem je najit vidy dva draky, které maji stejny tvar, a spojit je Carou.

Konkrétni vysledky vzdélavaci nabidky

Stejné jako predchozi aktivitu i tuto Fedilo 8 déti (6 chlapct a 2 divka). Sest zvladlo kol bez
obtizi, dva chlapci s feSenim vahali. Oba chlapci zvladli rozpoznat shodné obrazce, s urcitou
davkou nejistoty na né ukdzali, pouze potfebovali ujisténi, Ze Ulohu Fesi spravné.
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Spolecna reflexe

Na zakladé videozaznamu, ale jiz béhem mentorovani téchto chlapcl jsem si uvédomila, Ze by
bylo vhodné mit z jednoho pracovniho listu vystfihané geometrické tvary, které maji déti
vzajemné porovndvat, pro pfipad, Ze by nékteré dité shodné obrazce na pracovnim listé
nerozpoznalo. Prace jednoho z nich je na obrazku 3.

PFi této &innosti byla na nékterych détech znéat Unava. Ulohu zvlddaly bez vétsich obtiZi, ale jiz
chybélo pocatecni nadseni.

Aktivita 4

Cil: Roztfidit kulicky podle barev a ndsledné vytvorit hromadky se stejnou barvou (tfidéni
souboru predmétl podle dané vlastnosti, barvy).

Pomlcky: Soubory barevnych kulic¢ek (pro kazdé dité 10 kulicek o ¢tyrech rlznych barvach: 4
Zluté, 3 zelené, 2 cervené, 1 modrad).

Organizace: Ukolem déti je roztfidit kulicky na hromadky (do skupin) podle barev. Po
dokonceni prace spolecné zkontrolujeme, zda vSichni splnili kol spravné.

Zadani pro déti:
Vzpominate si, jak v pohadce hrali kluci kuli¢ky a Iakali ke hte i hlavniho hrdinu? Také mam pro
vas kulicky. Zkuste kazdy sam svou hromadku kulicek roztfidit podle stejnych barev.

Konkrétni vysledky vzdéldvaci nabidky

Kdyz jsem détem zadala ukol ,roztfidit kulicky podle barev”, nevédély, co po nich chci.
Vysvétila jsem jim tedy, Ze chci, aby daly Zluté kulicky k sobé na jednu hromadku, cervené také
k sobé na jinou hromadku atd. Takto zadany ukol zvladli vyresit tfi hosi. Jeden z nich usporadal
koralky do pomysiného trojuhelniku (obr. 3) a ostatni se jeho usporddanim inspirovali. Zbylé
déti si vSak i s takto zformulovanym zadanim nevédély rady. Jejich feSeni mizeme vidét na
obrdazku 4.

Tyto déti jsem se snazila navést na spravné reSeni. Na chlapci bylo vidét, Ze ho ¢innost
nezaujala a rozhodl se své usporadani kulicek ponechat. Divka s mou dopomoci kulicky
roztridila.
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Obr. 5: Nespravné feseni ukolu.

Spolecnd reflexe

Tridéni détem bylo ztizeno tim, Ze vSechny koralky nebyly ze stejného materidlu a stejné
veliké. Mély sice tfidit podle barvy, a tudiz by je tyto faktory nemély rozptylovat, presto k nim
nékteré déti zpocatku prihlizely. Pfekvapilo, Ze jeden z chlapcl roztfidil kordlky podle barvy a
zaroven takto vzniklé skupiny usporadal podle poctu (obr. 3). V pfipadé dalsi podobné prace
by bylo Zadouci zaméfit se na diivod jeho feseni.

Zaver

Realizace a reflexe aktivit, které byly ve shodé se stanovenym cilem podrobné popsany
v pfispévku, umoznila formulovat odpovédi na vyzkumné otdzky. Jako vhodné se ukazalo
zaméreni aktivit na vyznamné stranky matematické pregramotnosti v souvislosti s poZzadavky
Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani: fazeni, tfidéni, shodnost
rovinnych Gtvarl. Ndastrojem, umozZiujicim propojeni c¢tenafské a matematické
pregramotnosti byla vhodné zvolena bohaté ilustrovana détska knizka. Vypravény ptibéh,
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doprovazeny ilustracemi, se tak stal pozadim, umoznujicim nenasilné stanovit soubor ukol(
,predmatematického” charakteru. Soucasné mohlo byt funkéné vyuzito skutecnosti, Ze
profesni pfiprava ucitele materské Skoly ma vyrazné multioborovy charakter. Proto vedle
pedagogickych ¢i psychologickych aspektl Ize pozornost budouci ucitelky zaméfit také na
fundované a o oborové predmétové znalosti se opirajici stranky jejich didaktického pUsobeni.
V uvedenych aktivitach byla uplatnéna kromé matematiky také stranka jazykova, literarni a
vytvarna. Domnivame se, Ze i ve zdanlivé jednoduse zkonstruované uloze lze pfi peclivé
pripravé aktivity a po jeji dukladné analyze rozpoznat a vyuZit fadu podnétli pro rozvijeni
détskych dispozic.

ZkusSenost, kterou pfinesla realizace vyzkumu, potvrzuje podle naseho ndzoru opodstatnénost
SirSiho uplatnéni reflektivni analyzy konkrétnich aktivit budoucimi uciteli materské Skoly
v realném Skolnim prostfedi. Diskuse budouci ucitelky s mentory nad moZznou vhodnégjsi
strukturaci zadani ukolU, nad jejich presnéjsim vymezenim rozélenéni do dil¢ich problému jako
nutnou podminkou lepsi pfimérenosti i motiva¢niho potencialu uloh smérovala ke zpresnéni
material( vhodného pro zatazeni do vlastniho profesniho portfolia studentky.

Mnohé dalsi inspirace mohou studenti ucitelstvi pro matefské Skoly i ucitelé v praxi najit
v publikacich, které fundované propojuji konkrétni metodické ndméty pro praci v materské
Skole s matematickymi zaklady a vychodisky rozvijeni matematické pregramotnosti v kontextu
pozadavkll Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdélavani (Lietavcova &
Liskova, 2018; Kaslova, 2010).
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VYUZITI FOTOGRAFIE PRO ROZVOJ
MATEMATICKYCH PREDSTAV
V MATERSKE SKOLE

USE OF PHOTOGRAPHY FOR THE DEVELOPMENT OF MATHEMATICAL
IDEAS IN KINDERGARTEN

Eva Novdkovd, Iva Cdpkovd, Hana Schenkovd

Abstrakt: V prispévku prezentujeme zkusenosti ziskané pfi realizaci akéniho vyzkumu. Budouci
ucitelka materské skoly spole¢né s ucitelkou z praxe napldnovala, realizovala a za odborné
podpory akademického pracovnika reflektovala své profesni jednani. Cilem bylo pfipravit
soubor aktivit zamérenych na uzlové misto propojeni geometrické komponenty matematické
pregramotnosti v oblasti vnimani a organizace prostoru s konkrétni praxi. Realizaci
jednotlivych aktivit reflektovat s vyuZitim videozdznamu s potencidlnim zarfazenim do
vlastniho profesniho portfolia studentky. Jako vyzkumny problém byla identifikovdna moznost
uplatnit netradiéni nastroj — sekvenci fotografii z détem zndmého prostiedi materské skoly.
Fotografie byly zaméreny na objevovani vztahu mezi 2D a 3D modely reality jako odrazu
Zivotni reality déti i dospélych. Vyzkum byl realizovan ve dvou podobdch vyuZiti fotografii:
hledani vyfotografovaného predmétu v prostoru tfidy, postizeni vztahu celek — detail. Popis
prabéhu implementace a ndslednd analyza aktivit ukdzaly znac¢ny motivacni potencial dany
neobvyklym charakterem cinnosti. Zaméreni na komplexnost (mezioborovost) détskych
¢innosti poskytlo prostor pro rozvijeni vnimani, poznavacich Cinnosti a fyzickych manipulaci.

Klicova slova: matematickd pregramotnost, vnimani a organizace prostoru, fotografie, 2D a
3D modely reality.

Uvod

V pfispévku vénujeme pozornost problematice souvisejici s osvojovanim a rozvijenim
geometrickych predstav. Jak vyplyva ze zjiSténi naseho vyzkumu (Novakova & Novak, 2019,
v tisku), povazuji ucitelé matefskych Skol v praxi i budouci ulitelé — studenti — oblast
geometrickych predstav, predevsim vnimani prostoru, orientace v roviné a prostoru, za
nejvyznamnéjsi strdnku rozvoje matematickych predstav u déti v materské Skole. V RVP PV je
zafazena do oblasti Dité a jeho psychika, pfedevsim do jeji podoblasti Poznavaci schopnosti a
funkce, predstavivost a fantazie, myslenkové operace. Specidlné se zamérime na urcovani
sméru a orientace v prostoru, prostorové vztahy a jejich kombinace. Cilem aktivit v prostredi
materské Skoly je vnimat prostorové vztahy, kterymi se urcuje poloha véci v prostoru a
moznosti zmény polohy; popsat rozmisténi pfedmétl v prostoru ¢i roviné (v mistnosti, na
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obrazku apod.); chapat prostorové pojmy (dole, nahore, uprostied, za, pod, nad, u, vedle,
mezi, vysoko, nizko, daleko, blizko, vpredu, vzadu, vpravo od, vlevo od apod.). Predskolni dité
se snazi vyrovnat se s vice orienta¢nimi body naraz, a to jak statickymi, tak pohyblivymi: déti
se pohybuji mezi sebou v relativné malém omezeném prostoru tfidy nebo hristé; mezi
prekazkami na prekazkové draze. VyuZiva zkuSenosti z reality: znalost cesty zdomu do
matefrské skoly, na hfisté..., postupné se bezpecné orientuje. Pfesnost orientace se stupriuje s
vékem ditéte, pfitom na tvorbu vhodnych aktivit a dloh mizeme pouZzivat rizné modely a
herni aktivity. Manipulativni ¢innosti, Uzce spojené pravé s redalnym svétem, maji za cil pfivést
dité k objevovani vlastnosti objektl geometrického svéta a vztah(l mezi nimi. Spolu se Zilkovou
(2013, s. 21) oznacujeme terminem manipulativni ¢innosti ,,Cinnosti napomahajici uceni, ve
kterych se vyuzivd multisenzorické vnimani, pficemz z hlediska matematického poznavani
bude kromé zraku prioritné vyuzivan hmat (haptickd manipulace)”. Dité Zije a pohybuje se
v trojrozmérném prostoru (3D), proto je pro né prostor ptrirozenym prostiedim. Kresli, vnima
kresbu na obrazku, doplfiuje a popisuje obrazky (2D): manipulace se 3D objekty se stava
vychodiskem pro popis a analyzu jejich dvojrozmérnych obraz(i. Rozpoznavanim télesa nebo
obecné ve svém okoli predmétu podle jeho 2D reprezentace z obrazku (fotografie, kresba),
ziskava dité prvni intuitivni zkuSenosti s geometrickym zobrazenim.

Mezi zobrazovaci technologie se radi také fotografie. Zndmy aforismus fika, ze , obraz ¢asto
fekne vic nez tisic slov”. Tési se velkému zajmu védcll i umélct (Sontag, 1977). Védci pouzivaji
fotografii pro presny a vérny zdznam skutecnosti, umélci zkoumali také dalSi mozZnosti nez jen
pouhé zachycovani obrazu redlného svéta. Pokusili jsme se vyuZit tohoto neobvyklého
prostiedku jako didaktické pomticky v MS — fotografie znaji déti z béZného Zivota, €asto se
s nimi setkavaji v rodiné i jinde. Dnes je fotografie neprehlédnutelné zastoupena prakticky ve
vSech médiich, vyuzivad se hojné v marketingu a reklamé. Mnohé déti uméji fotografovat
(mobil) okolni realitu, postavy, prostiedi, pfirodu. V tomto smyslu jde o jakousi propedeutiku
digitdlni ¢i medialni gramotnosti Zejména elektronicka média, pocita¢, tablet, mobilni telefon,
se stavaji béznou a funkéni soucasti Zivota predskolniho ditéte. Maji vsak i negativni stranku,
kterou je tfeba si uvédomovat, vnimat ji jako riziko a nebezpeci pro vyvoj déti, jak dlrazné
upozoriuje napriklad Spitzer (2014).

1 Cile, vyzkumny problém, pouzité metody

Akéni vyzkum studentek oboru ucitelstvi pro materské skoly na Pedagogické fakulté MU v Brné
byl pfipraven a realizovan vlednu 2019. Obecnym cilem bylo pfipravit soubor aktivit
zamérenych na rozvoj matematické pregramotnosti, identifikovat dil¢i problémy souvisejici
s jednotlivymi strankami matematické pregramotnosti a implementovat je v praxi konkrétni
materské sSkoly. Realizaci jednotlivych aktivit reflektovat s vyuZitim videozdznamu
s potencidlnim zarazenim do vlastniho profesniho portfolia studentky.

Vyzkumny problém akéniho vyzkumu studentky Terezy byl formulovan takto: lze uplatnit
netradi¢ni nastroj — sekvenci fotografii z détem znamého prostfedi materské Skoly na
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objevovani vztahu mezi 2D a 3D modely reality? Vyzkum byl realizovan v Matefské skole
Slunicko v Brné, Strnadova. Pfi spole¢ném planovani byly vytvofeny dvé skupiny o poétu 5 -6
déti. Aktivita byla planovana pro skupinu predskolak(, do druhé skupiny byly zafazeny mladsi
déti na zakladé jejich zijmu. Cinnosti vyuZivajici redlnych objektd a jejich rdzného
fotografického zobrazeni probihaly v bézné tridé, tedy v prostredi, které déti znaji. Prabéh byl
zachycen prostfednictvim videozaznamu, ktery napomohl k vystiznéjSi nasledné spolecné
reflexi aktivit (studentka, ucitelka, akademicky pracovnik).

Vyuziti fotografii bylo planovano ve dvou podobach: hledani vyfotografovaného predmétu v
prostoru tridy; postizeni vztahu celek — detail. V pfipravné fazi bylo po dohodé vsech ti aktéru
akéniho vyzkumu — studentky, ucitelky a akademického pracovnika — rozhodnuto o volbé
pouzitych prostfedkl, o zpfesnéni vybéru konkrétnich aktivit zamérenych na geometrické
pfedstavy a pfipravena organizacni stranka vyzkumu (pldnované terminy uskutecnéni a
konkrétni zplisob realizace s vyuzitim videozaznamu). Déle bylo tfeba nafoceni trojdilnych sérii
fotografii predmét(, které jsou stale ve tridé, déti je dobfe znaji, jejich tisk.

1. fotografie — detail predmétu
2. fotografie — cely predmét

3. fotografie — umisténi predmétu ve ttidé

Obr. 1: Série fotografii — pfibory

2 Vysledky vyzkumu - realizace a dokumentace intervencnich aktivit
Aktivita 1

Tereza se nechala inspirovat namétem ,detektivni hry“ Ivy Cépkové. Velkou pozornost
vénovala motivaci. Ze zaznamu uvadime ve zkracené podobé:

Vite, co znamend slovo detektiv? Vite, s kym spolupracuje? UZ jste nékdy vidéli detektiva? Ja
jsem si taky zahrdla na detektiva a vyfotila jsem tady u vds ve tridé pdr fotografii. Vasim prvnim
ukolem bude zjistit, co se na fotografiich ukryvd. JenZe jd jsem ten predmét vyfotila presné



trikrat a néjak se mi to pomichalo. Myslite, Ze byste mi pomohli fotky roztridit? Teda, vy jste
mi sikovni pomocnici. Ted uZ jenom zbyvad ty tii fotografie ddt do poradi, v jakém jsem to
vyfotila. A pro¢? To neni ode mé vSechno, pfipravila jsem si pro vds jesté jeden ukol. KdyZ jsem
se tu tak prochdzela po vasi tride, tak jsem vyfotila par prfedmétu, které zrovna nebyly na svém
misté. Byla bych rdda, kdybyste se v tymu vZdy dohodli a zkusili nejprve Zzjistit, co je to za
predmét a poté ho umistit do té polohy, kterd je na fotografii zndzornéna. Sherlock Holmes by
z vds mél radost. Dokdzali jste spolupracovat jako profesiondlni detektivni tym. Jsem rdda, Ze
jste mi s tim pomohli.

Prvni aktivitou bylo uréeni umisténi pfedmétu ve tfidé na zdkladé souboru fotografii (nejprve
detail, dale vétsi ¢ast predmétu a jako posledni celek, obrdzek 1). Byl ji vyhrazen ¢as 15 minut
v dobé predskolni pFipravy.

Nejprve probéhlo ,losovani“ — kazdé dité si vzalo jednu fotografii detailu. Jeho ukolem bylo
pozorné se podivat, co ma na obrazku, a najit, kde to je ve tfidé umisténo.

10 80 v p
: g’

Obrazek 2: Fotografie detaill, z nichz si déti vybiraly

Konkrétni vysledky vzdélavaci nabidky

Zadani: ,UkaZ ostatnim obrdzek a ukaZ, kde je ta véc, kterou jsi nasel.”

Otazky ucitelky: ,Jak jsi poznal/a, Ze mds jit pravé tam?“,Jak jsi poznal/a, Ze je to prdvé tahle
vec?”

Odpovédi déti:



,Jd mdm globus a ten je tam (ukazuje smér).”

,Ja mam tohle.”

,My mdme tohle a je to obraz. Tenhle.”

»Jd mam pribor.”...“Podle toho, Ze tam mivaji takovy obrdzky a nasel jsem to tady.” (bézi pro

priborovy nGz).

Obrazek 3: Z videozdznamu aktivity 1

Aktivita 2

Zadani ukolu: ,Ke kazdému obrdzku patri jesté dva dalsi. Vyber je a dej pred sebe. Serad'je, jak
si myslis, Ze patri.”

.

LENDA

Roni obdobi: zin
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Obrdzek 4: Trojice snimk( detail — polodetail — celek
Uvodni otazka ucitelky: , Pro¢ jsi obrdzky sefadil/a prdvé takto?”

Odpovédi déti:

,ProtoZe toto je tohle, toto je tohle a toto je tohle.”

»Tahle hracka je upIné stejnd jako tahle a tahle hracka je uplné stejnd jako tahle.
, Toto je blizko a toto je dal.”

“

,ProtoZe to tak patfi.”

Obrazek 5: Z videozdaznamu aktivity 2

Popis realizace aktivit z pohledu studentky Terezy

PrisSla jsem do Skolky s dostatecnym casovym predstihem, abych méla jesté cas se s détmi
privitat a nachystat si potfebné véci pro dnesni aktivitu. Prosla jsem si tfidu, protoze jsem si
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potfebovala zajistit, aby byly vSechny predméty na svém misté — aby mi to ,sedélo”
s fotografiemi, které jsem ve tfidé poridila tfi tydny pfed samotnym uskuteénénim. Kdyz se
déti posadily do ,komunitniho” krouzku na koberci, pani feditelka mé a vedouci mé prace
pfizvala, abychom se pfipojily k nim a détem nds predstavila. Poté déti vyzvala k tomu, aby se
postavili predskolaci, pro které plvodné byla aktivita zamyslena. Pocitala jsem s tim, Ze by se
mohlo zapojit 5-8 déti. V ten den bylo ve Skolce 10 predskoldk(l. Pani Feditelka to vyresila tim
zpusobem, Ze dala détem moznost volby. Zeptala se, které déti by si rady vyzkousely hru,
kterou pro né ma pfipravenou pani ucitelka Terezka. Zbylo jich 6 a s nimi jsem méla v planu
aktivitu vyzkouset. Nicméné se ozvaly i mladsi déti, které také nadchlo to, Ze si s nimi néco
vyzkousim. Po domluvé s pani feditelkou jsme se dohodly na tom, Ze aktivitu udélame béhem
dopoledne dvakrat. Poprvé s détmi starSimi a pak s détmi mladSimi.

Spolecna reflexe
Co se ucastnici naucili? Co si uvédomili?

Za konkrétni pfinos akéniho vyzkumu v materské Skole povaZzujeme ,3S“: spolecné planovani,
spole€na realizace, spolec¢na reflexe. Z hlediska vnitfni motivace bylo vyznamné to, Ze déti
mély moznost si vybrat, zda si chtéji aktivitu — hru vyzkouset (vnitfni puzeni). Podminkou
realizace byly efektivné a ucelné pripravené pomdicky: soubory fotografii konkrétnich
predmétu ve tfidé v detailu, celku, umisténi. Z hlediska vzdélavacich cili zaméreni na vnimani
a orientaci v prostoru. Aktivita je vhodna pro upevriovani/rozsifovani slovni zasoby (predméty
ve tridé), rozvoj vyjadifovacich schopnosti — umét verbalizovat myslenku. Vyznamné pro nds
bylo uvédoméni si toho, jak na stejnou aktivitu reaguji a problémy fesi déti mladsi a
predskolaci.

Nasledné dotazovani a reflexe déti prinesly néktera zajimava zjisténi. Déti si napfiklad
uvédomily:
e 7e celek mliZzeme poznat podle detailu,
e ‘e jeden predmét/hracka mize byt na kazdém zabéru nasnimany jinak, ale ona sama
se nemeni,
e 7e objekt snimany z dalky je na fotografii mensi nez tentyz objekt snimany zblizka,
e 7e 3patné zobrazeni (chybné ¢i nepresné nasnimani barvy) nam muize zabranit v
rozpoznani objektu.

Ocekavani ucitelky, Ze ukol bude pfilis jednoduchy, se nenaplnilo. VSechny déti vsak zazily
uspéch z dokondéeni aktivity. (Nékdo s napovédou a nékdo bez ni). Jako didakticky problém se
ukazala nestejnd obtiznost jednotlivych sad fotografii.

Co ucitelé zménili ve svych hodindch? Jak se zménila spoluprdce ucitelu?
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Z pohledu ucitelky/reditelky materské skoly jde o cilené hledani prostoru pro skupinovou praci
déti v ramci organizace dne, naptiklad pracovat se skupinkou déti v rannim case, kdy je ve
tfidé malo déti. Z prabéhu aktivity bude zpracovano video pro prezentaci pedagogickému
tymu Skoly. Zasadni vyznam pro vlastni priibéh aktivity je forma kladeni otdzek a komunikacni
dovednosti ucitelky: véku pfimérena odborna formulace sdéleni a informaci pro déti. U¢innost
mUze byt sniZzena nepfesnym vyjadiovanim ucitelky. Je tfeba dobfe promyslet, co po détech
bude chtit a naformulovat si dopredu otdzky! Vyuzivani zpétné vazby a ocenovani formou
parafrazovani, chybna teSeni déti neignorovat — spiSe nabizet prostor ke kontrole ¢i
alternativni feseni. V jednom ptipadé ucitelka neupozornila na chybné nalezeny predmét, dité
mohlo chybu objevit a napravit samo.

Jaky jste zaznamenali dopad aktivity na vysledky uceni se déti/Zaki a na jejich motivaci?

Déti si "uzivaly", Ze maji ucitelku jen pro sebe, klid na hru, praci, premysleni. Novd nezndma
hra pro né byla vyzvou - dokazaly si ve skupiné rozdélit role, spolupracovat pfi hledani resSeni
ukolu. Aktivita déti velice zaujala, byly pozorné a soustfedéné, tésily se z objevovani. Jeden z
chlapcu rekl, Ze "nejdllezitéjsi bylo véfit si". Za klad Ize povaZovat skutec¢nost, Ze aktivita byla
pro déti dostatecné zajimavou vyzvou — dité s poruchou pozornosti vydrzelo bez excesq,
,nhemluvné” dité mluvilo. Z hlediska vystupl - vysledk( vzdélavani déti uplatnily svoje
schopnosti a dovednosti porovnavani, usporadani a tfidéni predmétl dle kritérii a orientace v
prostoru a roviné. Alternativni ndmét k ovéreni: rozdélit déti do dvojic mladsi + starsi, pracovat
ve skupiné. Karticku s detaily predmét(i dat jednomu ditéti nebo dvojici, mohou samostatné
hledat ve tfidé v pribéhu dne.

Zavér

Zavérecné shrnuti prezentujeme v podobé troji zkusenosti, kterou ndam akéni vyzkum pfinesl.
a) Zkusenost, kterou ziskaly ucastnice popsaného akéniho vyzkumu pti zkoumani
vymezeného problému, vedla k porozuméni sledovaného problému prostfednictvim
reflexe. To umoznilo kladné odpovédét na otdzku formulovanou v Uvodu: zobrazeni
reality prostfednictvim vhodné zvolené sekvence fotografii muize byt wvyuZito
v ¢innostech déti predskolniho véku. V nasem pripadé byly pfipravené a realizované
aktivity zaméreny na rozvoj geometrické komponenty matematické pregramotnosti,
predevsim na hledani a objevovani souvislosti mezi 2D a 3D modely reality. Motivace
prostfednictvim fotografii byla vyuzZita k cilevédomému didaktickému plsobeni nejen
rozvijenim vztahu mezi prostorovou a rovinnou strankou reality, ale i dalSich
souvisejicich oblasti: orientace v prostoru (uvédoméni si umisténi a polohy predmétu
ve tfidé), propedeutika miry (porovnani velikosti predmétl ve skutecnosti a na
fotografii), pouziti ,,matematického” i hovorového jazyka (ke slovnimu popisu umisténi
hledaného predmeétu v realité a na fotografii).
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b) Zkusenost, kterou prinesla realizace akéniho vyzkumu budouci ucitelce materské skoly,
se muZe stat inspiraci pro jeji budouci profesni ¢innost. Soucasné je zfetelnym
potvrzenim smyslu reflektivni analyzy konkrétnich aktivit. Za urcité limity efektivity
reflexe pfi rozvoji matematické pregramotnosti déti lze povazovat podle naseho
nazoru dva navzdjem souvisejici faktory:

e nizkou uroven vstupnich matematickych znalosti studentl osvojenych v predchozim
vzdélavani na zakladni a stfedni Skole, coZz do urcité miry limituje rozvoj jejich profesni
kompetence zamérené na vyuZiti potencidlu osobnosti ditéte v oblasti rozvoje
matematickych predstav;

e nedostatecné vnimané a reflektované védomi vlastni role studentl pfi rozvijeni
matematické pregramotnosti v prostfedi matefské skoly, jez vyzaduje urcity odborny
nadhled. Pozornost budoucich uditelli se koncentruje spiSe na zvladnuti organizacni
stranky jejich pasobeni.

c) Zkusenost, kterd byla vtomto i vjinych nasich vyzkumech ziskdna, naznacuje, Ze
reflektivni analyza aktivit realizovanych budoucimi uciteli materské Skoly v redlném
Skolnim prostredi, se mlZe stat dobrou pfilezitosti pro tvorbu jejich profesniho
portfolia (Novakova, 2019). Portfolio vnimame jako nastroj profesniho ristu ucitell a
pozdéji trvalou soucast celoZivotniho procesu jejich profesniho uceni, coZz dnes
predstavuje vyznamnou podminku vykonavani ucitelské profese (Syslova et al.,2018).
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ROZVOJ MATEMATICKE
PREGRAMOTNOSTI V MS PRO
ZRAKOVE POSTIZENE: PROJEKT
CIRKUS

DEVELOPMENT OF MATHEMATICAL PRELITERACY IN KINDERGARTEN FOR
VISUALLY DISABLED CHILDREN: THE CIRCUS PROJECT

Michaela Kralova

Abstrakt: Prispévek se zaméfuje na predstaveni kratkodobého projektu, ktery byl realizovan
vMS pro zrakové postizené v Ceskych Budé&jovicich. Cilem byl rozvoj matematické
pregramotnosti u déti ve véku tfi az ctyr let s odliSnymi o€nimi vadami. Pfedstavime sérii
aktivit, které cili na rozvoj vybranych matematickych oblasti, konkrétné rozvoj logického
mysleni, prace s daty a vnimani vizualniho rytmu. VesSkeré aktivity jsou shodné motivovany
tématem cirkusu, ktery nabizi Sirokou paletu doprovodnych Cinnosti a je pro déti atraktivni.
Na zakladé kvalitativniho Setfeni a pozorovani zreflektujeme dopady téchto aktivit na
vzdélavani déti se zrakovym postizenim a shrneme kli¢ova zjisténi vztahujici se jednak k roli
pedagoga a specifikim jeho cinnosti ve specidlni materské Skole, jednak ke Skolnimu
vzdélavacimu programu pro tuto MS.

Klicova slova: matematicka pregramotnost, zrakové postizeni, logické mysleni, prace s daty,
vnimani rytmu

Uvod

Matematickd pregramotnost u déti v predskolnim vzdélavani znamend osvojovani si
dovednosti, které predchazeji schopnosti uzivat Ciselné a matematické pojmy a vnimat
matematické souvislosti v realném Zivoté. U déti predskolniho véku je dllezité systematické
rozvijeni jejich schopnosti, dovednosti a poskytovani dobrych pfilezitosti pro nabyvani novych
zkuSenosti a védomosti. Uéeni se matematice je vhodné zahjjit jiz ve tfech letech véku ditéte,
ideadlné prostrednictvim her, svyuZitim vnimdni a pozndvani vlastniho téla, predmétu
z nejblizsiho okoli. Situace mizZeme snadno simulovat témér kdekoliv a kdykoliv, napt. pfi
prochazce, pfi obédé, pfi cesté do obchodu apod. Pokud umoznime détem intenzivni kontakt
s Cisly a pocitanim, budou tyto ¢innosti vnimat jako pfirozenou soucast Zivota a brzy zacnou
samovolné vnimat kvantitu véci kolem sebe a urcovat pocet.

1 Specifika vyvoje ditéte se zrakovym postizenim
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Pro spravny vyvoj ditéte se zrakovym postizenim se stava dulezitou ¢innosti naplfiovani vsech
jeho potieb stejné jako u kazdého jiného ditéte. Z hlediska psychiky potfebuje takové dité
mnohem vétsi pozornost rodicd, systematické vedeni, stimulaci a zejména rozvoj i malého
zbytku zraku spolecné s ostatnimi smysly a pozndvacimi procesy. V souvislosti se zrakovym
postizenim hovofime o opozdénim vyvoji. Néktefi odbornici se shoduji, Ze pfi dostatecné péci
a v€asnych podpUrnych opatfenich se vyvoj zrakové postizeného ditéte vyrovnd s ostatnimi
vrstevniky, podle jinych vyrovnani vyvojovych rozdilG nastdvd u zrakové postizenych
az vdospélém véku. Dale uvedeme Sest oblasti, ve kterych se zdsadné projevuji vyvojova
specifika u déti se zrakovym postizenim (Ludikova & Hefmankova & Balunova, 2001).

Ve ré

1.1 Vnimani

Nebudeme zde popisovat specifika pro celou smyslovou slozku, zaméfime se pouze na
vnimani zrakové. Pfi jeho ztraté dochazi k vyznamnym zménam v Zivoté ¢lovéka. PFi v€asném
zjisténi zrakového postizeni je zahajena zrakova stimulace, ktera vyuziva rlizné kompenzacni
pomicky. Cinnosti cili na rozvoj zbytkového zraku. Ovéem tato opatfeni mohou byt i
kontraproduktivni. Byl zaznamenan pfipad, kdy u ditéte predskolniho véku velké mnozstvi
aktivit zamérenych prdvé na rozvoj zrakového vnimani vedlo k velikému stresu dotycného.
KdyzZ se po case ucitelky zaméfily vice na rozvoj jiného smyslu, chlapec se zklidnil a byly na
ném jasné pozorovatelné posuny i v jeho sebevédomi. Vyznamnym kompenzaénim smyslem
u zrakového postizeni je hmat. Jeho vyhodou oproti zraku je napf. posuzovani pevnosti,
vnimani teploty, poznavani rlznych material(. Za hmatem nasleduje sluch. Dité potfebuje
ziskat jistotu v rozpoznavani zvukd, a to nejen kvUli orientaci, ale i ve vztahu k jeho
bezpecnosti. NapF. mistnosti ve Skolce ¢i v domacnosti miZeme oznacit zvukovym signdlem
(pFipevnéna rolnic¢ka na klice dvefi, Sustiva latka na dvefnim prahu atd.). Celkovou predstavu
o nasem svété dotvari také Cich a chut, které zde nebudeme vice popisovat.

1.2 Vyssi kognitivni procesy

U déti se zrakovym postizenim bychom si méli uvédomit zménu v jejich predstavivosti, tedy
skutecnost, Ze tyto déti si pfedstavuji mnohem méné. Do jejich mysli se dostava pouhd ¢ast
vlastnosti predmétd, které pozoruji. Mysleme na to, Ze na zakladé predstavivosti rozvijime
mysleni. Dochazi k odliSnostem v centralnim nervovém systému. Proto je dllezZité poskytovat
témto détem dostatek rlznych podnétli, abychom zmirnili ¢i kompenzovali vyvojové
opozdéni. S myslenim velmi Uzce souvisi fec. Zrakové postizené dité se velmi soustiedi na svuj
hlas. Nepozoruje mluvidla ostatnich kolem sebe, ¢asto nenavazuje ocni kontakt. Vyvoj redi
byva u téchto déti opozdén.

1.3 Pohyb

Zrak vyznamné vyuzivame jako kontrolni prvek pfi naSem pohybu. U zrakové postizenych déti
se pohybovy vyvoj zastavi na urcéitém stupni a nasleduji spiSe pomalé posuny. Je zapotrebi
veliké trpélivosti vtomto ohledu. Zasadni roli zde hraje motivace. Pokud je dité k pohybu
vnitfné motivovano, tim se v mozku rozviji i smysl pro pohyb. Dité musi zjistit, kde zacina a
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konci prostor, ktery chce poznavat. Zde vyrazné zéalezi na povaze ditéte a jeho temperamentu.
DuleZité je déti k pohybu povzbuzovat, a to i k tomu samostatnému.

1.4 Prostorova orientace

Kolem ctvrtého a patého roku by dité mélo zvladat pojmy pravolevé orientace. Déti potfebuji
vSechny predméty kolem sebe ohmatat, je dlleZité u nich rozvijet jemnou motoriku, ruce
mohou nahrazovat oci. VSechny poznavané objekty detailné slovné popisujeme. Pfi sezndmeni
ditéte s novou mistnosti je potieba poskytnout dostatek ¢asu.

1.5 Sebeobsluha

Samostatnost ditéte se zrakovym postizenim je stejné vyznamna jako u jinych déti, ovSem
v tomto pfipadé musime vice dbdt na bezpecnost. Aby mohlo byt dité samostatné, musi se
v daném prostredi dobfe orientovat. Zasadni je zde podpora a pomoc dospélého.

1.6 Pristup ke zrakové postizenému ditéti

U veskerych ¢innosti je zdsadni pocitat s vyrazné vétsi ¢asovou narocnosti a nutnou trpélivosti.
Déti potrebuji situace zaZivat opakované, aby si z nich mohly klicové poznatky zvnitfnit,
zvlasté, pokud c¢innost nemohou kontrolovat zrakem. Déti potiebuji ¢asto opakovat pokyny,
navic, pokud nemUZeme pouZit nazornou ukazku, je cela situace o to slozitéjsi. VSe poté zavisi
na detailnim slovnim popisu, kterému ovsem musi dité rozumét. DllezZité je pojmenovavat
stejné ¢innosti stejné, zachovavat stejny postup. V mistnosti nepfemistujeme predméty, které
jsou pro dité zdsadni ve vztahu k orientaci v prostoru. Snizeni zrakové ostrosti vyZzaduje vyssi
naroky na svétlo, vybér barev, kontrast, zvétSeni obrazu, vice ¢asu apod. Osvétleni by mélo
byt uzplsobeno konkrétni zrakové vadé. Pouzivame syté barvy, svétlé odstiny dité nerozezna.
Stfidame cinnosti, v maximalni mife zapojujeme hmat a pohyb.

2 Akéni vyzkum — Projekt Cirkus

V ramci AV byly pfipraveny a ovéreny Cinnosti v Matefské Skole pro
zrakové postizené v Ceskych Budé&jovicich ve tfidé tfiletych a
Ctyrletych déti. Spojujicim motivaénim prvkem bylo téma cirkusu, na
ktery bylo shodné odkazovano ve viech aktivitach. Projekt trval jeden
tyden a nize uvadime metodicky popis jednotlivych aktivit, které
reflektujeme na zakladé videozdznam( a pozorovani. Jednalo se o
kvalitativni Setfeni, které nevyuzivalo kontrolni skupinu.

1.den

Téma: Prace s daty

Aktivita: Cirkus Sapitd — Ttidirna
Vzdélavaci cile:

- tridit soubor predmétl dle urcitého kritéria
- rozliSit zakladni geometrické Utvary
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- fesit problémy na zakladé bezprostiedni zkusenosti
- pomoci pohybové aktivity rozvijet pfedmatematické predstavy déti
Popis Cinnosti:
- Na koberec pfipravime geometrické utvary rGznych barev (lépe na tvrdsi papir Ci
vyrazné barevnou cCtvrtku). Kazdé dité si vybird jeden utvar. Spolecné si o nich
povidame, nechame déti pouzivat jejich pojmenovani, vyuzivdme pfirovnani i détsky
jazyk. Nasleduje volny pohyb déti po tfidé, kazdy drzi svlj zvoleny geometricky utvar
obéma rukama pred sebou. Pohyb podporujeme fikankou, basnic¢kou, kterou déti znaji.
V okamziku, kdy basnicka skonci, sdéli ucitelka kritérium pro tfidéni — pro vytvoreni
skupin. Pouzivdme kritérium barvy, pojmenovani Utvar, pfipadné velikost utvar(. U
tfidéni dbame na to, Ze parametr barvy je u déti naprosto dominantnim. Proto by mélo
byt tfidéni realizovano vidy nejprve dle barvy, ndsledné rozliSovani dle tvaru ¢i velikost.
Ve véku do 5 let rozliSuje dité pouze podle jedné vlastnosti, pro néj nejpritazlivejsi.
Postupné zvlada porovnat ¢i radit vice predmétl podle velikosti, mnozstvi atd.
- Po této pohybové casti nasleduje skupinova ¢innost s obrazkem cirkusového Sapité.
Ukolem déti je pfifadit vlastni geometricky Gtvar do pfedkreslené $ablony a spravné jej
orientovat. Po spolecné kontrole déti geometrické utvary nalepi, dobarvi Sapito.
Reflexe Cinnosti, duleZitd zjiSténi:

- Déti dobfe rozezndvaly geometrické utvary, umély je pojmenovat. NejsnazSim
parametrem pro tfidéni byla barva, nejnaro¢néjsim velikost. Vnimani velikosti je pro
déti velmi obtizna pfi praci s vicero rGznymi Utvary. V rdmci projektu bylo realizovano
usporadani od nejmensich po nejvétsi Utvary se vsemi, které mély déti k dispozici. Tato
aktivita se neosvédcila, nékteré situace byly sporné a déti nebyly schopné urcit vétsi Ci
mensi Utvar. Navic si pod témito pojmy lze predstavit odliSné velic¢iny — nékdo si pod
pojmem maly predstavuje parametr vysky, v nékom pojem vyvola predstavu plochy
apod. Pokud se tedy rozhodneme s déti usporadat geometrické Utvary podle velikosti,
je dulezité pracovat pouze s jednim geometrickym atvarem v odlisnych velikostech.
Nasledné mizeme zapojit i dalsi kritérium, tedy vice geometrickych Utvard, ale vizualné
jednoznacné odlisnych ve vztahu k velikosti.

2.den

Téma: Rytmus
Aktivita: Klauni a jejich micky

Vzdéldvaci cile:

- rozlisit zakladni geometrické utvary
- fesit problémy na zakladé bezprostfedni zkusenosti

- pomoci pohybové aktivity rozvijet predmatematické
predstavy déti
- schopnost orientovat se v prostoru a na plose

Popis €innosti:
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- Aktivitu zahajime volnou cinnosti s pénovymi kostkami. Nechame déti volné stavét
dle fantazie a povyprdavét o jejich vytvorech. MizZeme dat i prostor ostatnim détem a
¢innost pojmout tim zplsobem, kdy ostatni zkusi uhodnout, co néjaka stavba, vytvor
pfedstavuje. Cinnosti zaroveri podporujeme rozvoj
komunikacnich dovednosti a slovni zasoby.
- Ddle jiz cilime na vnimani barevného,
konceptualniho rytmu. Détem nachystame barevné
predlohy v podobé paskl, kde méritko odpovida
redlnym kostkdm (tedy strana c¢tverce na pasku
odpovida hrané krychle, se kterou dité manipuluje).

Vyuzivdme rytmické stfidani dvou i tfi barev.
Ukolem je tvorba identického barevného rytmu, tedy ndpodoba.
- Pokracujeme pohybovou &innosti. Nejprve si s détmi pfipravime papirové kuli¢ky
zmackanim barevného papiru (pouZijeme dvé barvy). Abychom mohli vstoupit do
cirkusu, musime nejprve prolézt obrudi. Ucitelky maji doplriky jako klauni (klobouk a
cerveny nos) a pravé oteviraji vstup do cirkusu — prlilez obrudi. S détmi realizujeme
dalsi pohybové aktivity (lezeni po ctyrech, skakani, prolézani apod.). Mlazeme
vyzkousSet i prohazovat papirové kulicky obrudi. V rdmci této pohybové ¢asti cilime i na
vnimani kvantity — poctu, déti vytvari skupinky podle zadaného poctu (u této vékové
skupiny do péti).
- Rizenou ¢&innost motivujeme p¥ibéhem o tom, jak klauni poztraceli bambule ze svych
kabatl. Vyuzijeme papirové kuli¢ky, které vysypeme na koberec. Na koberec umistime
také obrud. Spole¢né s détmi umistujeme papirové kulicky (,bambule”) po obvodu
kruhu tak, aby se barvy rytmicky stfidaly (dvé barvy). Tuto ¢innost mizeme nasledné
zadat détem jako skupinkovou &innost, ale pravdépodobné bude potfeba dopomoc
ucitelky.
- Ktéto aktivité vyuZijeme také pracovni list, na
kterém klaun Zongluje s mi¢ky. Ukolem je vybarvit
micky dvéma barvami tak, aby se barvy stridaly.
Reflexe Cinnosti, duleZita zjiSténi:

- PFi ¢innosti s pénovymi kostkami témér vSechny
déti postupovaly zleva doprava, a to tim
zpUsobem, kdy vZdy polozily jednu kostku pfimo
na barevny ¢tverec na barevné predloze. Nahodilé

umistovani kostek na pasek se objevilo velmi
ztidka. Nikdo neumistoval kostky mimo predlohu (nad ni nebo pod ni). Tim, Ze déti
zvolily strategii pokladani kostek na barevnou predlohu, byla omezena mozZnost
kontroly, zda se oba rytmy shoduiji. Tuto aktivitu lze vyuzit i diagnosticky. Pozorujeme
strategie déti — zda nékdo vnima koncept rytmu a napf. umisti vSechny zelené kostky
a nasledné doplnuje dalsi barvu. Pro ucitelku je takovato strategie signalem, aby
poskytla danému ditéti ndarocnéjsi varianty ukolu.
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- Vytvoreni skupin dle zadaného poctu necinilo détem potiZze do hodnoty tti. Vytvoreni
skupinek po ¢tyfech nebo péti détech vyzadovalo dopomoc ucitelky. U téchto aktivit je
obtiZzné vnimat i sebe sama jako prvek dané skupiny. Snaze je vnimano to, co vidime.

- Pracovni list byl pro mensi déti obtizny, bylo potfeba opakovani pokyn( a dopomoc
ucitelky. Ndroc¢nost spocivala ve zméné orientace. U barevnych paskl jsme pracovaly
linearné, zde se jednalo o uzavieny cyklus. Nékteré déti nevédély, od jakého micku
(kruhu) maji zacit. Nékdo postupoval po sméru hodinovych rucicek, nékdo proti sméru.
Takovouto ulohu muizZeme vyuzit i jako diagnostickou (zda dité stfidd pastelky a
postupuje po jednotlivych krocich, nebo nejprve obarvi vSechny zelené micky apod.).

3.den

Téma: Logika
Aktivita: Labyrint — Krotitelé tygri

Vzdéldvaci cile:

- pomoci pohybové aktivity rozvijet pfedmatematické
predstavy déti

- rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani °
dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky i
- rozvoj kooperativnich dovednosti

- fesit problémy na zakladé bezprostiedni zkusenosti
- koordinace ruky a oka, spravny uchop tuzky

- orientace v prostoru
- orientace na plose
Popis Cinnosti:
- Déti se proméni v tygry a z uitelek se stanou krotitelky divé zvéte. Cinnost je idedlni
zaradit v ramci ranniho cviceni. Mame nachystanou opici drahu s riznymi prekazkami,
vedeme déti k jistému a koordinovanému pohybu.
- Zaméfime se na rozvoj artikulace a logopedicka cvi¢eni — vydavame rlizné zvireci
zvuky, procvicujeme jazyk (sval), zarazujeme dechova cviceni.
- Dale pracujeme s obrazky zvirat, které vyuzijeme pro rozvoj slovni zasoby a rozvoj
komunikacnich dovednosti. Zjistujeme, co déti o zvifatech védi. Nasledné obrazky
zvirat porovnavame vzhledem k jejich velikosti. VyuZzivame oznaceni , vétsi nez, mensi
nez, nejvétsi, nejmensi“. Déti se nasledné mohou porovnavat mezi sebou.
- Pracovni list — motivujeme pribéhem o hladovém tygrovi, ktery se potfebuje dostat
k masu. Ukolem déti je najit tygrovi spravnou cestu.
Reflexe Cinnosti, duleZita zjiSténi:

- Cinnost byla zahdjena malovanim na obli¢ej obli¢ejovymi barvami (malovani tygfich
fouska, krotitelskych voustl). Toto bylo pro déti velmi atraktivni, podpofilo to i vziti se
do role divokého tygra.
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- Jednou z aktivit v opici draze byla imitace chlize po provaze, ktery ale nebyl redlné
pouZit. Pfedstavoval ho lem koberce. Pro mensi déti toto bylo nesrozumitelné. Je
dllezité pracovat se skutecnym provazem.

- U pracovniho listu byly déti vedeny k tomu, aby si nejprve cestu ukdzaly prstem,
teprve nasledné ji obtahly pastelkou. Pro malé déti byla ¢innost obtizna i pfesto, Ze
vyznacené varianty cest byly pouze tfi a jejich linie byla vizudlné zjevna, cesty se
navzajem nekfizily.

4. den
Téma: Prace s daty

Aktivita: Geometrickd housenka (modifikace na Klaunovy ztracené micky)

Vzdéldvaci cile:

Popis Cinnosti:

- tfidit soubor predmétl podle urcitého pravidla

- rozlisit zakladni geometrické Utvary a barvy

- fesit problémy na zakladé bezprostfedni zkusenosti

- konkrétni prace s materialem (tfidéni, porovndni, usporadani)

- pomoci pohybové aktivity rozvijet predmatematické predstavy déti

- rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné
motoriky

- chdpat jednoduché souvislosti, umét porovnavat

- Vramci ranniho cvi¢eni zacneme
pohybovou hrou — pokud hraje hudba,
pohybujeme se vkruhu na koberci
(poskakujeme, béhame). Jakmile hudba
prestane hrat, déti hledaji viditelné
umisténé geometrické dtvary v dosahu
koberce a umistuji je do jeho stfedu. Toto
opakujeme vicekrat, aby mély déti vice
prilezitosti najit vSechny Utvary. Domluvime
se, ze pfi kazdém hledani pfinese kazdé dité

vidy jen jeden Utvar.

- Ddle s détmi vytfidime na koberci pouze kruhy, ostatni Utvary ddme stranou. Kazdé
dité dostane pridéleny dany pocet kruh( (v nasem pripadé byl zvolen pocet Ctyri), které
usporada od nejvétsiho po nejmensi. Nasledné spolecné kontrolujeme, déti si poté
svou fadu nalepi na barevnou ¢&tvrtku.

Reflexe ¢innosti, dulezita zjisténi:

- Déti zvladaly bez obtizi tridit geometrické utvary podle jejich tvaru. Pfi usporadani
kruhli nedoslo k Zadné sporné situaci, kruhy byly pro déti dostatecné vizualné odlisné
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co do velikosti. U nékterych déti byla nutnd dopomoc
ucitelky, vyskytlo se také opacné usporadani. Pro
nékteré déti byla naro¢na Cinnost s plochou barevné
ctvrtky — umistovaly kruhy doprostied, tim se jim tam
nasledné nevesly vSechny zbyvajici.

- Zbylé geometrické utvary byly vyuzity jako material § foase :
na vyrobu klauna. Z velkych utvar( se vytvofrila klaunova postava, malé Utvary déti
vyuzivaly na zdobeni jeho $at(l. Zde byla nutna vyraznd
dopomoc ucitelky, déti samy nedokazaly pracovat
podle predlohy.

- Pri této cinnosti byla vyuZita podsvicena pracovni
plocha, na které byly rovnéZz umistény geometrické
Utvary. Osvétleni zvySuje komfort pfi vnimani
pozorovaného predmétu, vice zacili pozornosti ditéte.

5.den

Téma: Logika
Aktivita: Pohadka o ¢ervené repé

Vzdélavaci cile:

- rozlisit realitu od fikce
- rozvoj fe¢ovych dovednosti
- uvédomovani si casové posloupnosti, orientace v ¢ase a prostoru
- rozvoj paméti, rozvoj pozornosti
- rozvoj fantazie

Popis €innosti:
- Zamérujeme se na filosofovani s détmi, jak by mohla pohadka dopadnout. Pokladame
détem otazky, zda by se napf. fepa mohla vejit do dvefi, zda mize mys vytahnout fepu
apod. Déti se rozhoduji, zda je tvrzeni pravdivé ¢i nikoli. Pracujeme s predvidanim,
nékdo samoziejmé pohadku muze znat. Ndsleduje divadlo uditelek, kdy détem sehraji,
co se v pohadce odehrélo (aneb Jak to bylo doopravdy).
- Déle pracujeme s obrazky, které déti umistuji na magnetickou tabuli za velikou fepu,
dbdme na spravné poradi postav (pokud je potieba, opakujeme vybrané ¢asti
pohadky).

Reflexe Cinnosti, dlleZita zjisténi:

- Détem se Cinnost libila, celou dobu byly zaujaté. Samy si pak hrdly divadlo s loutkami.
Jeden chlapec vymyslel originalni zavér pohadky, kdy by fepu vytahl obr a donesl ji do
chaloupky.

- Déti porozumély poradi postav, pojmdm pred, za, prvni, posledni, vedle.
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Ndvstéva v MS po tfech mésicich

Pfed touto opakovanou ndavstévou byly stanoveny nasledujici  hypotézy:
Manipulace s pfedméty ve spojeni s vnimanim barevného rytmu je pro déti méné obtizna nez
abstraktni ¢innost na pracovnim listu.
Pro predskolni déti je jednodussi usporddat geometrické utvary podle jejich velikosti
v papirové podobé nez utvoreni uspofadané rady déti od nejvétsiho po nejmensiho.

Téma: Rytmus
Aktivita: U rybnika — Zabdk skldda drahokamy (tvary a barvy)
Popis Cinnosti:
- motivace: Zabak na rybniku chce pot&sit Zabky, a tak dava na lekniny drahokamy
(kulicky z barevnych papird), pomizeme mu?
- gradované Cinnosti:
- stfidani tfi barevnych drahokam( v obruci v daném rytmu (Cervena, zelen3,
Zlutd)
- skladani kostek v uréitém rytmu — na Sablonach vyznacené pouze barevné
puntiky
- fazeni déti podle pridélenych barev v daném rytmu — Cervenad a zelend (kazdé
dité ma jeden barevny papir a radi se stfidavé vedle sebe)
- fazeni rdznych tvard na Sablonu od nejmensiho po nejvétsi
Reflexe Cinnosti, duleZitd zjiSténi:

- Déti potrebovaly dopomoc pani ulitelky, pouze starSi déti zvladaly cinnosti
samostatné.

- Stfidani tfi barev v obruci bylo pro déti velice naroéné, zasadnim momentem byl smér
umistovani (ve sméru hodinovych rucic¢ek ¢i naopak).

- Naopak pfrikladani barevnych kostek na Sablonu s vyznacenymi barevnymi puntiky
necinilo détem potize. Nékteré déti priklddaly barevné kostky postupné, jiné vycerpaly
nejprve jednu barvu a nasledné druhou. U téchto déti je zjevné vnimani barevného
konceptu Sablony.

- Pfi fazeni déti na zakladé barev v daném rytmu potiebovaly déti vyraznou pomoc pani
ucitelky, nevidély v fadé vedle sebe na barvu ostatnich déti. Ucitelka musela ¢innost
vyrazné organizovat a vést déti k viditelnému ukazovani pridélené barvy ostatnim
détem.

- VSechny pfedem stanovené hypotézy se potvrdily.
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PRINOS PROJEKTU SC1 PRO
PREDMATEMATICKOU GRAMOTNOST
AJEHO REZERVY

CONTRIBUTION OF THE PROJECT SC1 FOR PRE-MATHEMATICAL LITERACY AND
ITS RESERVES

Michaela Kaslova

Abstrakt: Pfredmatematickd gramotnost ¢i matematicka pregramotnost se nachdzi v souc¢asné
Evropé na kfiZovatce, kterou je nutné charakterizovat. Dnesni situace se do jisté miry odrdzi i
v pojeti tohoto projektu a jeho vystupech. Cilem ptispévku je popsat ty partie projektu, které
jsou prokazatelné posunem v oblasti didaktiky pfedmatematické gramotnosti v ramci CR.
Vedle toho je zaroven nezbytné vytvofit podminky pro dalsi progres v této oblasti tim, Ze
budou identifikovany rezervy a ptipadna uskali vystupu projektu proto, aby bylo mozné na
projekt tvofivé navazovat. Prispévek propoji vystupy projektu s trendy ve vzdélavani a
v pfipravé ditéte na Skolni matematiku a nastini dalSi moZné cesty a to z nékolika uhld pohledu:
svét ditéte, svét Skolni matematiky, svét matematiky a sociokulturni kontext, ve kterém jsou
tyto svéty zakotveny.

Klicova slova: predmatematicka gramotnost; matematickad pregramotnost; ptiprava na skolu;
cile predmatematického vzdélavani; pojeti predmatematického vzdélavani

Uvod

Projekt SC1 pfrisel v dobé, kdy se ukdzalo nanejvys dulezité prezentovat predmatematickou
gramotnost ve vétsi Sifi, nez jak to naznacuji sou¢asna RVP PV, a v uzsi podobé a soucasné vice
do hloubky vzhledem k tomu, co nabizi knizni trh. Projekt otevrel novy druh spolupréce, ktery
jistym zpUsobem spolupraci nejen mezi univerzitami a materskymi Skolami, ale umoznil i
vyménu zkusenosti napfi¢ témito zafizenimi — spolupraci na akademické Urovni a spolupraci
materskych skol. V akénim vyzkumu byli zapojeni studenti, coZ bylo pfinosem i z pohledu
kooperace rlznych generaci. Do urcité miry se naskytla moZnost nahlédnout i do jinych
oblasti.

1 Kontext projektu

Vétsina Skolnich gramotnosti ma své opory v tom, jak bylo dité rozvijeno v predskolnim véku.
Je ovSem otdazkou, jak takovou pripravu na skolni gramotnosti pojmenovat. Celkem opravnéné
hovofi Skolni étendrska gramotnost o cEtendrské pregramotnosti v predskolnim obdobi.
Zamysleme se nad tim, jak pojmenovat obsah toho, co se déje s ditétem v predskolnim obdobi
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v pfipravé na skolni matematiku: zda matematickd pregramotnost, nebo predmatematicka
gramotnost.

Sledujme cely termin a rozeberme ho po ¢astech. O matematice mluvime tehdy, dospél-li
»resitel matematickych problémi” do stadia abstraktniho mysleni. Dité v pfedskolnim véku
je vSak dominantné v obdobi predoperacnim, opird se o konkrétni mysleni, do jisté miry
ovliviiované mirou a kvalitou zkuSenosti, o mysleni ulpivajici diky mife prozitkd i na
nepodstatnych jevech. Jeho orientace v prostoru a case je zatim na pocatku rozvoje, jinak se
dité orientuje vomezeném mensim prostoru a jinak v otevienych velkych prostorech, jinak
dité vyhodnocuje sled pravé probéhlych udalosti, ¢innosti neZ téch, které probéhly pred
nékolika dny ¢i tydny. Rostouci kvalita pohybovych dovednosti véetné manipulativnich a
rozvoj percepce se podileji na zkuSenostech, které jednou budou ovlivhovat tvorbu a
zpracovani specifickych prostorovych i ¢asoprostorovych predstav. Pfipravu na matematiku
dale ovliviiuje pamét sluchova, predevsim slovné akusticka, dale pohybova, manipulativni,
prostorova, obrazova a dalsi. Nastup Skolni matematiky je rovnéz zavisly na tom, jakou ma dité
slovni zasobu, jak dalece rozumi mluvenému slovu, jak umi rozliSovat otazky (Kaslova, 2010),
jak dokdaZe porovnat okolni realitu a obsah sdéleného (Kaslova, 2019). Pfipravu na Skolni
matematiku nelze odtrhnout od kultivace jazyka.

Zacina dité na pocatku Skolni dochazky opravdu s matematikou? Proc se predmét ve skole jiz
na prvnim stupni jmenuje matematika? Pripomernme rok 1976, kdy se pod politickym a
Castené modnim natlakem zavedla do Skol véetné materskych mnoZinovd matematika
(opirajici se o koncepci mysleni na abstraktni Urovni, operujici s abstraktnim pojmem mnozina,
ktery byval a opét je zavadén aZ na urovni stfednich Skol). Idea, Ze zavedenim abstraktnich
pojmu do nizSich vékovych kategorii, tj. pfed 12., respektive pred 15. rokem Zdka, se prokazala
jako naivni, i kdyZ na tuto skute¢nost fada matematikil upozorfiovala (pracovnici CSAV,
pedagogickych i jinych fakult, néktefi ¢lenové JCMF). Pfedmét pocéty na prvnim stupni ZS byl
(z reklamnich dlivod( prosazujicich mnozinovou matematiku) nahrazen nazvem matematika,
i kdyZ bylo jasné, Ze majorita populace nebude schopna abstraktné myslet. BohuZel, po roce
1990 nedoslo k pfehodnoceni situace a vzneSeny ndzev matematika byl pro prvni kricky
k matematice na prvnim stupni ZS ponechan. ,Vzpominky“ jak na poéty, tak na mnoZinovou
teorii dodnes ponékud deformuji predstavy o matematice, respektive o tom, jak by na skolni
matematiku mélo byt dité pripraveno. Neujasnénost se projevuje predevSim ve dvou
domeéndch: v publikacich pro materské Skoly (na coZ upozornuji napf. Dobrovolna 2014, napf.
Kaslova 2014, 2015c), v pozadavcich zakladnich $kol na dité pfed vstupem do Skoly (Kaslova,
2015b). Matematika navic nezna nic podobného slovu predmatematika.

Matematiku mGzeme chépat jako specificky jazyk operujici s rGznymi znaky vcéetné grafickych,
které maiji svoji gramatiku. Pljdeme-li do evropské historie, vidime, Ze se matematika oddélila
od filosofie, nicméné ona mira abstrakce ji zGstala zachovana. Mlizeme se na matematiku
divat jako na natolik obecny zplsob mysleni, Ze je mozné toto mysleni aplikovat do dalSich
oborl, coz ve skolské matematice nazyvame presahy nebo aplikacemi. Je otazka filosofie
vzdélavani, zda pojmeme pfipravu na Skolni matematiku zdola, tedy tak, Zze se matematika
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rodi velmi pomalu, postupné poznavanim reality a pomalym nastupem uzivani mysleni
ve stale obecnéjsich a obecnéjsich rovinach. Jinou otdzku zlstdva, zda zacit pfipravu shora, Ci
doprostred, jako to mizeme pozorovat zejména v nékterych soukromych materskych skolach,
pfipadné v nékterych pfipravnych tfidach, jak to dokladaji pouzivané didaktické materidly.

Slovo gramotnost v sobé zahrnuje fenomén meéfitelnosti. Lze néco z toho, co je nutné pro
nastup ,Skolni matematiky”, méfit? JistéZze ano. Odpovédi najdeme v fadé zahranicnich i
ceskych vyzkumu (napf. Kaslova 2015, projekt CLOSe — Chval, Kaslova 2014). Co vse Ize méfrit?
Neni toho malo: Orientaci v kvantité urcité, zralost pojmu Cislo v roli poctu, vybrané metody
feSeni vedle urCovani poctu a pfirozeného a zakladniho porovnavani je to rovnéz tridéni,
vybér, vylouceni, pfifazovani na principu zobrazeni a podobné, samozifejmé za vymezenych
podminek.

To znamen3, Ze u pfipravy na Skolu slovo pregramotnost neni na misté, pravé tak jako slovo
matematika, jako vystiznéjsi se jevi predmatematicka gramotnost, coz pfipousti, Ze jedinec ma
k abstraktnimu mysleni jesté daleko, Ze ma narok na hledani, na chyby, Ze potfebuje svét
reality, avSak presto je mozné zaznamenat posun v jeho rozvoji a pfipadné i vyhodnotit.

Skolni matematika se opird o uréité pilife, které nezbytné potfebuje ke svému startu; fadim
sem rozvoj obecnych i specifickych schopnosti (jako napf. koncentraci, védomou orientaci
v prostoru, rozliSovani tvarG véci, identifikaci objektu dle jeho tvaru), nastartovani
pojmotvorného procesu (napf. Cislo v roli poctu nevyzadujici nezbytné cteni a psani Cislic;
moznost); ivod do metod feSeni (napf. porovnat mnozstvi véci, porovnat pocet véci, porovnat
vysku véci, porovnat konfigurace obrazové/predmétné, znazornit jednoduchou situaci pomoci
objektl, obrazk(; jde tedy uvod k metodam komparace, k metodé modelovani). To vie se
neodehrdva ve vzduchoprdzdnu, ale v naSem sociokulturnim kontextu, ktery musi respektovat
i pfiprava na Skolni matematiku, respektive z ného vychazi. Je tedy na povazenou pouzivat
v pfipravé zahrani¢ni materidly bez jejich zhodnoceni. Z toho plyne, Ze v soucasnosti chybi
v dostatecné Sifi na naSem trhu didaktické podnéty vychdzejici z naseho sociokulturniho
kontextu.

Zistanme u toho, Ze pfedmatematicka gramotnost (dale jen PMG) je na nasem Uzemi nejen
opravnény termin, ale i funkéni. Neni na misté ujednocovat za kazdou cenu vystavbu
terminologie vztahujici se k pfedSkolnimu vzdélavani, ¢i k zahraniéi, kde jsou cile leckdy
odliSné od nasich, kde se pfiprava na Skolni matematiku opird o jiné tradice a jiny soucasny
sociokulturni kontext. V tomto smyslu je potieba chdpat i aktivity spadajici do rozvoje PMG
v ramci projektu SC1, jsou Zadoucimi elementy pripravy na skolni matematiku a v radé pripadu
je u nich relativné snadno méfitelnd mira posunu, coz se ukazuje zejména tam, kde se pfi
pozorovani sbirala data kvalitativniho charakteru.

2 Souvislosti — historie a souc¢asnost
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V predchozi partii jsou uvedeny argumenty, pro¢ je nutné vymezit exaktnéji filosofii
vzdélavani. Mnozinové pojeti pfipravy na Skolni matematiku v materskych Skolach nebylo
dosud duasledné zhodnoceno, takie panuje do jisté miry znacnd svoboda volby
»predmatematického obsahu“. Ona volnost je sice pro ucitele pohodina, na druhé strané m(ze
byt pro dité nezadouci, a to jak v pokracovani jiz pfekonaného mnoZinového pfistupu, tak
v redukci obsahu, nebo naopak v pfipadném neumeérném rozsifeni obsahu nad ramec
vymezeny specifiky vyvoje ditéte predskolniho véku. Vymezeni obsahu neznamen3, Ze nelze
individualizovat proces pripravy na Skolni matematiku vzhledem k pomalejsSimu (i
urychlenému vyvoji jedince, ¢i s ohledem na jeho specifické poruchy uceni.

Ptdme-li se po smyslu vzdélavani ditéte (nejen v materské skole), pak nejde o pouhé vybaveni
ditéte dovednostmi umoziujici mu prezit v soucasné spolecnosti, ale nejen dle mého, se jedna
o proces kultivace; sledujme publikace u nds jiz pred tficeti lety (M. Koman, Fr. Kufina), nebo
v zahranici (napf. E. Castelnuovo). Vzdéldvani v matematice tedy pfispiva ke kultivaci mysleni.
Pro laickou verejnost (napf. rodice, ztizovatelé Skol) mize byt tento pohled obtizné pfijatelny.
To zdména matematiky s pouhymi pocty umoZiuje desinterpretaci smysluplnosti
matematického vzdélani a redukuje matematiku na predmét, ktery nevyzaduje ,tolik ¢asu” a
je potfebny jen pro financnictvi a vybrané technické obory, staci zapojit pamét, reprodukovat,
dosadit do vzorce, umét uzit dany algoritmus ve vybrané uloze.

Vazba PMG na kulturu je velmi pevnd, zejména ptistoupime-li k tezi, ze matematika se rodi
v realité a postupnym zobecriovanim ,zraje”. Je zifejmé, Ze cilem PMG nemuzZe byt pouha
pfiprava na vstup do $koly, respektive na prvni pololeti prvniho roéniku ZS. Opakovana $etteni
na ZS ukazuji, jak vynechani nékteré zfazi procesu uceni, odizeni nékterych zku$enosti,
nerozvinuti nékterych schopnosti mlze ovlivnit ¢astecné i UspéSnost Zaka v matematice
v pribéhu povinné skolni dochazky (napf. nedostatecnd manipulativni zkuSenost,
nedostatecné rozvinuti zkuSenosti prace s prostorem, preskoceni predciselného obdobi —
porovnavani mnozstvi a podobné). Nékteré kapitoly v projektu SC1 se zamérenim na PMG se
mohou laické verejnosti zdat nadbyteéné, nejen pro onu redukci, ale i proto, Ze netusi
souvislosti mezi zkuSenostmi nabytymi v predskolnim vzdélavani a vyukou skolni matematice.

Evropské pojeti pfipravy ditéte na Skolu se nachazi na jisté kfiZovatce (nejen) v pojeti PMG. Ta
je vyvolana radou faktort v rlznych oblastech, at jiz jde o faktory ekonomické, socidlni,
politické ¢&i filosofické (napf. Aberkane, Durkheim, van Haecht, Laval). Reeni situace
v jednotlivych statech je na ,,rozpacich” vzhledem: a) ke zménam v pojeti vychovy v rodinach;
b) ke vztahu rodicl ke vzdélavani jejich déti a k Zivotnim hodnotam; c) k moznostem/ k ochoté
zmény ve Skolstvi (ne)provadét. Pojeti PMG se v rlznych evropskych zemi lisi nejen pro
odlisnost sociokulturnich kontext(, ale rovnéz pro legislativu, ¢i podminky, v ramci kterych lze
navrhovat a realizovat zmény jejiho obsahu a podoby metod a forem prace. Situace a trendy
se lisi stat od statu, v nékterych aspektech vsak dochazi ke shodé (napf. sniZit pocty déti ve
tridach nejen materskych skol, oslabit vliv laikd na praci profesionala). Dité se do urcité miry
méni pod vlivem Zivotniho prostiedi, Zivotniho stylu, novych technologii v domacnostech a
podobné. Zmény ¢i konzervace prace ucitele v materské skole ve vztahu k obsahu, formam a
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metoddm prace jsou vazany nejen na kulturni vzorce, ale i na vlivy, proudy, které se uciteli
nékdy nabizeji, jindy reklamné vnucuji, nebo které se po ném nadrizenymi/rodici - zdkazniky
vyzaduji (ultrakonstruktivismus, neokonstruktivismus, postkonstruktivismus, modernismus a
dalsi), a na coZ se vazi rlizné pfistupy ke vzdélavacimu procesu.

3 Situace v CR a projekt SC1

V praxi predskolniho vzdélavani vidime urcitou variabilitu omezenou dvéma extrémy

v pfistupu k rozvijeni ditéte predSkolniho véku: E1 — dité nepotfebuje pro svlj rozvoj nic

specialniho, dité samo nejlépe vi, co, kdy a jak ma délat, tedy i pro nastup skolni matematiky,
vSe stoji na spontdnnim chovani ditéte, nejsou nastavovana pravidla; E2 - dité se nemUze
samo v nicem posunout bez cilené a do detailu rozpracované struktury podnétd. Projekt SC1
se nevaze k zadnému z téchto dvou extrém( E1 a E2, nicméné neni z tohoto pohledu zcela
jednotny, pohybuje v urcitém rozptylu kolem stfedu.

Evropska kurikula (PMG) se od sebe liSi mirou rozsahu i presnosti popisu

doporucovanych/povinnych aktivit a detailnosti ve vymezeni poZadovanych vystupl (nékde

jesté uvedenych jako kompetenci, i kdy? je tento termin na Ustupu). | v CR v praxi mateFskych
Skol véetné soukromych lze vymezit dva extrémy, které vSak maji pestiejsi podoby: Extrém
U/bPH otvira dvere pluralité obsahl véetné slepych uli¢ek, zodpovédnost nechava plné na
uciteli, spoléha na jeho kvalifikaci, jde o kurikula, kterd nejsou pevné stanovena, spiSe jde o
naznaky obsahu (Uplné volné, nebo bez presnych hranic); tento extrém ma snadné propojeni
s E1. Extrém DV vychazi z toho, Ze je nutné dat obsahu jasné hranice, jsou v nich otevieny
dvere, kterymi se vstupuje a cesta poznani je podrobné rozpracovana, je zavazna, pfipadné
s Casovymi limity. Extrém se mUzZe vyskytovat ve dvou podobdch DV1, kde se neuvaZuje
pluralita takovych programd, a DVP, kde jsou sice programy detailni, avSak je mozné si jeden
z proudt zvolit. Nebezpeci, které skryva v posileni jednoho z extrému, tkvi v tendenci vyvolat
protireakci volbou druhého extrému. Téchto situaci se pojeti PMG v SC1 snazi vyvarovat.

Pro relativni stru¢nost nékterych popist v portfoliich je dobré si nastinit, které situace jsou
vzhledem ke specifikim predskolniho véku preferovany, a které nejsou povaZovany praveé za
Zadouci.

U/bPH

P
v

DV1/DVP

E1< >E2

Obr. 1 Schéma vztahu kurikuli a pojeti vzdélavani © M. Kaslova, 2019
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4 Vystupy a jejich pojeti
4.1 Volba materskych skol pro SC1

Vybér skol odpovidal ,nasim predstavam®. ,Vyladéné aktivity” jsou pfinosem pro jednotlivé
zapojené materské Skoly, které se hldsi v rlzné mife k nékterému z konstruktivistickych
proud( ve vzdélavani. Je naprosto v poradku, Ze se od sebe jednotlivé materské skoly lisi, i to,
Ze ucitelky pracuji v odlisSnych podminkach. ,Vyladéné” zkuSenosti z jedné skupiny materskych
Skol vS§ak nemusi vyhovovat jiné, coz je bézné uskali sdileni.

Zde si pak musime klast otazky, zda jsou nabyté zkusSenosti pouZitelné v SirSim kontextu.
Odpovida skladba vybranych a sledovanych mateFskych kol sou¢asnému stavu v CR? Cim se
liSi tyto ucitelky od ostatnich? Samoziejmé vysokym zajmem o spolupraci a snahou provadét
pozitivni zmény ve své praci ve prospéch ditéte, dozvidat se néco nového, jit vice do hloubky
a pracovat na sobé. Klademe-li si otdzku, zda budou odzkous$ené aktivity pfenosné do praxe i
mimo vybrané mateirské Skoly, musime konstatovat, Ze mohou fungovat jako inspirace, ale
ponékud vytrZené z kontextu. Kopirovani u PMG je velmi oSemetné a v tomto smyslu je nutné
také aktivity prezentovat. Pfejimani bez toho, co se odehrdvalo v interakci ucitel materské
Skoly, akademicky pracovnik a pfipadné student, je velmi obtizné (byt existuji zaznamy
z reflexi) pfenést, protoze nejvétsim kladem neni tolik ona sledovand aktivita, ale oboustranny
posun rodici se v dialogu.

4.2 Aktivity a didaktické struktury

Aktivity v projektu maji troji charakter:
a) nabidkové pro jednotlivce ¢i malé skupiny;

b) pro cilené vybrané déti dle miry rozvoje potiebnych schopnosti pro danou aktivitu a miry
rozvoje pojmu(u), dle rozsahu slovni zasoby ¢i zvladani potfebné metody rfeseni;

c) ,plosné aktivity“, které jsou urceny pro celou tfidu, at jde o tfidu vékové homogenni nebo
heterogenni, pfiéemz se uvazuji v rdmci téchto aktivit rizné organizacni formy.

Pokud se zkoumala aktivita z pohledu funkénosti, realizovatelnosti u dané vékové skupiny
soporou o kvalitativni Setfeni (byt i dil¢i), byla spiSe izolovana od béiného celodenniho
»béhu“, pak jsou zde rezervy: A) v zasazeni takovych aktivit do didaktickych struktur; B)
v propojeni aktivit na SirSi situacni kontext s dlrazem na pfesahy, tedy prechod do
konektivnich struktur, které jsou typické pro praci s détmi predskolniho véku. Toto v dané fazi
jinak neslo resit zejména tam, kde Slo o aktivity pavodni, ¢i prejaté ze zahranici, nebo takové,
které jsou adaptované zvysSich vékovych kategorii ¢i z lokdlni praxe a dosud neprosly
podrobné;jSim Setfenim zamérenym na pfimérenost, vhodnost.
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Z pohledu opakovani se jedna o aktivity, které jsou v sériich, gradovanych sériich, nebo které
tvori jakési opérné body v didaktické struktufe (napf. Kaslovd 2017), coz je potreba
dopracovat, a kone¢né izolované aktivity, které ve vztahu k pfedmatematickému obsahu maji
povahu startujici, prlbéznou, nebo cilovou, tedy aktivitu, kterou by mélo zdravé dité
zvladnout na konci materské Skoly pfed vstupem do Skoly.

Z pohledu funkénosti miizeme rozdélit obecné aktivity v materské Skole na monofunkéni, kam
radime aktivity rozvijejici, diagnostické a terapeutické, a na polyfunkéni ve vétsiné pripadi
rozvijejici. V. daném projektu prevazuji aktivity rozvijejici, nékteré z nich mohou hrat za
urcitych okolnosti i roli diagnostickou, avsak takto dané aktivity nejsou prezentovany.
Mluvime-li o rezervach, Ize o nich uvazovat i v této roviné.

rd Ve

5 Rezervy a jejich mozné priciny

V oblasti PMG se ukazuje jako jedno zuskali neujednoceni jazyka v jednotlivych
podkapitolach, i kdyz v rdmci portfolii jde o relativni jednotnost. V daném c¢asovém limitu
nebyl prostor pro diskuse nad didaktickou terminologii. K neméné podstatné rezervé patfi
diskuse nad kritérii gradace aktivit, a to nejen v ramci podkapitol, ale i na obecnéjsi urovni. |
kdyZ jako dva z nejvyznamnéjsi parametr( identifikujeme jazyk a prostor, je nutné v budoucnu
i s ohledem na Sirsi praxi toto dopracovat, coz by vyZzadovalo cca 3-4 roky prace. V tomto se
jevi diskutabilni mira obecnosti dil¢ich zavér( a doporuceni. Z uvedenych divodi nevidim
Zadouci nabizet sledované aktivity SirSi praxi, portfolia totiz neobsahuji vSechna potrebna
specifika podminek, za kterych se prakticka ¢ast realizovala, coZ v této fazi feseni zatim nebylo
vyznamné, ponévadz hlavni cil spocival ve spolupraci, tedy resil relativné lokalni problémy
spjaté s rozvojem PMG. Pokud bychom chtéli prezentovat Sirsi verejnosti dobré zkuSenosti
z praxe, bylo by nutné v interakci fakulty a materské skoly specifikaci podminek nejprve popsat
a doplnit. Sem patfi podminénost Uspésnosti nékterych aktivit predchozimi zkuSenostmi
ditéte, coz je naro¢né na evidenci a rozsah.

| kdyZ se zdd, Ze RVP PV v sobé zahrnuji filosofii prace v materské skole, jsou natolik obecn3,
Ze praxe v PMG odhalila nutnost tuto filosofii specifikovat minimalné natolik, aby bylo mozné
odlisit mozné od nezbytného, i kdyz tfeba v kazdé podkapitole PMG zvlast. To s sebou nese
diskusi o specificich kazdé z podkapitol, PMG, o vaze jednotlivych podkapitol, nikoli o striktni
hierarchizaci, ale strukturaci PMG jako takové, kde by se pfihlizelo k postupnému vyvoiji ditéte
vice nez k matematickému obsahu, avsak neustoupilo by se od prace s dlouhodobym cilem.
PMG by nemohla byt chdpdna jako proces zakonceny vstupem ditéte do skoly, ale jednou
z opor matematického vzdélavani, které ma dlouhodobé cile.

Specifikace obsahu PMG s sebou, jak ukazal projekt, nese i Uskali spjatad se specifiky socio-
kulturniho kontextu, ktery zahrnuje nejen jazykovou stranku. Zde je tfeba v budoucnosti
disledné oddélit jazyk metakognice a jazyk vhodny pro komunikaci s ditétem (vyvarovat se
kifecCovitému vnaseni odborné terminologie do predskolni praxe).
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Pokud uvazujeme tedy nutnost dopracovani v oblasti struktur, pak je vhodné uvaZzovat
flexibilni dynamické konektivni didaktické struktury. Posuzujeme-li stranku reflexe, je u
nékterych patrné, Ze jsou rezervy i v organizacni strance, respektive Ze je vhodné dopracovat
organizacni stranku zejména tam, kde jde o volitelné aktivity ze strany ditéte a soucasné
aktivity intelektové narocnéjsi, které vyZzaduji relativni klid v mistnosti, i kdyZ je treba
zaméstnat zbyvajici déti.

6 Pfinos projektu pro PMG - zaveér

Pfinos Ize hodnotit ziZené jen skrze ,zadani“ projektu. Podivejme se na projekt z pohledu
PMG Siteji a zahriime do ného i vymezeni mozného pokracovani.

1) Prinosem je predevsim spoluprace tfi sloZek: matefska Skola — akademicti pracovnici a
studenti. Vyhodou je chut v zahajené spolupraci pokracovat.

2) Prezentace PMG ve vyrazné vétsi Sifi nabidkou vhodnych aktivit, nez jak je PMG
prezentovana v RVP PV.

3) Reflexe vSech zucastnénych smérfujici nejen k nastrojum zkvalitovani pedagogické
praxe, ale i kidentifikaci rezerv a v nasmérovani cesty, jak se sidentifikovanymi
skalimi vyrovnat. Casovy rozsah projektu ani jeho charakteristika toto zatim
neumoznily.

4) Nelze pominout ani uhel pohledu ditéte; déti zainteresovanych materskych skol
registrovaly velmi dobfe onu spolupréci (1), kterd vnesla prvky novosti, misty narusila
zavedenou praxi, coZ najdeme predevsim v reflexich, i v odezvach na prvni zkusenosti
studentu, ktefi dokonce uvadéji vyroky déti a reaguji na né.

5) Projekt poskytl platformu k diskusi nad autorskymi pravy a nad etickou strankou
prejimani aktivit a jejich prezentaci zatim v portfoliich. Pfinosem by mély byt fakulty,
které by mély pomoci vyhledat opory pro citace ve zdrojich, které jsou pro pracovniky
fakult dostupnéjsi.

6) Projekt otevrel rovnéz diskuse k uzitim techniky (videozdznamu) k hodnoceni aktivit,
prace ucitele ¢i studenta a také ke sledovani posunu ditéte, k interpretacim détskych
reakci, coZ zatim nebylo v matefskych Skolach béziné zvykem.

7) Projekt ukazal na rozdilnost v rozpracovanosti a pojeti PMG oproti jinym
gramotnostem. Aby byl vystup zasaditelny do praxe materské Skoly jesté Uspésnéji,
bude potfeba dopracovat oblasti specifik i prekryvl jednotlivych gramotnosti, pro coz
byly vytvoreny predpoklady, a to i pro (sebe)hodnoceni prace uciteld v matefskych
Skoldch a vedeni praxe nasich student(, ¢imz by se mohly zabyvat dalsi projekty.

Shrneme-li, co se po dobu realizace projektu udélalo v PMG, neni toho malo, i kdyz mluvime
o rezervach. Chapeme tuto praci jako jisty odrazovy mustek, ktery potiebuje pro dalsi praci
novou oporu napr. v podobé podpor pedagogickych fakult, ¢i v dalsSim pokracovani SC1.
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