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Abstrakt

Tato publikace je jednim z vystupti projektu OP VVV: Zvy$eni kvality vzdélavani zaku, rozvoje
kli¢ovych kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti. Autofi se v ni vénuji problematice
uplatiiovani meziptedmétovych vztaht, a to jak v oblasti humanitnich, tak i ptirodovédnych
obort. Mimo teoreticky uvod k interdisciplinarité ve vztahu ke $§kolni realité a RAmcovym
vzdélavacim programim jsou zatrazeny praktické ukdzky aktivit uréenych k rozvoji mezi-
predmétovych vztahti. Pfedstaven je material k projektu Mezinarodni den obéti holocaustu
umoznujici integraci vét$iny humanitné zamétenych obort se silnym dirazem na rozvoj
klicovych kompetenci. Déle jsou v této publikaci zatazeny badatelské aktivity integrujici
prevazné fyziku, chemii a ptirodopis/biologii s informa¢nimi technologiemi v podobé vyuziti
senzort k méteni sledovanych veli¢in. Tato publikace tak mé ambici byt jak oporou uéiteli
zatinajicimu s integrovanym pojetim témat vyuky, tak podkladem k dal$imu rozvijeni praxe
zameétené na prirozené pruniky tradiénich skolnich predmétd.

Kli¢ova slova:
meziptedmétové vztahy, humanitni obory, pfirodovédné obory, projekt, badatelské aktivity

Abstract

This publication is one of the outcomes of the OP VVV: Enhancing the Quality of Education,
Developing Key Competences, Areas of Education and Literacy. The authors deal with the
issue of the inter-subject relations application, both in the field of humanities and science.
In addition to the theoretical introduction to interdisciplinarity in relation to school reality
and the Framework educational programmes, practical demonstrations of activities desi-
gned to develop interdisciplinary relationships are included. Material for the International
Holocaust Victims' Day project which integrates most humanities with a strong emphasis on
the development of key competences is presented to. Furthermore, this publication includes
inquiry-based activities integrating mainly physics, chemistry and biology with information
technologies in the form of the use of sensors to measure monitored quantities. This publica-
tion thus has the ambition to be both a support for teachers beginning with the integrated
approach toward topics as well as the basis for further developing practices focused on the
natural intersections of traditional school subjects.

Key words:
interdisciplinary activities, humanities, science, project, inquiry-based activities
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Uvod

Ve 8kole délaji déti spoustu &innosti. Nékteré je bavi a nékteré tolik ne. Skola nem4 byt jen
z&bava, ale také ne pouze imorna nuda. Co nam uéiteldm mutize pomoci zatidit to tak, aby
kaZdodenni u¢eni nebylo permanentnim zdpasem o pozornost Zakit?

Jedna véc, kterd zabirj, je vybirat ¢i vymyslet pro zaky takové uc¢ebni ulohy, které budou pii-
jimat jako ptirozené vyzvy, jimz chtéji pfijit na kloub. V tom jsou nékteti u¢itelé velmi zdatni
a unich ve tfidé potom panuje pfijemné pracovni atmosféra. Druhou neméné diilezitou véci
je jednotlivé uc¢ebni ulohy uspotradat do smysluplného celku. Vyznam takového usporadani
doceni Zaci zpravidla aZ s vét$im odstupem, kdyz fikaji, Ze jim to pomohlo pochopit souvis-
losti.

Pokud jsou Zaci dobi‘e vedeni, skladéa se jim poznéni do logickych celk, v opaéném piipadé
maji sice spoustu vynikajicich znalosti, ty jsou ale izolované a chapani celkového smyslu
chybi. Ukolem utitele je s ohledem na specifika kazdé t¥idy uspotradat u¢ivo do vzajemné
provazanych celkt tak, aby se postupné vytvaiel uceleny obraz ¢asti svéta, ve kterém Zijeme.
Jeho soudasti jsou stejné tak planetarni systémy jako poezie.

Jak ale dobte strukturovat to, co chceme, aby si Zaci ze $koly odnesli? Domnivame se, Ze tako-
vym nastrojem mohou byt vzdélavaci cile. Pokusime se vysvétlit jak. Na pomoc si vezmeme
dvé slovesa prochdzet se a putovat. U obou ¢innosti se ndm mohou vybavit pfijemné stravené
chvile. Zasadni rozdil mezi nimi spoé&iva v tom, Ze prochazime se NEKDE, kdeZto kdy# putu-
jeme, tak vzdy NEKAM, tedy za n&jakym cilem. I putovani se miiZe zmé&nit na bloudéni nebo
dokonce toulani, chceme-li v§ak skute¢né putovat, bez jasného cile prosté to neni mozné.

Potrebujeme velké i malé cile

»Velikost® cile je vzdycky relativni. Jsou cile na hodinu i cile na cely Zivot. Domnivame se, Ze
je ndm obou stejné tieba a Ze malé a velké cile jsou neoddélitelné propojeny. V nasi kulturni
tradici s jejimi kiestanskymi koteny bylo po staleti pro v8echny lidi zcela ptirozené uvazovat
o cilech, které ptesahovaly ramec jejich pozemského Zivota. Toto transcendentalni mys$leni
nebylo jen nééim abstraktnim, ale zcela redlné se promitalo do jejich kazdodenniho Zivota.
Moralni kodex jasné vyjadieny v tzv. desateru znamenal poctivé pracovat, Zit sttidmeé, vychazet
dobt'e s ostatnimi, byt spravedlivy. I kdyz je dnesni spole¢nost vice sekularni, etické otazky
zlstavaji zdsadni soucédsti zivota.

Domnivame se, Ze vSechny velké cile maji v sobé eticky rozmeér. Kdyz si ucitel klade za cil
zéky vzdélat v matematice nebo ob¢anské vychove, mysli pti tom nejen na to, aby ptedmét
zvladli, ale také, aby jej pouzivali pro dobro spole¢nosti, ne jen pro kalkulovani vlastnich
vyhod ¢i k manipulaci s lidmi.

Kdyz se ucitel pripravuje na vyuku, tak ma vzdy v hloubi duse néjaky velky cil vztahujici se
k jeho predmétu. MiiZe si tteba klést za cil, aby jeho Z4ci ¢etli ve volném ¢ase dobré knihy



nebo aby neexperimentovali s ndvykovymi latkami. Vybér toho, co s nimi konkrétné bude
délat ve vyuce ¢estiny nebo chemie, tim je pak samoztejmé silné ovlivnén. Naptiklad odmitne
to, Ze by jim prednésel spoustu nudnych informaci o knihach a autorech nebo Ze se budou
utit mechanicky poditat chemické vzorce nejbizarnéjsich slouéenin, aniz by se dozvédéli,
jaké je pouziti kyseliny sirové nebo metamfetaminu. Oba uvedené cile smétuji k budovani
zdravych postojli a vyznavani pozitivnich hodnot - jako je napt. zdravy zptisob Zivota. Takové
postojové cile se viak neobejdou bez naplnéni cilti poznévacich neboli kognitivnich. Abychom
se mohli spravné rozhodovat (my$leno moralné ¢i spravedlivé), potirebujeme mit dostatek
relevantnich informaci, které jsou systematicky usporadany.



Mezipredmeétovost a multidisciplinarita

Vétsi cile (nékdy se jim v zahrani¢ni literatuie #ika velké myslenky - big ideas) zcela ptirozené
prekraduji hranice védnich oborti i $kolnich pfedmétti. Chceme-li je tedy vyjadtit, uchopit,
rozpracovat, tak se ve §kole nabizi tzv. mezipredmétové vztahy. Nékteré védni obory daly
ptirozené jména $kolnim predmétim. Daly jim také jazyk, odborné terminy a zptisob mys-
leni. Podobneé jako ve védé mtize a mé i $kola vyuzivat v8echny prilezitosti k poukazovani
na propojenost svéta, ve kterém Zijeme. K tomu je potfeba meziptedmétové vztahy rozvijet.
Nékde se nabizeji samy, jinde je musime vice hledat, kazdopadné bychom méli byt vice
otevieni je nalézat.

O svété v celé jeho komplexnosti mluvi filosofové, jeho soutésti zkoumaji (specialni) védy. Ty
byly ptivodné integralni sougasti filozofie - Aristoteles se zabyval jak geometrii, tak poetikou.
V procesu konstituovani samostatnych védnich oborti bylo dtlezité, aby si jasné vymezily
své hranice od ostatnich obort, své jedine¢né metody zkoumani a terminologii. V okamZiku,
kdy ziskaly pevné obrysy, mohly zacit spolupracovat s ostatnimi védami v ,nové kvalité“. Tyto
preshraniéni kontakty se v sou¢asnosti rozvijeji ¢im dél vice. Nejen, Ze nikomu uz neptijde
divné propojeni dvou oborti jako napt. biochemie nebo psycholingvistika, ale dokonce vzni-
kaji obory jako napt. kognitivni véda, které ¢erpaji z mnoha obort. Ve védé se tedy hovoii
o multidisciplinarité, ve $kole o meziptedmétovych vztazich.

Velkou inspiraci meziptedmeétového ¢i nadptedmétového uvazovani a komplexniho pojeti
védéni je renesanéni polyhistor J. A. Komensky. K ¢emu ma lidské poznani smétovat vyjadiil
na sklonku Zivota ve spisu VSeobecnd porada o ndpravé véct lidskych: ,Pansofia neboli v$eo-
becnd moudrost zaloZend na samé lidské prirozenosti tak, aby na zdkladé sprdvného pozndni
spolecnych, vsem vrozenych pojmi, vrozené touhy po dobru a vrozenych zptisobti a prostiedk,
jimizZ, prizptsobi-li se ndlezité jednotlivym pripadiim, lze pfedméti touhy dosdhnout, mohli vsichni
lidé zi'etelné vidét vsechno své dobro a zlo, a aby sledovdnim veskrze neklamnijch cest mohli
dospét dobra a vyhnout se a uniknout zlu.”

S rozvojem specialnich véd doslo k obrovskému nartstu védeckych poznatkt. Neni v sildch
zadného ¢lovéka je obsahnout v8echny. Je vSak potieba uvazovat o kazdém jednotlivém
poznatku ve vztahu k ,v8eobecné moudrosti®, jak to pojmenovava Komensky. Tomu se lze
priblizit permanentnim hledanim obecnéjsich zakonitosti a vzajemnych souvislosti. Pro $kolu
je tedy programovym cilem odhalovani meziptedmétovych vztaht.

Cile je potieba konkretizovat

Abychom vytvareli cile, které maji potencial zménit bloudéni na putovani, musime si o nich
jeSté néco pripomenout.

1) Cile musi byt skute¢nymi (a uskute¢nitelnymi) cili Zaka - poutnika, ne jeho priivodce. Cil
by mél byt formulovan jako stav, kterého dosdhne zak. Cile se v$ak formuji nejprve uvniti
ucitelovy hlavy: ,chci, aby zaci uméli, dokazali, zvladli ....“, a na to navazuje explicitni popis



toho, jak bude vypadat, ze zak cile dosahl. Co zak udéla, vysvétli, nakresli ... Teprve takto
formulovany cil mtize zak pochopit a ptijmout jej za vlastni. A o to nam koneckoncti jde
az na prvnim misté.

2) Cile by mély byt piimétfené naroéné. To znamend, Ze by nemély byt ani p#ili§ snadné,
ani ptili§ naroéné (pro kazdého zaka ve t¥idé to ovdem je jinak!). Co ale déla narocné cile
naro¢nymi? Abychom mohli odpovédét na tuto otazku, potiebujeme se na formulaci cile
podivat jesté vice analyticky. Jiz vime, Ze podmét vyjadiuje cilovou skupinu (zak/zakyne,
piipadné Zaci/zakyné), dalsi ¢ast lze rozdélit jesté na dvé dimenze: na udivo/vzdélavaci
obsah a my$lenkové operace, které jsou na u¢ivu/vzdélavacim obsahu z4kem realizovany.
Myslenkové operace jsou vyjadfeny pirisudkem (zpravidla urditym tvarem slovesnym)
a ucivo rozvinutou predmétovou ¢asti véty. Vétné ¢leny podmét - piisudek - predmét, tak
tvoti obecny zéklad struktury formulace cile.

K uréovani (a uvédomovani si) naro¢nosti vzdélavacich cili byly vytvoteny razné taxonomie,
jako néstroje ti{déni cilti do kategorii. Nejznaméjsi je Bloomova taxonomie, ktera byla publi-
kovana jiz roku 1956. Od té doby se pohled na tiidéni cilti vyznamné posunul. Mimochodem
podobnym vyvojem prosly i mnohé dal$i zndmé taxonomie. Jako ptiklad lze uvést taxonomii
zivoc¢icht, kde zprvu byl hlavnim kritériem tf¥idéni vzhled, ktery byl pozdéji nahrazen kri-
tériem ptibuznosti. Taxonomie vzdélavacich cilti zprvu méla jen jednu dimenzi a kategorie
myslenkovych operaci a vzdélavaciho obsahu neoddélovala. K oddéleni doslo az pii jeji
velké revizi v roce 2001, kdy se do dvou samostatnych dimenzi rozdélily kognitivni procesy
a poznatky, jak je uvedeno vy$e (Anderson & Krathwohl, 2001).

Dalsi vyvojovou fazi klasifikace vzdélavacich cilti bylo uvazovani o tom, Ze kognitivni a neko-
gnitivni cile lze v praxi jen nesnadno oddélovat. Mezi zajimavé pokusy vytvotit jednu kom-
plexni taxonomii propojujici vzdélavaci cile kognitivni a afektivni patti tzv. Nova taxonomie
(Marzano & Kendall, 2007). Autoti to zdtvodiiuji tim, Ze ve vzdélavaci praxi nelze izolovat
kognitivni cile od jejich reflektovani (metakognice), prozivani a rozhodovani. Vychéazeji
z konstruktivistického pohledu na u¢ent, kde se zak v konfrontaci s u¢ebni ilohou nejprve
rozhoduje, zda a jak intenzivné se do jejiho fe$eni zapoji (seberegulace), poté aktivizuje
metakognitivni aparat (dosavadni u¢ebni zkusenost) a potom se do hry dostava kognitivni
aparat (poznavaci schopnosti) Zadka. Kognitivni operace jsou hierarchizovany podle naro¢nosti

analyzu az k pouziti.

Néarocnost cile neni tvotena jen charakterem myslenkovych procest, vyznamné k ni prispiva
i charakter poznatkt. Kazd4 u¢ebni tiloha obsahuje rizné poznatky. Nova taxonomie je ¢leni
od nejjednodussich tzv. deklarativnich poznatkt, jako jsou ¢asové udaje, fakta ¢i odborné
terminy pies proceduralni poznatky az k psychomotorickym dovednostem, jako je napi-.
interpretace konkrétni skladby na hudebni néstroj. Dimenze poznatkt je pro mezipted-
métové vztahy naprosto kli¢ova. Pfi formulaci cilt se totiz pravé v ni projevuji ptedmétoveé
specifi¢nosti. Jak ohromny je rozdil mezi napt. faktickym poznatkem v chemii a vumélecké
literatute.

Nabizi se otazka, jak malé maji byt malé cile? Nema velky smysl snazit se formulovat cile



onalizovat® do jednotlivych u¢ebnich tloh. Napt. testova polozka formulovana otazkou - Kdy
byla bitva na Bilé hote? - nema vyznam formulovat jako samostatny cil, ale jako naplnéni cile
vy$si kognitivni naroénosti napt. Zdk vysvétli vyjznam bitvy na Bilé hote. V kontextu jiného
vyugovaciho predmétu Zdk vysvétli vijznam kyseliny sirové v priimyshu.

Budovani mezipredmétovych vztaht je priblizeni skolniho u¢eni komplexnimu chapani
svéta, ve kterém zijeme a do kterého jako ucitelé uvadime déti a mladé lidi. P¥i formulovani
nasich vzdélavacich cilti se ptedmétova i meziptedmétova specifika projevuji ptedevsim pii
formulaci poznatkd, tj. v posledni ¢4sti véty vyjadiujici cil.



Mezipredmétové vztahy ve Skole

Kazdy uditel si pti své praxi uvédomuje, Ze $kolni pfedméty maji své obsahové presahy a jisté
na né v mnoha vyukovych situacich zcela ptirozené poukazuje. Pedagogicky slovnik (2008)
je vymezuje jako vzdjemné souvislosti mezi jednotlivymi predméty, chdpdni pricin a vztaht
presahujicich predmétovy rdmec, prostredek mezipredmétové integrace. Nékomu muZe pojem
integrace ptipadat jako ptili$ silny, a tak nabizime k zamysleni také pojem koordinace.

O vyznamu mezipiedmétovych vztahti ptinasi dtikazy predevsim pedagogicka psychologie,
konkrétné jeji soutdst, zabyvajici se lidskym u¢enim. Pokud ptijmeme (konstruktivistickou)
myslenku, Ze dité si prakticky od narozeni vytvari néjakd porozuméni svétu, ktery ho obklo-
puje, pak je jasné, Ze do $koly neptichazi jako nepopsany list. Pro nés uditele to znamen4,
Ze bychom méli brat vazné vSechna vysvétleni, ktera si dité do skoly ptinasi. Abychom na
né mohli reagovat, musime je nejdiive poznat. Tyto tzv. Zdkovské prekoncepty sice vétsinou
nejsou zaloZeny na poznatcich néjakého védniho oboru, ale protoze slouZi ditéti k chapani
zité zkusenosti, byvaji pomérné hluboce zakorenéné. Pro nés ucitele to znamens, Ze uci-
vem nezapliiujeme bil4d mista ve védomi ditéte, ale Ze uvadime jeho dosavadni nedokonalé
znalosti na pravou miru. Chceme-li détem pomoci vystavét jejich vlastni stavbu poznéni,
musime jim poskytovat kvalitni oporu, ne nepodobnou le$eni (scafold - viz dale), které lze
po dokonéeni stavby odstranit. A protoZe svét je jeden, i kdyz slozeny ze svéta fyzického,
socidlniho, duchovniho atd., méli bychom déti na tuto komplexnost upozoriiovat pii kazdé
ptilezitosti, kterd se ndm v uéivu nabizi. My ji totiz na rozdil od nich vidime i tam, kde oni
ji vidét nemohou. Uvédomme si, Ze jsme k ni dospéli nejen u¢enim a také mnohymi zkuse-
nostmi, véetné mnoha chyb a omylt. Déti se mohou rychle nauc¢it mnoho jednotlivosti, ale
¢asto jim unikaji kontextudalni souvislosti. Berou informace jako hotové pravdy a neuvazuji
o raznych perspektivach, ze kterych lze véci nahlizet. Metaforicky to lze uk&zat na vytvarném
uméni, umeélecky hodnotny obraz je jakymsi oknem, umoziiujici pohled do hloubky. Nevidi
jej tak ale automaticky kazdy, kdo na obraz pohlédne. U¢itel mtze (a ma) détem otvirat odi,
aby vidély to, co by samy nevidély.

MoZnosti uplatnéni mezipfedmétovych vztahu ve Skole

Utitelim vlastné nic nebrani, aby mezipiedmétové vztahy budovali. Soucasné je ale k tomu
také nic moc nepodnécuje a nevybizi. Rdmcové vzdélavaci programy jsou sice usporadany
do vzdélavacich oblasti, ale uéitelé jsou i naddle zaméstnavani i vzdélavani v programech
pro vyucovani jednotlivych, do znaéné miry oddélenych, ptedmétt. Ptibuznost predmétt
v ramci vzdélavacich oblasti tak byva zcela pominuta. K intenzivni koordinaci mezi ptedmeéty
prili§ neptispivaji ani dal$i soucasti vzdélavacich programi jako kli¢ové kompetence nebo
prafrezova témata. Zadmér integrovat $kolni kurikulum do smysluplného celku nebyl $patny,
ale jeho naplnéni ztistalo daleko za oc¢ekavanim.
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Didaktické postupy pro uplatnéni mezipifedmétovych
vztahu

Jako didaktické postupy pro aplikaci meziptedmétovych vztahti ve vyuce se pouzivaji rizné
metody i organizaéni formy. Ponechavame nyni stranou vyukové situace, kdy v rdmci jednoho
predmétu dochézi k upozornéni na mezipredmétové presahy, a sousttedime se na takovou
vyuku, ve které je vzdélavaci obsah raznych vyucovacich ptedmeétt programoveé a cilené
integrovan. Lze rozliSovat mezi integrovanou tematickou vyukou a projektovou vyukou.
V praxi se nékdy setkdvame s tim, Ze je integrovana tematicka vyuka oznacovana za pro-
jektovou vyuku. Odbornéa didakticka literatura ve vymezeni projektové vyuky neni jednotna.
Nekteti autoti uvadsji, ze pokud jde o zadani ukoli, uz to neni projekt (viz napt. Rusek &
Dlabola, 2013, Rusek & Becker, 2011, Thomas, 2000). Jiné zdroje nejsou tak striktni a jako
relevantni kritérium projektové vyuky kladou vznik zdkovského produktu, ktery méa ptesah
do mimoskolniho Zivota. Jako jedna z prvnich vlastovek projektové vyuky to byla adaptovana
zahrani¢ni u¢ebnice Projekt ob¢an, kde Zaci nejprve identifikovali potiteby komunity a pomoci
doporucéenych postupti hledali cesty k jejich naplnéni. Vysledkem tspésnych projektt pak bylo
naptiklad vytvoreni nového parku misto planovaného parkovisté, prosazeném na zasedani
obecniho zastupitelstva. Odlisné pojeti projektové vyuky Nejtézsi je vymyslet téma, které je
pro déti ptislusného véku soucasné ptitazlivé i uzite¢né. Konkrétni navrh projektové vyuky
pro integraci humanitnich, spole¢enskovédnich a uméleckych predmétii najdete v kapitole
7. Nasledujici kapitola (6) rozvadi myslenku integrace ptirodovédnych predmétt prostied-
nictvim pojmu ptirodovédnd gramotnost.
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Mezipredmeétové vztahy v prirodovédnych
disciplinach

Samotny vznik vzdélavaci oblasti Clovék a priroda predstavoval v dobé& vzniku Ramcovych
vzdélavacich programt (RVP) vyraznou zménu zamysleného (psaného) kurikula. Jednalo se
totiZ o krok smérem k integrovanému pojeti science realizovanému v fadé zemi. Samotné
vzdélavaci obory tak sice mohou existovat samostatneg, jak tomu bylo dtive, v kurikulu je
ptimo ukotvena moznost je ptimo integrovat. Tomu nasvédéuje i pojeti dokumentu RVP,
v ném? jsou cile vzdélavaci oblasti definovany pro véechny vzdélavaci obory spole¢né a déle,
v popisu naplné jednotlivych obort, diive predmétt, jiz nefiguruji. Tim byl vytvoten urcity
zéklad pro spole¢né ptisobeni uéiteld v jednotlivych $kolnich predmétech.

Plné integrace ptirodovédnych oborti ve smyslu science je v§ak pomérné obtizna. Existuji sice
pojeti, kdy konkrétni ¢ast uéiva vyuduje vzdy uditel s piislusnou odbornou kvalifikaci, avsak
v tomto smyslu nelze hovotit o plné integraci. V kurikulu jsou sice témata majici jasny zaklad
v jednom z oborti, ktery mtiZze byt pouze doplnén a zptesnén poznatky z oboru jiného. Ovsem
tada témat je mezioborova a pohled jednoho oboru neni zcela na misté. Vyuka science tak
od vyucujiciho vyzaduje pedagogickou znalost obsahu (Shulman, 1986) v8ech integrovanych
oborti. Na to v8ak ¢esky systém piipravy uditeltt neptisobi a takovi uditelé se vyskytuji pouze
ojedinéle. Realizace tak spoc¢iva budto na samostudiu uditele (doplnéni znalosti jednoho ¢i
vice obort) nebo v jiz zminéném sdilen{ ptedmeétu vice uditeli.

V takovych podminkach se jako idealni kompromis jevi akcentovani meziptedmétovych
vztaht v dil¢ich tsecich uc¢iva. Zasttesujicim konceptem miiZe byt pifrodovédnd gramotnost.
Tento termin se do vzdélavacich systémt mnoha zemi dostal s mezinadrodnim Setfenim PISA
(Programme for International Student Assessment) realizovanym Organizaci pro hospodai-
skou spolupréci a rozvoj (OECD). Pro téely Setfeni v roce 2015 byla ptirodovédna gramotnost
(P*G) definovana prostiednictvim t¥i oblasti:

I. Vysvétlovat jevy védecky

Rozpoznéavat, nabizet a hodnotit vysvétleni riznorodych ptrirodnich jevl a technologii.
II. Vyhodnocovat a navrhovat ptirodovédny vyzkum

Popisovat a hodnotit ptirodovédna zkoumani a navrhovat védeckovyzkumné otazky.
III. Védecky interpretovat data a diikazy

Analyzovat a vyhodnocovat razné podoby dat, tvrzeni a diikazt a vyvozovat odpovidajici
védecké zavéry (Blazek & Ptihodové, 2016). V ¢eském prostiedi je P¥G definovana prostied-
nictvim ¢tyi oblasti:

I. Osvojovani a pouzivani pojmového systému

II. Aktivni osvojeni si a pouzivani metod a postupt ptirodnich véd

III. Aktivni osvojeni si a pouzivani zptisob hodnoceni ptirodovédného poznani

IV. Aktivni osvojeni si a pouzivani zptsobt interakce pfirodovédného poznani s ostatnimi
segmenty lidského poznéani ¢i spole¢nosti (Faltyn, Neméikova, & Zelendova, 2010)
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Spoleéné rysy obou pojeti jsou dobre patrné (viz Janouskova, Zdk & Rusek, 2019). Diraz na
praktickou, experimentélni slozku a porozuméni souvislostem je v souladu s vy$e zmitiova-
nymi meziptedmétovymi vztahy, protoZe jediné tak se Zaci nauéi jeviim v jejich ptirozeném,
relevantnim kontextu (Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Eilks, 2013).

Mezi rozvojem meziptedmétovych vztaht a uplatiiovanim meziptedmeétovych presaht je
proto znaény rozdil. Zatimco presahy jsou pouhym pi#ipojenim informace ¢i vysvétlenim
vyznamu relevantniho pro néktery z oborti, rozvijeni ptirodovédné gramotnosti zaloZzené na
meziptedmétovych vztazich vyZzaduje planovani a ptipravu u¢ebnich uloh (Slavik, Dytrtova
& Fulkov4, 2010) vztahujici se k dané problematice.

V predklddaném materialu jsou uvedeny piiklady aktivit zamétenych na rozvoj ptirodovéd-

né gramotnosti pravé prostiednictvim aktualizace obsahu uplatnénim meziptedmétovych
vztaht.
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’7

Badatelsky orientované ulohy rozvijejici
mezipredmeétové vztahy

Zakladni informace

Predstavované badatelské aktivity vznikly v rdmci diplomové prace Lucie Kuncové na katedie
chemie a didaktiky chemie UK PedF (Kuncovd, 2019). Proces jejiho ovéfovani byl publikovan
v konferen¢nich sbornicich (Kuncova, 2019; Kuncova & Rusek, 2020).

Hlavnim prvkem obou aktivit je snaha o maximalni aktivizaci z&dkt. Té je docileno jednak
vyuZitim kontextu tloh zajimavého pro z4ky (viz Kuncova & Rusek, 2020), jednak problé-
movymi otdzkami. Motivaéni potencial maji i vyuzité senzory ptipojitelné k poéita¢i nebo
mobilnimu zatizeni (chytry telefon nebo tablet). Pracovni listy jsou navic oproti tradi¢né
pojatym laboratornim lohdm vytvoteny tak, aby sice smérovaly praci zaktl, avSak nabizely
zakuam prostor samostatné o fe$eni ptemyslet (srov. van den Berg, 2013). Vzhledem k tomu,
Ze jsou tyto aktivity primarné uréeny pro zaky zakladnich $kol, bylo zapotiebi vypoiadat se
s potitebou jejich co nejvétsi volnosti (otevirené badani (viz Banchi & Bell, 2008)) a se schop-
nostmi (a moznostmi) Zakti. Neni totiz opodstatnéné predpokladat zkusenost zakt s podobnou
formou vyuky. Prili$nd autonomie by pak mohla byt kontraproduktivni.

Z tohoto duvodu jsou pracovni listy navrzeny do podoby ,adaptovatelnych dloh* idealnim
teSenim. Prosttednictvim tzv. ,tip-cards®, tedy ¢asti pracovniho listu dostupného zZdktim na
vyzadani, je mozné nastavit miru otevirenosti tlohy pti zachovani aktivity zaka. V piipadé
predstavovanych uloh je prace zakt nasmérovana vyzkumnou (fidici) otazkou. Zbytek uz je
na zacich. Az v ptipadé, Ze se skupina zaka pracujici na fe$eni ulohy shodne, Ze potiebuje
radu, uditel s nimi konzultuje stavajici napady a ptipadné je nasméruje. Selze-li tato néapo-
véda, zaci obdrzi prvni ,tip-card” obsahujici pomticky. Ty samy o sob& sméruji danou praci
a poskytuji dalsi oporu (scaffolding -viz vyse). V ptipadg, Ze ani tato z4ktiim nepomuze, jsou
k dispozici dalsi ,tip-cards“ aZ do tirovné pracovniho postupu. Zaci v tom p¥ipadé pracuji
na tloze v trovni nasmérovaného bdddni (Banchi & Bell, 2008), ovéem bylo iniciovano jejich
myslen{ a ptislusné opory ziskali az tehdy, kdyz se uditel ptesvédéil o tom, Ze by aktivita bez
dalsi pomoci zakam byla selhavajici. Pftedpoklada se ale, Ze opakovanim této aktivity dojde
k rozvoji mysleni zakt do takové miry, Ze za¢nou byt schopni podobné tlohy fesit s vy$si
mirou samostatnosti.

Pracovni list za¢ind prazdnym polem pro vlastni pojmenovani pokusu. K tomuto poli se
Z4ci vrati po provedeni celé aktivity. Nasleduje tivod do tématu. Jeho cilem je poskytnout, ¢i
shrnout, zaktim zékladni informace tak, aby jejich prace spoc¢ivala spise v oblasti aplika¢ni
a vy$si, nikoli v pouhé reprodukci poznatku (srov. Anderson, Krathwohl, Airasian et al., 2001).
Motivaci zakti pak navozuji otazky. Nékteré slouzi pouze k navozeni tématu a z hlediska mys-
lenkovych operaci jde o vybavovani z paméti, nékteré jsou problémové, usazené do kontextu.
Ustredni roli ma ale otdzka zadavajici konkrétni tikol ,Co si myslite o ... navrhnéte postup,
kterym byste své tvrzeni dolozili.“ Nasleduji dalsi pasaze, které zaci budto popisi sami, nebo
je v podobé ,tip-cards” ziskaji od ucitele. Pracovni list je zakon¢en zdvérem obsahujicim
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instrukce zaméiené na rekapitulaci provedeného pokusu, srovnani poc¢ate¢nich piredpokla-
da s pozorovanou realitou a celkové vyhodnoceni nameétrenych dat. Pracovni list pak konéi
samotnym pojmenovanim badatelské aktivity skupinou zaka.
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Priloha 1.

Priklad vjuky s mezipredmétovymi presahy v prirodovédnyjch piredmétech

Fotosyntéza - pracovni list

Pokus:

Uvod do tématu

Fotosyntéza je slozity proces, ktery vyuzivaji rostliny k pfeméné energie svételného zareni
na energii chemickych vazeb. Dochéazi k pteméné jednoduchych latek (voda a oxid uhligity)
také buné&éné dychani, pii kterém se §tépi slozitéjsi latky (uvoliiuje se energie chemickych
vazeb), dochazi ke spottebé kysliku.

Otazky pred zahajenim pokusu

I. Vjakém ptipadé (denni svétlo, lampa, tma) bude produkce kysliku rostlinou nejvy3si?
Oduvodnéte své tvrzeni. Navrhnéte postup, jakym byste své tvrzeni dokazali.

II. Ve kterych bunéénych strukturach probiha fotosyntéza?

III. O ktery déj se z energetického hlediska jedna? Spotiebovava se energie nebo naopak
vytvari?

IV. Na kterém z uvedenych mist je ve vzduchu vy$si koncentrace kysliku, na plazi v turec-
ké Antalii, na vrcholu Mile$Sovky nebo ve druhém vyskovém tabote pti vystupu na K2?
Setadte uvedené sestupné podle koncentrace kysliku.

Pomucky
¢idlo koncentrace kysliku Vernier O2-BTA, plastova nadobka, ¢erstvé utrzené zelené listy
rostlin, lampa, tmava latka

Priprava
Pomoci USB kabelu ptipojte ¢idlo k pocitaci a spustte program Logger Lite, v menu vyberte
Experiment - Sbér dat, doba méteni 1 800 sekund a potvrdte tla¢itkem Hotovo.

Postup

. Plastovou nadobku napliite zelenymi listy rostlin.

. Utésnéte hrdlo plastové nadobky télem ¢idla kysliku.

. Nadobku nechte volné stat na dennim svétle.

. Spustte méteni zelenym tladitkem.

. Po deseti minutach méieni umistéte nadobku pod lampu.

. Po dal$ich deseti minutach méteni zhasnéte lampu a zakryjte nddobku tmavou latkou tak,
aby skrz ni zadné svétlo k listim nepronikalo. Znovu deset minut vyckejte.

D Ol i W N
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Zavér

Vysvétlete jednotlivé ¢asti vysledného grafu. Jaky vliv méa ptisobeni svétla na fotosyntézu?
Porovnejte vdmi navrzeny postup s danym postupem.

Vytvoite nazev k této uloze.

Komentdr autorti k pracovnimu listu

Téma fotosyntézy byva ¢asto ve $koladch omezeno na pomérné zavadéjici rovnici: 6 H,0 +
6 CO, > C,H,,0, + 6 O,a informace o energii, bunétném dychani ¢i chlorofylu.

Z hlediska naplilovani cila pfirodovédného vzdélavani je v8ak podstatnéj$i porozuméni
podminkam, za kterych fotosyntéza probiha.

Zalezi samozirejmeé na zkusenosti zakt jak s badatelsky orientovanym vyu¢ovanim, tak v pra-
ci se senzory. Na mnoha 8kolach vsak jiz 1ze ptedpokladat, Ze toto ptrirozené propojeni ICT
s ptirodovédnymi disciplinami nebude ¢&init Zdkdm problémy (viz Kuncova & Rusek, 2020).
S ohledem na hladky priibéh préce, jeji bezpectnost (i vzhledem k moznému poskozeni senzort)
je zapottebi kontrolovat postup prace, ktery zaci zvoli. Tato pasaZ je jeding, kdy je zapotiebi
presného predpisu a zasahu uéitele. Uloha byla ovéfena s vybavenim od spole¢nosti Vernier,
jejiz senzory jsou pfimo uréeny pro praci zak, a tak je postup bezpeény. Vyhodou prace se
senzory je také moznost upravy méritka ziskaného grafu. Na zakladé zkusenosti s zakovskymi
reprezentacemi grafti je vhodné nechat je pii méieni komentovat v redlném c¢ase ziskané
hodnoty. Je-1i u¢itel ptitomen této fazi, je Zzddouci, aby se Zaka ptal na vysvétleni sledovanych
hodnot. Sledovany nértst ¢i pokles métené veli¢iny totiz s automatickym métritkem muze
plisobit jako markantni. Po provedeni pokusu a znovu upraveni métitka tak, aby se ukazal
cely graf, zaci zjisti, Ze napt. 3cm narist v grafu neznamenad v celkovém pribéhu méteni nic.
Toto praktické zjisténi je dileZité i s ohledem na rozvoj kritického mysleni zak, kdy jsou
nam casto predkladéna data s cilem manipulace - napt. spojovani grafti koncentrace CO,
v atmosféte s oteplovanim planety. Sledovani priabéhu métreni zaroven slouZi i jako nacvik
prevodu jednotek apod.

Maximalné popisné varianta postupu uvedend v pracovnim listu je ndvodem, jak je mozné
vyzkumnou otazku resit. Ze zkuSenosti s ovéfovanim dané aktivity v8ak Zzaci dany postup
navrhnou sami, a tak jim jednotlivé body mohou byt pouze oporou.

V zavéru zapojena instrukce k vysvétlovani ziskaného grafu pisobi na zakovskou schopnost
préace s témito pro ptirodni védy charakteristickymi reprezentacemi. Ziskané grafy je mozné
vytisknout a vlepit do pracovniho listu, Z4ci je ale mtiZzou jednodu$e obkreslit. Zdsadnim
bodem je vyhodnoceni vysledkt v kontrastu s ptivodnim piedpokladem (domnénkou nebo
dokonce hypotézou). Tento prvek je pro rozvoj schopnosti zakti experimentovat jednim
z nejdulezitéjsich.

Komentdr* autorii k mezipredmétovym vztahiim rozvijenym v aktivité Fotosyntéza

Jak bylo uvedeno vyse, zna¢na ¢ast motivace pro zaky k praci na této aktivité spo¢iva v mezi-
predmétovém charakteru. V dané tloze Zaci kombinuji poznatky z ptirodopisu - fotosyntéza
jako déj probihajici v zelenych rostlinach, fyzika - faktory ovliviiujici priibéh fotosyntézy, tj.
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druh svétla, jeho intenzita, chemie - produkty fotosyntézy (ptedevsim tedy méreny kyslik)
a v neposledni tadé i ICT coby prosttedek k méteni i vyhodnocovani dat.

Moznym rozs$ifenim této aktivity maze byt vyuZziti riznych filtrii, dal$ich zdrojt svétla apod.,
¢imz je dale akcentovan meziptedmétovy vztah s fyzikou.
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Dychani a resuscitace - pracovni list

Pokus:

Uvod do tématu

Vzduch je slozen ptiblizné ze 78 % z dusiku, 21 % kysliku a malého mnozstvi dal$ich plynt,
predevsim argonu a oxidu uhli¢itého. P¥i dychéani se vzduch dostane do plic, kde ¢ast kysliku
ptejde do krevniho tec¢isté. Krvi je dal pfendsen po téle.

Otazky pied zahajenim pokusu

Nadechujeme-li se za ucelem ziskani kysliku, a vydechujeme-li oxid uhli¢ity, jak je moZné,
ze funguje dychani z Ust do dst jako metoda resuscitace?

Jaké se méni slozeni plynu, ktery vydechujeme?

Kde ve tridé je nejvyssi koncentrace kysliku, u zemé nebo u stropu? Pro¢ tomu tak je?
Vysvétlete, pro¢ atleti pied zavody jezdi trénovat do mist s vy$$i nadmotiskou vyskou.
Navrhnéte postup, jakym byste ovéftili, Ze metoda resuscitace dychani z tst do tst fungu-
je.

Pomrtcky
¢idlo koncentrace kysliku Vernier 02-BTA, mikrotenové sa¢ky (minimalné 2)

Priprava
Pomoci USB kabelu ptipojte ¢idlo k pocitaci a spustte program Logger Lite.

Postup

Pripravte si mikrotenovy sacek a ovétte, Ze neni déravy.

Spustte méteni zelenym tlac¢itkem.

Zapiste si koncentraci kysliku v mistnosti.

Mikrotenovy sacek ,zmackejte”, aby v ném nebyl Zadny vzduch. Do sac¢ku vlozte ¢idlo.

Pripravte si otvor pro vdechovani.

Hluboce se nadechnéte, lehce vydechnéte a zbytek vzduchu z plic vydechnéte do sacku.

Sacek rukou uzavtete.

7. Nékolik desitek sekund vyckejte na ustaleni zobrazované hodnoty. Jakmile se ¢islo pie-
stane vyrazné meénit, vyjmeéte ¢idlo ze sacku a znovu nékolik desitek sekund pockeijte,
nez se mérend hodnota vrati zpét na koncentraci v mistnosti.

8. Pripravte si druhy sac¢ek a provedte postup popsany v bodech 4 a 5.

9. Nadechnéte se vzduchu z prvniho sacku.

10. Vzduch vydechnéte do druhého sacku, sacek uzaviete, a po nékolik desitkach sekund
si zaznamenejte zobrazovanou hodnotu.

@ oLk W

Zavér

Vysvétlete jednotlivé ¢4asti grafu, popiste, kterym aktivitdm odpovidaji.

Navrhnéte postup, jakym byste zjistili maximalni dobu, kterou vydrzi ¢lovék v uzaviené
mistnosti bez pristupu vzduchu.

Porovnejte vami navrzeny postup s danym postupem.

Vytvotte nazev k této uloze.
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Komentdr* autorti k pracovnimu listu

Tato aktivita je zaloZena na rozsifené miskoncepci o sloZeni vydechovaného vzduchu. Dle
zkuSenosti autort je $kolni pojeti tématu vzduch #zaky vniméan oddélené od dychéni. Zaci tak
zpravidla piesné uréi slozeni vzduchu (78 % dusiku, 21 % kysliku atd.), typickou odpovédi na
otazku slozeni vzduchu, ktery dychame, byva ale jiné: ,Nadechujeme kyslik a vydechujeme
oxid uhli¢ity“. Tento kontrast si Zaci piitom ani neuvédomuji, coZ v ivodu této aktivity ptsobi
problémové (discrepant event, tj. ptipad, kdy k sobé& nesedi jednotlivé informace).

Problémovymi misty v této tiloze jsou pouze proces vkladani senzoru do sac¢ku, kdy by mohlo
dojit k nasati vzduchu a tim zneplatnéni namétenych hodnot. Z tohoto dtivodu je doporu¢eno
pouzit sac¢ek vétsiho objemu, napt. do odpadkového ko$e, a dostate¢né zahnout jeho okraje
pro nasledné vkladani senzoru. Je také zapottebi zajistit, aby zak provadéjici vdechovani
netrpél Zadnou respiracni poruchou, anebo nebral svou roli moc vaZzné a ve snaze vdechovat
do sac¢ku neztratil védomi. Je doporuceno, aby zak dychajici do sacku sedél.

Roz$ifenim popsané varianty je také méteni zmény CO, a porovnéni s hodnotou ve t¥idé. Tato
varianta navic umoziuje dal$f moZnosti jako napt. porovnani s daty Statniho zdravotniho
ustavu. Nabizi se pak i rozdifeni méteni mnozstvi CO, v rtiznych mistech u¢ebny (tvorba
hypotézy na zakladé znalosti o hustoté CO, vzhledem k hustoté vzduchu).

Otazky v tivodu aktivity tak mohou zlistat nezodpovézené az do chvile, kdy si Zaci pokusem
ovéti vlastni domnénky. Nasledné otdzky vedou k aplikaci poznatkti o dychani.

V zavéru zatazené otazky maji interdisciplinarni presah i do matematiky. Dle zku$enosti
z ovéfovani této aktivity je vhodné jako modelovou mistnost volit bud $kolni ttidu (za pted-
pokladu Ze by byla dokonale utésnénd), ¢i napt. kajutu v ponorce.

Komentdr autorii k mezipredmétovym vztahiim rozvijenym v aktivité Dychdni

Tato aktivita je postavena na mezipfedmétovém vztahu ptirodopisu, fyziky/chemie, ICT
a prostiednictvim tématu prvni pomoci i vychovy ke zdravi. BéZna znalost zakt o slozeni
vzduchu je kontrastovana s poznatky z biologie a jiZ zmifiovanou pomérné ¢astou miskoncepci
o vdechovaném a nadechovaném vzduchu. Prostiednictvim méteni a vyhodnoceni ziskanych
dat s oporou ICT pak dochdzi k napraveni dané miskoncepce.

MozZnym rozsifenim je sledovani hodnoty CO, a samozi'ejmé zmény spotieby kysliku a mnoZstvi
CO, ve vydechovaném vzduchu v zavislosti na aktivité experimentujiciho jedince.
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Horeni sviéky - pracovni list

Pokus:

Uvod do tématu

Horeni je v podstaté prudka chemicka reakce, pii které se zahiata latka sluc¢uje s kyslikem.
Tuto reakci lidstvo pouziva po miliony let jako zdroj svétla, tepla i obZivy. Jak dobt'e ale tomuto
procesu rozumime? Vime, kdy (a jak) ohet hoti. Kdy uZ ale ne?

Otazky pied zahajenim pokusu

Za jakych podminek uZz ohetl nehofi?

Jaké se ménfi sloZeni plynu v prabéhu hoteni?

Na jakém principu funguje haseni jednotlivymi hasicimi p#istroji?
Vysvétlete, jak souvisi hoteni s dychanim.

Navrhnéte postup, jakym byste zjistili, za jakych podminek oheri zhasne.

Pomucky

¢idlo koncentrace kysliku Vernier 02-BTA, ¢idlo koncentrace CO, Vernier CO2-BTA, sklenénd
vana, kadinka (alespoti 2 1) nebo jina vétsi sklenéna nadoba, ¢ajova svitka, korek o tloustce
alesponi 1 cm a priméru vétsim neZz priumeér svicky, zapalky, lepici paska, hadr na utirani
vody

Priprava
Pomoci USB kabelu ptipojte ¢idlo plynného kysliku k poéitaci a spustte program Logger Lite.
Cidla/a pomoci pasky pripevnéte na sténu kadinky.

Postup

1. Sklenénou vanu napliite vodou tak, aby jeji hladina sahala do cca 3 cm.

2. Svi¢ku umistéte na korek, zapalte.

3. Na hladinu vloZte korek se zapalenou svi¢kou.

4. Svicku na korku pak ptikryjte kadinkou tak, aby se svymi hranami kadinka dotykala
dna vany, zaroven aby plamen svi¢ky byl co nejdale od ¢idla.

Kadinku drzte ptritisknutou ke dnu za jeji okraj, kde ztistdva chladna.

Meérteni ukoncete, kdyz zhasne plamen.

7. Opakujte postup s vyuZzitim ¢idla CO,.

o 9

Zaveér

Vysvétlete jednotlivé ¢asti grafti méteni s obéma ¢idly.

Z jakého diivodu bylo nutné vyuzit vanu s vodou?

Porovnejte vami navrZeny postup s danym postupem.

Za jakych podminek uz svi¢cka nehoti? Srovnejte se svou odpovédi na za¢atku pokusu.
Vratte se k dal$im otdzkdm na zaéatku pracovniho listu a odpovézte na né.

Vytvoite nazev k této tloze.
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Komentdr* autora k pracovnimu listu

Ze zku$enosti autora s danou ulohou zpravidla Zaci navrhuji moZnosti méteni, kterd nejsou
zcela objektivni (klasicky méteni na stole, kdy do nadoby vnika vzduch vlivem kabelu ¢idla).
V tomto kroku spo¢iva nejvyraznéjsi dopomoc zaktm.

JestliZe ani jedna ze skupin nenavrhne odpovidajici postup, nabizi se postup hromadné
néapovédy prostiednictvim demonstra¢niho experimentu uditele. Utitel (nebo Zaci) ptipravi
néadobu s vodou (idedlné sklenénou vanu), na kus korku nebo polystyrenu ¢ajovou umisti
svicku a polozi ji na hladinu vody v nddobé. Svi¢ku zapali a prikryji kddinkou nebo valcem
o dostateéném objemu. Pro lep$i ndzornost je mozné vodu obarvit napt. potravinaiskym
barvivem, viz Diikaz kysliku ve vzduchu (2012).

Komentdr autorii k mezipredmétovym vztahiim

Obdobné jako v ptedchozim piipadé je smyslem této aktivity napravit miskoncepci o hoteni.
V aktivité jsou uplatnény mezipiedmétové vztahy fyziky, chemie a ICT. Moznym rozsifenim
je vychova ke zdravi, a to v oblasti haseni pozara. Klicovymi jsou poznatky o sloZeni vzduchu
a prubshu hoteni (spotitebovavani kysliku). Tato aktivita svym nastavenim rovnéz souvisi
s technicky zamétenymi ptedméty typu pracovnich ¢innosti, technické vychovy apod., jelikoz
uspotadani pokusu (plovouci svitka, plamen musi byt vzdalen od ¢idla, moZnost vyuZiti vice
¢idel atd.) vyzaduje ptemysleni i vhodné technické provedeni.
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Priklad vyuky integrujici ucivo

v humanitnich, spole¢enskovédnich

a umeleckych predmétech - projektovy
den

Mezinarodni den obéti holokaustu

V nésledujicim textu vdm nabizime ndméty, jak pripravit a realizovat vyuku, ktera napliiuje
myslenku budovani meziptedmétovych vztahti. Meziptedmeétové vztahy zde nejsou cilem
samy sobé&, nybrz prostiedkem k naplnéni komplexniho vzdélavaciho cile.

Za jeden ze zékladnich piedpokladt zdravého souziti mezi lidmi v kterékoli kultute povazuje-
me respektovani lidskych prav a svobod, respektovani kazdého ¢lovéka jako lidské bytosti
a jeho prava na dastojné zachézeni.

Vychéazime od jednoho z nejhorsich ptipad porusovani zakont lidskosti v déjinach - holokaus-
tu. A ukdZeme, Ze se nejedna o skoncéenou historickou udalost, nybrz Ze nebezpeci opakovani
stéle trva a je soucasti svéta, ve kterém Zijeme.

Nasim cilem je, aby si zaci uvédomili, jak daleko mohou zajit projevy netolerance a nenavisti
vaci skupiné lidi jiného etnika, ndbozenského vyznani ¢i jinych charakteristik, které je odli-
$uji od vétsiny. Ambici materidlu je ukazat, ze fyzické likvidaci v koncentraé¢nich tdborech
ptedchdazelo dlouhé obdobi, kdy velkéa ¢ast spole¢nosti zavirala oc¢i pred porusovanim lidskych
prav svych spoluobé¢ani.

Za timto ucelem jsme jako klicovy bod projektového dne vybrali Mezindrodni den obéti
holokaustu. Cilem je odhalit kofeny skute¢nosti a podpofit u zakd véimavost k projevim
netolerance a nendvisti ve spole¢nosti. Zaci a Zakyné dostanou v pritbéhu projektového dne
prilezitost vyzkouset si v roli obéant, aktivni uchopeni svych ob¢anskych prav a svobod. Vystu-
pem projektu bude konkrétni produkt, ktery bude nejen vyjadtovat poznani a presvédéeni
74k, ale bude smétovat do vetejného prostoru s cilem posilit obranyschopnost spole¢nosti
proti socialné patologickym jeviim, jako jsou projevy rasismu ¢i xenofobie. Zaci si vyzkousi
roli novinéare, ktery vytvari socidlni reklamu.

Predkladané vyukové jsou oteviteny dal$im tpravam podle trovné dovednosti konkrétnich
tid, které vy, jako jejich uditelé, znate nejlépe.

Strukturovany popis projektového dne

Cile/o¢ekavané vystupy:
e Z&ci vysvétli okolnosti vzniku Mezinarodniho dne obéti holokaustu a ptedchézeni zlogintim
proti lidskosti.
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e Z4ci vyhledaji aktualni pripady porugovani lidskych prav ve svété a vysvétli, jaké spole-
¢enské podminky funguji jako prevence.

e Z4ci vytvori riizné formy socialni reklamy, ktera bude Mezinarodni den obéti holokaustu
pripominat.

Forma: celodenni projektova vyuka

Centralni bod: 27. leden - Mezinarodni den obéti holocaustu a pitedchéazeni zlo¢intim proti
lidskosti

Role zZaku: prace novinaie - rozpoznéavat kvalitni informacéni zdroje; chapat rozdil mezi
propagaci a manipulaci; psat kratké publicistické tutvary - recenze, zprava; udélat propagaci
vyznamného svatku

Integrované predméty: Ob¢anské vychova, Dé&jepis, Zemépis, Cesky jazyk a literarni vychova,
Anglicky jazyk, Vytvarnd vychova;

Kliéové pojmy: holokaust, Soa, popirani holokaustu, lidskost,
Casova dotace: 4-6 vyu¢ovacich hodin

Organizace vyuky:

A. Spole¢na evokace, rozdéleni do skupin a vysvétleni organizace dne cca 45
B. Postupna rotace skupin ve 4 centrech (4 x 25’- 45)

C. Tvorba spolet¢ného produktu (cca 45°)

D. Prezentace pro ostatni + navrh dal$iho uplatnéni produktu (cca 457)

Vysledek:
Produkty socidlni reklamy umisténé ve vef'ejném prostoru.

Podrobny program:

1. Evokace tématu - spolec¢né zhlédnuti publicistického filmu Mapa ]J. Hoska o popirani
holokaustu z r. 2018, 8:30 za¢ina téma popirani holokaustu (délka 257) https://www.
seznamzpravy.cz/clanek/popirani-holokaustu-nebezpecny-fenomen-se-kterym-se-da-bojo-
vat-tresty-i-osvetou-45429
e vysvétleni zdméru a organizace projektového dne,

e rozdéleni t¥idy do étyit (rovnomérnych) skupin,
e vylosovani potadi prace v centrech,
o rozdani podkladovych materialt.

2. Simultanni prace v centrech
A. Védecké centrum (D, Z) Zprava o vyhlaSeni Mezinarodniho dne obé&ti holokaustu
B. Literarni centrum (C]) A. Lustig povidka Druhé kolo
C. Mezinarodni centrum (A]) projevy v Jeruzaléme k vyroé¢i 75. let osvobozeni Osvétimi
D. Legislativni centrum (OV) citace z pravnich dokumentti
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3.

Tvorba sociédlni reklamy:! Zaci ve skupiné vytvareji plakat, ktery bude plnit funkci sociélni
reklamy. Material by mél propagovat 27. leden jako Mezindrodni den obéti holokaustu nebo
ngjakou akci s timto dnem spojenou (pokud jsou k dispozici technické prostiedky, je mozné
jako alternativu k plakatu vytvorit zvukovy ptispévek do rozhlasu nebo videonahravku).

. Prezentace socialni reklamy. Skupiny postupné prezentuji své produkty. Ostatni Zaci v pra-

béhu vypliiuji hodnotici archy. Po skonéeni prezentace ucitel moderuje diskusi tak, aby
smeérovala k podstaté sdéleni a neodbihala k technickym nedostatktim ¢i jinym chybam.
Soucasti diskuse by mélo byt umisténi zadkovskych produktti do vetejného prostoru, aby
socialni reklama splnila svtij ugel (prezentace vysledkt mlad$im spoluzédktim, nasténky
na chodbach 8koly ¢i na vetejnosti; ve $kolnim nebo obecnim ¢asopisu; zprava ve $kolnim
rozhlase ¢i televizi apod.).

Dalsi doporucené zdroje:

Vzpominky lidi, kteti piezili holokaust, napt. Dita Krausova a dalsi

o viz https://www.pametnaroda.cz/cs/krausova-dita-1929

Celovecerni film Popirani holokaustu/Denial (2016) o soudnim procesu s popiratem
holokaustu D. Irvingem

Ustav pro studium totalitnich reZima https://www.ustrcr.cz/uvod/doba-nesvobody-1938-
1945/

Ustav pro soudobé dé&jiny http://www.usd.cas.cz/

1
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Pracovni materialy pro praci v centrech

A. Védecké centrum

e Prectéte si zpravu o vzniku Mezinarodniho dne obéti holocaustu.

e Kazdy sam si vyplni nasledujici test. U 5. - 7. otazky vyuzijte informac¢nich zdrojt ke zjisténi
spravnych odpoveédi.

e Pak si spole¢né zkontrolujte spravné odpovédi a diskutujte o nich.

Mezinarodni den obéti holocaustu

Organizace spojenych narodt vyhlasila 27. leden Mezinarodnim dnem vzpominky na obéti
holocaustu. Stalo se tak v prvni listopadovy den pravé uplynulého roku a vyvrcholilo tim
tisili mnoha zemi o to, aby si utrpeni $esti milionti zavrazdénych evropskych Zidii a dalich
obéti nacismu pripominal do budoucna cely svét.

Pred jednasedesati lety, 27. ledna, osvobodila vojska sovétské Rudé armady Osvétim. Toto
datum je v8ak symbolem osvobozeni véech dal$ich nacistickych koncentra¢nich tdbort, kam
vstoupila vojska Spojencti v zavére¢nych mésicich 2. svétové valky. Pro OSN je toto obdobi
klicové i z jiného divodu - vrcholila tehdy myslenka vytvotit efektivni mezinarodni instituci,
ktera by zabranila tragédiim dal$ich svétovych konfliktt. OSN pied Sedesati lety tak doslova
vznikla na ruinach valky také jako reflexe holocaustu.

Neni bez zajimavosti, Ze i b€hem projednavani navrhu na vyhlaseni Mezinarodniho dne
obéti holocaustu zaznivaly na ptidé OSN kontroverzni hlasy. Navrh, ktery byl podan Izraelem,
USA, Australii, Kanadou a Ruskem, byl podpoten 91 ¢lenskymi zemémi, véetné nékolika
zem{ muslimskych. Zastupci Egypta, Indonésie a Malajsie v8ak prohlésili, Ze by mély byt
pripominadny obéti viech genocid a Ze nikdo by nemél mit monopol na utrpeni. Pro nékteré
evropské staty se projednavani rezoluce stalo naopak piilezitosti, jak vyjadtit litost nad roli,
kterou jejich zemé béhem 2. svétové valky sehraly. U¢inilo tak vedle Némecka i Rakousko,
ale také naptiklad Rumunsko.

Pfedseda valného shroméazdéni OSN Jan Eliason mimo jiné zminil, Ze konec valky a utrpeni
veéziill v koncentracnich tdborech neznamenaly automaticky konec zlo¢int proti lidskosti.
Zdutraznil proto, Ze holocaust se musi stat historickym mementem. A nestaci jen rikat, ze se
nesmi nikdy opakovat. Rezoluce proto vyzyva ¢lenské staty, aby zahrnuly vyucovani o holo-
caustu do svych néarodnich vzdélavacich programti. Obsahuje také formulaci, kterd odmita
jakékoli pokusy zpochybiiovat holocaust jako historicky fenomén, a ocetiuje staty, které se
snazi udrzovat pietni mista, kde se tragédie holocaustu odehrala.

Ceska republika z iniciativy Ceské rady pro obéti nacismu, Federace #idovskych obci v CR
amnoha dal$ich organizaci vyhlasila 27. leden vyznamnym dnem jiZ v roce 2000, od lotiska
byl zdkonem ustanoven jako Den pamatky obéti holocaustu a piedchazeni zlo¢intim proti
lidskosti.
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Zdroj: https://web.archive.org/web/20070915141009/http://www.holocaust.cz/cz2/resour-
ces/ros_chodes/2006/01/den_obeti_holocaustu, Citovano: 21. 1. 2020 © Institut Terezinské
iniciativy
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Otazky pro porozuméni:

1.

Kjakému ucelu byla zaloZena Organizace spojenych narodt?

a) k organizaci ekonomické pomoci rozvojovym zemim

b) ke koordinaci spolupréace evropskych zemi

c) k zachovani mezinarodniho miru, bezpeénosti a zaji$téni mezinarodni spoluprace
d) k likvidaci nemoci, hlavné infekénich epidemii.

. V kterém roce byl v OSN vyhlasen 27. leden Mezinarodnim dnem obéti holokaustu?

a) 2000
b) 2005
c) 1945
d) 2019

. Kterého roku byl 27. ledna osvobozen koncentraéni tdbor v Osvétimi?

a) 1945
b) 1944
c) 1942
d) 1939

. Které zemé podaly v OSN navrh na vyhlaseni Mezinarodniho dne obéti holokaustu?

a) Australie, USA, Kanada, Izrael, Rusko,
b) Némecko, Rakousko, Rumunsko

c) Egypt, Indonésie, Malajsie

d) USA, Kanada, Rusko

. Holokaust je ozna¢enim prondsledovani lidi béhem 2. svétové valky pro jejich

a) etnikum

b) etnikum nebo naboZenstvi

c) etnikum nebo ndboZenstvi nebo mentalni postizeni

d) etnikum nebo naboZenstvi nebo mentalni postizeni nebo jinou sexualni orientaci

. Jak rozumis tvrzeni, Ze ,holocaust se musi stat historickym mementem*

. Vysvétli pojmy:
HOLOKAUST (B0@) +uvenietntneneen ettt ettt et ee e eeee st eeseee e s st tenseen s st teneesnentteneesnennenens
Dl 0L ) 0] o) 1= TN PR
(€123 aTeTod o F- RSOOSRt
LidSKA dUSTOJTIOST «.eteetieiiieieiieiiice e ettt e ettt et e e s e et e et et ea e s

(Kli¢ feseni: 1b, 2d, 3b, 4a, 5d)
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B. Literarni centrum

Cilem préace v literdrnim centru je, aby si Zaci za pomoci uméleckého textu uvédomili, jak lidi
proméiiuje hlad a stradani, jak vypada ,obyc¢ejné® hrdinstvi i jak se miize svétélko lidskosti
objevit v nejneo¢ekavanéjsim okamziku, ktery odhali, Ze zradny je systém nikoli jednotlivi
lidé.

Zéakladnim materidlem pro praci ve skupiné je povidka Druhé kolo z knihy Arnosta Lustiga
Démanty noci. Text povidky pro praci v centru je mozno nakopirovat ptimo z knihy, ktera
vysla v mnoha vydanich a je dostupnad jak v knihovnach, tak na trhu v papirové i elektronické
podobé (kopii textu povidky z vydani v roce 1959 také najdete v ptiloze tohoto materialu).

Jako alternativu lze pouZit zfilmovanou verzi povidky. Jedna se o kratky film J. Némce z r. 1960.
pojmenovany Sousto.?

Vychodiskem prace v literarnim centru je pieéteni povidky (poptipadé zhlédnuti filmu). Pro
¢teni je mozné zvolit z nékolika postupt. Vyberte podle toho, jak znate své zaky.

Tiché ¢teni celé povidky kazdy ze svého textu nebo spole¢né hlasité ¢teni, ¢lenové skupiny
se vystiidaji. Je mozné ptecist povidku jako celek nebo na nékolika mistech zastavit a dis-
kutovat, jak asi bude ptibéh pokracovat. Jako vhodna mista k zastaveni doporucujeme: s. 27
dole; s. 34 nahote; s. 36 uprostied (stranky odpovidaji textu v piiloze).

Otazky k diskusi po ¢etbé povidky:

1) Kde a kdy se piib&h odehrava?

2) Jakou roli hraje v povidce ¢as?

3) Jak si vysvétlujes, ze dozorce nakonec chlapce nezastielil?

4) Pro¢ A. Lustig pojmenoval povidku Druhé kolo (co bylo druhym kolem)?

¢ Rozsitujici tikol: Napiste kratkou recenzi/tivahu nad povidkou. Nechte se inspirovat nasle-
dujicimi otdzkami: Co Té& nejvic piekvapilo? Co Ti ptislo nejplisobivéjsi? Jak bys povidku
doporucdil/a nékomu k piecteni?

2 Film lze ziskat v Narodnim filmovém archivu https://nfa.cz/ kontakt K. Fojtova 778487856 nebo zakoupit v eshopu
NFA blu-ray disk s celoveternim filmem Jana Némce Démanty noci, kde je film Sousto piilozen.
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C.

Mezinarodni centrum

Poslechnéte si turyvek z ptenosu oslavy Mezindrodniho dne obéti holokaustu v Jeruzalémé
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. 1. 2020, doporucujeme projevy prince Charles z Walesu 1:31:30 - 1:42 a némeckého pre-

zidenta F. W. Steinmayera (od 1:48 - mluvi nejprve hebrejsky, pak anglicky).

https://www.youtube.com/watch?v=_yoaMDo51]s (Ize pouZit automatické anglické titulky,
ale je nutno ptepokladat, Ze automaticky pieklad ma zna¢né nedostatky)

Vsichni ¢lenové mohou pracovat spole¢né na jednom z projevti anebo se skupina mutize rozdélit
na dveé &¢asti a kazd4a pracovat na jiném (Zaci by méli mluvit pouze anglicky).

Doporucujeme nasledujici postup.

30

Poslechnéte si celou f'e¢ a zkuste si zaznamenat slova, kterym jste nerozuméli.

Poradte se ve skupiné a s pomoci slovniku si najdéte vyznam neznadmych slov.

Pustte si zdznam znovu a tentokrat zastavujte po krat$ich dsecich a zapisujte dulezita
sdéleni formou celych vét v anglicting (nepiekladejte do ¢estiny).

Diskutujte ve skupiné své zapisky a rozhodnéte, jaky tryvek/citaci byste zaiadili do
mezindrodniho novinového ¢lanku, ktery informuje o udalosti prince Charles said: ,, ...."
; German president said: ,..."“

Rozsifujici ukol: Diskutujte (anglicky) odli$nosti v projevech obou statnika: Jakou roli
hraly v obdobi holokaustu Velka Britanie a Némecko? Jak to statnici reflektovali ve svych
projevech?



D. Legislativni centrum

Ve filmu Mapa holokaustu jste sly$eli o tzv. popira¢ich holokaustu. Jako rozsitujici u¢ivo lze
vyuZit celoveterni film Denial/Popirani holokaustu (2016) o soudnim procesu s jednim z t&ch,
kteti holokaust popiraji.

Diskutujte:

Jaké argumenty popirac¢i pouzivaji? Pro¢ to délaji? Co je jejich cilem? Nékteré zemé maji
ptisné zdkonné postihy proti zpochybriovani holokaustu a nékteré ne, pro¢ si myslite, Ze se
v tom 1i8{?
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Rozdélte se do dvojic a diskutujte nasledujici citace a otazky:

Policejni nafizeni o oznacovani Zidt ze dne 1. zafi 1941:

Na zakladé natizeni o policejnich natizenich *i§skych ministrt ze dne 14. listopadu 1938
(Rigsky z4k. L., str. 1582) a natizeni o pravu vydavati pravni predpisy v protektoratu Cechy
aMorava ze dne 7. ¢ervna 1939 (Rigsky zak. I, str. 1039) se v dohodé s ¥i$skym protektorem
v Cechach a na Moravé natizuje:

§1

(1) Zidam, kteti dovrsili $esty rok Zivota, je zakdzano ukazovati se na verejnosti bez
zidovské hvézdy.

(2) Zidovska hvézda poziistava ze Sesticipé hvézdy velikosti dlang, derné vytaZené, ze
zluté latky s ¢ernym néapisem ,Jude“. BudiZ no$ena viditelné pevné ptisita na levé naprsni
strané ¢4sti odévu.

Vess

oznadent. Jak by se jeji ¢lenové citili? Jak by ses citil/a, kdyZ bys ho potkala na ulici?

,Lidé jsou svobodni a rovni v distojnosti i v pravech. Zakladni prava a svobody jsou neza-
datelné, nezcizitelné, nepromléitelné a nezrusitelné.” (Ustavni zakon &. 2/1993 Sb. ve znéni
ustavniho zékona ¢. 162/1998 Sb.)

Znamena to, Ze ¢lovék méa pravo na diistojné zachéazeni i v ptipadé, Ze se dopustil zlo¢inu?
Jak se to projevuje v praxi?

»--- prubifskym kamenem demokracie neni jen, jak dobt'e vyjadiuje vili vétsiny, nybrz jak
dobte dovede pecovat o viili té nejmensi mensiny.“ (E. Kohak, Pravodce po demokracii.
1997, s. 54)

Jaké mensiny existuji v soucasné spolec¢nosti? Jak je s mensinami zachazeno v nedemo-
kratickych zemich? Najdéte ptiklady.

»Nesouhlasim s jedinym slovem, které rikate, ale navzdy budu branit, abyste je fikat mohl.”
(citat mylné prisuzovany Voltairovi)

Kde jsou hranice toho, co mohu #ikat - svobody slova? Co uz se fikat nesmi? Jak to souvisi
s holokaustem?



e Domluvte se ve skupiné a spole¢né dopliite nasledujici véty:

Lidska distojnost je

Respekt k druhym lidem se projevuje tim, Ze

Svoboda slova konéi tam, kde

Rozsitujici u¢ivo: Najdéte informace o tom, v kterych zemich a jak jsou v sou¢asnosti poru-
$ovdana lidskd prava a ob¢anské svobody.
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Priloha 2.

Druhé kolo (kraceno)
Lustig, A. (1959). Démanty noci. Praha: Mlada fronta.

“ oy

1Padne to na mne,” tekl ten prosttedni, zvany Markyz.

+Neprorokuj,“ odpovédél mu druhy, vysoky muz. , Vim, pro¢ to itkdm," opakoval sveiepé Markyz.
+Nezdrzuj to a délej.”

Tteti vedle nich, trochu maly na svych devatendct let, doposud mleel. Netrpélivé pieslapoval,
zatim co ti dva se dohadovali. ,Moznd," ekl najednou ustraseng, ,Ze to padne na mne.“

+Nezdrzuj a poslouchej,” oktikl ho vysoky.

Mali¢ky k nému ostychave pozvedl zrak. Vidél jeho pokozku na licich, zrytou nepravidelny-
mi obrazci jako plastickou mési¢ni mapu, ofotografovanou z nesmirné dalky. Zrudl a znovu
zbledl jako svétle zeleny papir.

,Kdo si vytdhne to kratsi," obratil se vysoky k obéma, ,ten to udéld — ledaZe by se projevil jako
krysa a nedodrzel slovo.*

»Tak uz hejbni kostrou,* zavréel Markyz.

»2Mdm to ddvno udélané,” odpovédél mu pohotové vysoky s o8klivé svrastélou tvaii. Byl ztejmé
o mnoho star$i nez oba chlapci vedle ného, a vidél, jak déla Markyzi dobte, kdyz ho mtize
oktikovat. Dal si to libit. Pfed valkou pracoval jako sluha v astronomickém tustavu, a kdyz
se praveé nepteli, fikali mu nadnesené Velky viiz.

Markyz zkoumavé pozoroval, co dél4, a vidél, jak si vysoky srovnal do dlané pod palec tti
drivka; a jakkoli patrave se dival, které z téch t#i je kratsi, nespattil je.

Mali¢ky pocitoval, jak strasné prazdna bude tahle chvile, jestlize nic nevyikne ,Tteba to
doopravdy padne na mne," opakoval.

Vrhli na ného oba — ten prostiedni i vysoky — pohledy vrazedného opovrzeni, jimiz mu dali
najevo, Ze s nim téméi nepocitaji. Vypadal vedle nich jako trpaslik. Nedavno se zbavil tyfu,

slezly mu z lebky vlasy a sotva se drzel na nohou.

,Nezdrzuj," oktikl ho ted zase Markyz. Pomyslel si, Ze mali¢ky vyhliZi jako olysalé ptestarlé
nemluvné.

»Koukni,* obratil se vzapéti na Markyze postar$i muz s diivky. ,Jsi nejmladsi. Patil se, abys
tdhl jako pront.*
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A potom, kdyz spattil jeho podeziravy vyraz: ,Jesté to zopakuji. Kdo si vytdhne kratsi, ten to
udeld. Jestlize ti to nevyjde, nastupuje tadyhle mali¢ky — za nim pripadné jd. Budeme se tocit
tak dlouho, dokud...”

»To uz jsem slysel milionkrdt,“ vpadl mu do te¢i Markyz. ,Padne to stejné na mné, nemusel
bys to zdrzovat.“ Poznal na malickém, jak se ti‘ese, protoZze byl druhy na adé. Svrastély sam
byl dost mazany, napadlo ho, aby je piesvéd¢il, Ze za¢it musi ten nejmladsi, jako by to byla
prednost. Nemd smysl se zdrzovat a nechat ho to vyvracet. Pojistil si véechno ur¢ité navic
néjakym podfukem, aby to na ného nevyslo, i kdyby tahal pétkrat. ,Po mné uz nikdo tahat
nebude,” zavréel nahlas. ,MuizZete s tim poditat.”

Vidéli na ném — mali¢ky i ten vysoky — jak se usmiva s hrdou a beznadéjnou hotkosti, pro
niz mu hned od za¢atku cesty ptezdivali Markyz.

LTak to ukaz,” vy$tekl svetepé k svrastélému. Vytahl palce, zastréené za pasem kalhot upev-
nénych motouzem, a pomalu vzal do malych $pinavych prstt pravé ruky krajni diivko. Dlan
svrastélého vypadala jako néjaky obrovsky kopec, tréici uprostied docela prazdné chvile,
a jeho zacernéné nehty jako hraz anebo vyzva. Svrchu se Markyzi zdala vSechna die-vicka
stejné dlouhd. Ale ve skute¢nosti bylo jen jediné kratsi a to rozhodovalo o v8em a on si to
uvédomoval.

»Tohle beru,” vyhrkl kone¢né.

Svrastély muz rozeviel dlaii; opatrné pridrzel ukazovakem druhé ruky zbyla dvé. ,Padlo to

[

na tebe, fekl hore¢né. Nechtél, aby z toho zaznéla takova tleva, neudrzel ji prosté napétim
v hrdle.

,Veédél jsem to,“ zahudel Markyz, opét tak svei'epé. Snazil se pouze, aby nechraptél; aby tu ztem-
nélou, plizivou uzkost, kterda mu pronikala z hrudi do hlasu, zahnal hned zpatky do krku.

Mali¢ky docela zbélel ve tvafi. Pomalu se mu vracela barva. , Tos piece nemohl védét,” pronesl
a zamzikal ztracenyma o¢ima.

»Nikdo z nds to nemohl védét,” vyhrkl vyckavavé vysoky.
»Snad jsem tolik nerek’,“ houkl nakvasené Markyz. ,Padnout to na vds, asi byste nejdsali.
,Padnout to na mé,* ekl s tichou vy¢itkou malicky, ,udélal bych to taky.”

+Kazdej z nds by to musel udélat,” podotkl rychle vysoky. ,Nemd cenu se o to prit.“

V8echna ptedstirana starostlivost, vyznivajici ze slov svrastélého muze, Markyze drazdila.

[

»Moznd,* ekl zlostné, ,Ze taky ne. Jenze ja to provedu.”

»Védél jsem hned," ekl vysoky smitlive, ,Ze to provedes.”
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»Stadt i jeden,” podotkl malicky.
»To vim,* odsekl Markyz.
»A potom vyrazime,” tekl vysoky.

Markyz se zdrZel odpovédi. Najednou mél chut vchrstnout mu otevitené do $upin a brazd
v jeho pomuchlaném oblic¢eji, Ze mu nevéii; Ze losovani bylo zbyte¢né, protoze padnout to
na nékoho z nich, prosté by nesli.

“ ¥,

~Pockejte tu na mne,” rekl litostivé nahlas.

Do této chvile tady pteslapovali, zki‘ehli, ponékud stranou ostatnich, za otevienym ndkladnim
vagénem. Sméli vylézt, protoZe dno bylo zalité kaluzemi z no¢niho desté a méli to misto pro-
viantu. Stali na tomto misté jiz tfeti den — transport smrti — u volné koleje na slepé odnozi
trati. Rozhodli se metat los — a ted padlo rozhodnuti, kdo z nich opat#i to hlavni — chléb.

Uy,

+Pozor na scharfiihrera,“ tekl jesté vysoky.

Markyz piehliZel terén a nenamdahal se s odpovédi; uvazoval jen o tom, jak je to mizerné,
kdyZ je nékdo tak obrovsky pokakanek jako ten mali¢ky; ale nevéril ani proradné utésivosti
vysokého muze.

K#izova trat vedla na tomto misté zelenou loukou kolem pahrbku, podél néhoz protinal most
$karpu. Nebyla hlubok4, protékalo tu néco kalného, zhoustlého tponky, hlinou a zetlelym
listim. Ztézkl4, pomald voda se prodirala mél¢inou. Vagén s chlebem stdl na druhém konci
soupravy, vedle §tabniho vozu, kolem néhoz hlidkoval otyly scharfiihrer.

JKaslu na rady,” ekl najednou kratce. ,Jdu.“ Oddélil se skokem od nich. Nevidél, jak za nim
vyttestili o¢i, maly své tmavosedé a ztracené v nepatrné tvati a vysoky smutné, hluboké
a bolestné oc¢i starnouciho ¢lovéka.

Pohlizel nyni, jak bézel, pouze na to, co vézelo pted nim — ale to bylo jasné a zativé jako
bélostnost biiz, prohybajicich se pruzné na protéj$im svahu, tak nddherné nazelenalém. Odtud
k vozim mohlo byt sotva padesat metrt. Scharfithrer poc¢al svou jednotvarné se opakujici
obchtizku pravé v tomto okamziku, kdy on odtud vyrazil; musel to tedy stihnout tam a zpatky,
drive nez se kruh jeho hlidky uzavi‘e. Mohlo to byt sto metri. A mezi tim zdrZenf, neZ chléb
vytadhne z vagénu. Utikal a jen tusil v zadech pohledy mali¢kého s lysinou a toulavé o¢i Vel-
kého vozu, jako dva blystivé meciky, zapichnuté nékam pod jeho lopatky.

Tohle byl zavod, prolétlo mu hlavou, jenze misto cile tam byl scharfiihrer, ktery véera zmensil

stav transportu o dva chlapiky, protoze hodlali udélat ptesné to, co nyni zamyslel on. Dvé
kola, myslel si, tam, ota¢ka a nazpatek.
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,Co je to tu?* ozvalo se za nim néhle. ,Zastav!“

Poznal hlas scharfithrera. Zaznéla z ného ochraptélost, jeZ jim smykla jako vichtice, ptilétajici
ztemneéld a prudkd. Sklonil se prudéeji kuptedu, témér padal, branil se naporu toho hlasu,
srazel ho do propastnych hlubin, chtél se mu vyrvat.

A scharfiihrer, spokojen tim, Ze zahlédl tenounkou postavu chlapce, jemuz se tikalo Markyz,
kus od vagénu, za néjz se chtél skryt, spokojen svou bedlivosti i pobouien naznakem zoufalé
neposludnosti toho vyzlete opakoval chraptivé svou vyzvu: ,Zastav ty tenky pdrky, nebo ti je
prerazim!*

Ten z&van, jemuZ se Markyz branil, ho opét obepnul. Narazil mu do zad, ale odolal mu a neza-
stavil. Ted to jiZz nebyl zkalnény mrak, vSe hltajici, vidél naprosto jasné, Ze pobéZi dal, pro to
v8echno, co se zadalo pfevatovat v jeho lebce se skobkovym nosem, Ze by mali¢ky ohrnul nad
jeho zbabélosti pohrdlivé rty, jako by to bylo zvrzané jiz od té chvile, kdy si vytahl to kratsi
diivko. A také snad proto, Ze do konce druhého kola chybélo mizernych osm metra a bézelo
se mu tak nadherné, a mohl ten chléb hodit pted sebe a dobéhnout, bi¢ovan dozvukem toho
chraptivého hlasu, a pak scharfiithrerovi tvrdit, Ze nic neslysel.

»Stidj, zatval scharfiihrer znovu.

JNemiizu,“ zaSeptal pied sebe. Chtél zahucet do vzduchu, ktery rozrazel nosem a bradou
jako lodnim kylem, Ze to nejde; scharfiihrer by to stejné nikdy nepochopil; musi to prosté
dodélat a ptedstirat jako blbecek, Ze ten jeho pronikavy tufi hlas ani nezaslechl, kdyz je to
pouze $est metrd a snad ani to ne. Ze tu veku musi tém dvéma odevzdat. Ponoukalo ho to
k nim. Zdalo se mu, Ze je slysi. Jejich hlasy byly nékde v ném a prodiraly se ven, jako kdyby
se chtély rozprosttit po té obrovské zelené louce ptred nim.

,Stitj, neposlusna krysa,“ zvolal scharfithrer uz zblizka.

Ani ted mu neodpovédél, ackoli v ném uz doznély ponoukajici hlasy téch dvou, kteti kus pted
nim pokorné klopili hlavy a stali ml¢elivé celou tu dobu, co za nim schariihrer béZel. Posledni
dva kroky, které ho délily od nich, zkratil jedinym velikym skokem, do néhoz vlozil v§echnu
svou vy¢pélou pruznost. Nebylo toho ptilis, ale dotkl se piece jen $pickami nohou travy az za
narudlou sténou vagénu; hodil veku pted sebe, jako oheii i dar, nékam za mali¢kého a vyso-
kého, a tam také stanul, a pocitil témét pach jejich zpocenych ¢el a stin jejich bledosti.
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»Dej sem tu veku!" §tékl vzapéti scharfiihrer.

Markyz se udivené dival; nemél tedy docela zadny naskok, i kdyz tak letél; a ted ziral némé
na scharfiihrertiv kropenaty kabat, na skvélé zelenosedé sukno, v kterém muselo byt teplo
ivnoci.

Jesté nedokazal odpovédét. Mél vyschlé hrdlo tim béhem, vysuSené plamenem zevnitt,
bodavym ohném, vse se v ném zpiehdazelo, musel to usporadat. Takeé jesté prudce vdechoval
a snazil se nejdrive spolykat trochu slin, které kone¢né shromazdil na jazyku.

»Nemél jsem Zddnou,“ odpovédél konecéné.

zalézali pod vagon, kam padl chléb.

»Tak dobrd,” zahudel scharfithrer a vytahl z pouzdra pistoli, ,nemél jsi Zzddnou, poc¢itam do

Y W

tri.

Jeden z pejzatych notil obfadné do veky ntz, vyrobeny z kousku plechu. Udélal to spésné
a ostatni dva v lis¢ich ¢epicich mu rvali z prsti své dily. Cpali si kusy stiidy do ust a vylézaly
jim o¢i z dtlkt. Vidél malického, jak na né valil své ztracené zelené zornice, ale jak jim nebyl
s to Fici, aby toho nechali. Pooto¢il zraky jinam, aby na to nekoukal. Tam byla ta nddherna
zelend louka. Pocitil davivou, stravujici chut otfit se dlani o stébla travy. Nebo se probéhnout
napti¢, k vagonu a na otacku nazpatek. Pohladit vlhkost zemé, mit v sobé to izasné ticho,
jeji klid, jimZ nic nepohne.

Jedna,” zacal odpocitavat scharfiithrer.

v ooy

,Dvé," tekl muz v uniformé. Snad ho ponékud udivila hlava chlapce, skoro détskad, ale utopil
ji v pocitu, ktery mél od véerejska.

SI7

Prst proti o¢im chlapce se vydal na svou cestu, po oblouku ptlkruhu, kde bylo to v8echno.

»Ten chleba je tadyhle za vdmi," vyjekl nahle mali¢ky a sko¢il neobratné ped Markyze, ktery
zaviel o¢i. Stal najednou zde, mezi nim a scharfiithrerem, jako lidska zed. Zastitil tsti svou
malou olysalou lebkou; zarudly prst pied nim uz nedos$el ke konci.

LZatracend scheise,“ vy$tékl muz v uniformeé piekvapené a skryl to do slupky hnévu.
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Mél chut dotdhnout prst, aby kulka proletéla i touto bledou hlavou. Ale vézel tu zasleh, ktery
to vzapéti spalil jako vyschlou travu, bleskotna predstava, Ze se pretrhl neviditelny provaz,
na némz odsouzeny visel: ,Kde?*

»Tady,” ukazal mali¢ky dozadu, k tém tiem.

Scharfiihrer pozoroval pejzaté, jak zmrtvéli hriizou, s isty nacpanymi chlebem. Chtél se jesté
na néco zeptat. Ale ztistal onémély. Jen plivl na travuy, a nebyl si jist, zda to, co ho naplnilo,
je skute¢né pohrdani. Odstr¢il malického jako mouchu.

Vidéli, jak kracel kolébave, otyly a zdhadny po té nadherné zelené louce rovnou k §tdbnimu
vagoénu. Vycitovali z této chvile néco hiejivého, co sem vlétlo a unikalo. Bylo to jako maly
plaminek, ktery se vzepjal do blyskavé a oslnivé vyse, ndhle se umensil, zakmital a spolkl
sam sebe. A tu se sem vratilo to vSechno, co je obklopovalo. Velky viiz se ndhle vzpamatoval
a vrhl ke zbyvajicimu z téch pejzatych, ktery jesté néco mél. Za¢al mu vytrhovat zbytek veky
z prstu a vztekle ho fackoval.

,Padlo to na tebe,” fekl pak ten mali¢ky k prostiednim s trochu hloupym tismévem a pozoroval
ho svyma bazlivyma, ztracenyma oc¢ima; a kdyz Markyz mléel, dodal:

»A bylo mi blby, nechat té v tom, aby sis to odskdkal a nic z toho nemélo bejt.“
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