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Predmluva

Sbornik Spolecenstvi praxe jako tiéinny faktor rozvoje zdkladntho a stitedntho vzdé-
ldvdni - propojent teorie a praxe, jehoz stranky nyni otevirate, je vystupem kli¢ové
aktivity 6 v projektu Zvysent kvality vzdéldvdni Zakii, rozvoje kli¢ovych kompetenci,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664
(2017-2019), financovaného z Evropskych socialnich fondt. Resiteli projektu
byla Univerzita Karlova, Masarykova univerzita, Jihotesk4 univerzita v Ceskych
Budéjovicich, Technicka univerzita v Liberci a META, o.p.s.

Zavéretna konference se uskuteénila dne 18. 9. 2019 a kladla si za cil pied-
stavit aktivity i vystupy projektu, ktery byl zaméten na vytvoreni Spole¢enstvi
praxe - spole¢enstvi k propojeni pracovnikii vysokych $kol s uciteli zdkladnich
a sttednich $kol, ale také na propojeni akademikti navzajem, aby byly naplnény
cile dle ptislusné projektové vyzvy. V urc¢ité fazi projektu bylo toto spolecenstvi
roz$iteno i o studenty uéitelskych programu. Zamétreni naseho projektu je pre-
zentovano v prvnim piispévku ptredlozeného sborniku z konference.

Dopoledni program konference byl vénovan obecnym tématim a kromé pra-
covniki projektu v ném vystoupili zvani odbornici z vysokych $kol i z odborné
praxe. Odpoledni program byl jiZ strukturovan do jednotlivych sekci, ptednesené
prispévky predstavovaly jednotlivé aktivity a vystupy dle vzdélavacich modult.
Program konference, kterou navstivily na dvé stovky uéastnikd, je dostupny na
webovych strankach projektu, viz https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/ka06-konfe-
rence/.

Sbornik je strukturovan do &tyt ¢asti.

Prvni kapitola s ndzvem Propojent teorie a praxe ptedstavuje dopoledni prispévky.
Po ivodni informaci o priitbéhu realizace projektu, kterou podavaji Anna Kuchar-
skd, Petr Knecht, Iva Zlabkova a Petr Urbének, je predloZen ptispévek Elisky
Walterové, ktery vznikl na zakladé referatu s nazvem Vijznam siti a sitovdni v peda-
gogickém vyzkumu a praxi. Referat mél zasadit myslenku projektu s podtitulem
Spolecenstvi praxe do obecnych tendenci vytvaren{ siti a sitovani v pedagogice
a vyzkumu viibec. Také dalsi prispévek na konferenci byl vysoce aktualni a byla
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mu vénovana pozornost v ramci projektu v tzv. vertikalnich skupinach. Jednalo
se o téma klimatu v uéitelskych sborech. S vysledky dlouhodobych Setteni v dané
problematice nas seznamuje prispévek kolektivu autort, pod vedenim Petra
Urbéanka. ProtoZe byli jednou cilovou skupinou také pracovnici tzv. spole¢ného
zékladu (¢i v jiné terminologii pracovnici pedagogicko-psychologické piipravy),
dohodli jsme ptipravit pro obohaceni véech referat, ktery mapoval vyuku psycho-
logie na stfednich $kolé4ch (cile, metody a vyzkumné pristupy). Pro sbornik jej
sumarizuje Alena Nohavovd a Petra Hot'ejSova. Dalsi obecny piispévek sborniku
poskytla pracovnice NUV, Michaela Spurn4, s ndzvem Dopad kurikuldrni reformy
na vnimdnft uciteld, fediteli a jingch pedagogickych pracovniki aneb jak mocnd
miiZe byt implementace.

https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/ka03-spolecenstvi-praxe-pro-zvyseni-kvality-
vzdelavani-zaku-rozvoje-klicovych-kompetenci-oblasti-vzdelavani-a-gramot-
nosti-spolecenstvi/. Zde se kromé jiného ve spoletenstvi praxe ovérovaly ve
vzdélavacich modulech vyukové materialy. Organizéry ve vjuce (Informacni
gramotnost) ptestavuji Petra Varikova, Lenka Pitrova a Radka Skoupilova. Ze
vzdélavaciho modulu Clovék a ptiroda - Fyzika vzedel prispévek Vojtécha Zaka
a Hany Bure$ové s ndzvem FyzikdIn{ pokusy ,na rozjezd".

Treti ¢ast shorniku referuje o klicové aktivité 4, Mentoring ve spoleéenstvi praxe
(Anna Kucharskéa, Michaela Dvoiakova a Veronika Laufkova). My$lenkou bylo
podpotit uditele z KA3, aby se stali mentory pro studenty uéitelskych programut
v nésledujici etapé projektu, zamétené na akéni vyzkum (informace o aktivité
jsou dostupné na https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/ka04-mentoring-ve-spolecen-
stvi-praxe/).

Akéni vyzkumy, tedy klicova aktivita b, ve které byli zapojeni studenti uéitelskych
programil (viz https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/ka05-akcni-vyzkum-studentu-v-
zakladnich-a-strednich-skolach/) jsou predstaveny v posledni ¢4sti sborniku.
Jedné se celkem o $est prispévki, ze vzdélavacich modult Ctendrskd gramotnost,
Matematickd gramotnost, Clovék a priroda - Chemie, Prirodopis a Zemépis. Podileli
se na nich jak pracovnici projektu (oborovi didaktici, pracovnici spole¢ného
zékladu), tak zapojeni uditelé zdkladnich a stfednich §kol - mentoti akénich
vyzkumi a studenti.
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Dékujeme vsem, kdo do sborniku ptispéli, doufame, Ze si najde své étenate!

Anna Kucharskd
hlavni managerka projektu
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ZvysSeni kvality vzdélavani zaku,
rozvoje klicovych kompetenci,
oblasti vzdélavani a gramotnosti
(2017-2019)

Anna Kucharskd, Petr Knecht, Iva Zldbkovd,
Petr Urbdnek

Uvod

Trilety projekt Zvyseni kvality vzdéldvdni Zdku, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti (zkracené Spolecenstvi praxe) byl realizovan
v rdmci Operacntho programu Viyzkum, vyvoj a vzdéldvdni pod z&stitou Minister-
stva $kolstvi, mladeZe a télovychovy, konkrétné vyzvy ¢. 02_16_011 pro rozvoj
klicovych kompetenci v rdmci oborovych didaktik, priifezovych témat a mezi-
piedmétovych vztaht v prioritni ose 3. Do naseho projektu Spoledenstvi praxe
se zapojily celkem ¢tyti vysoké Skoly: Univerzita Karlova, Jiho¢eska univerzita
v Ceskych Budéjovicich, Masarykova univerzita, Technicka univerzita v Liberci
a neziskové organizace podporujici zaky-cizince ve vzdélavani, META, o.p.s.

Cile a aktivity projektu

Cilem projektu byla ptedevsim podpora profesnich kompetenci ugitelti a student
s klicovymi dopady na samotné zaky v souladu s definovanymi cili v RVP. Spole-
¢enstvi praxe zajistovalo po celou dobu trvani pravidelnou spolupraci a vzajemné
obohacovani véech zapojenych aktérd, tedy uéitela ZS, uciteltt SS, pracovniki
NNO, studentti VS (budoucich ugitelt), ale i akademickych pracovnikii v pfedem
vymezenych tématech vyzvy (¢tenafskd gramotnost, matematicka gramotnost,
informaéni gramotnost, socidlni a ob¢anské kompetence a vzdélavaci obory
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zahrnuté v modulu Clovék a ptiroda - fyzika, chemie, ptirodopis a zemé&pis).
Oficialné bylo v projektu zapojeno celkem 352 tcéastnikti - 91 akademickych
pracovnikt - oborovych didaktiki a vyudujicich spole¢ného zakladu (pedagogika,
psychologie, specialni pedagogika), 174 uéiteld z praxe - ze zékladnich a sttednich
$kol a 87 studentti ué¢itelskych programti ze zapojenych vysokych $kol. Uplatiio-
vany byly predevs$im inovativni, aktivizaéni a reflektivni ptistupy prace.

Mimo rozvoje ucitelt a studentti v tématech vyzvy si projekt Spole¢enstvi praxe
kladl za cil vybudovat prostiedi, které by umoziiovalo vnést mezi vS§echny
aktéry pozitivni zmény a navodit nové sité spoluprace. Resitelé projektu
kladli daraz na ptipravu ucitele jako reflektivniho praktika a vyzkumnika, protoze
prave tyto aspekty jsou ve vyspélych zemich povazovany za kli¢ ke zvy$eni kvality
a profesionality ucitelli a to nejen béhem jejich pregraduélniho vzdélavani, ale
i posléze béhem jejich praxe a v rdmci celozivotniho vzdélavani.

Aktivity projektu byly rozélenény z organiza¢niho hlediska do Sesti klicovych
aktivit, které byly zaméreny vZzdy na urditou oblast projektu (KAO1 Rizeni pro-
jektu, KAO2 Spoluprace didaktikti a pracovnikti pedagogicko-psychologického
zakladu, KAO3 Spole¢enstvi praxe, KA0O4 Mentoring pro akéni vyzkum, KAO5
Akeni vyzkum, KAO6 Konference). Celkem se uskute¢nilo 41 setkani Spoletenstvi
praxe a kazda univerzita hostila u¢astniky hned na nékolika setkanich.

Prvni klitova aktivita (KAO1) byla zamétena na organizaci a Fizeni projektu po
celou délku jeho trvani (1. 1. 2017 - 31. 12. 2019). Prvni uroveri zahrnovala speci-
fické cile 2 (SC2) a participovaly na ni &tyti vysoké $koly UK v Praze, MU v Brng,
TUL v Liberci a JCU v Ceskych Budé&jovicich. Druhé tiroven specificky cil 5 (SC5)
zahrnoval spolupréci t¥i vysokych 8kol - UK v Praze, TUL v Liberci a JCU v Ces-
kych Budéjovicich.

Druha kli¢ova aktivita (KA02) byla zaméiena na spoluprdci uciteltt a oborovych
didaktikt z kateder zabyvajicich se psychologit, obecnou didaktikou, psychodidak-
tikou a specidini pedagogikou. Pedagogové téchto kateder byli po celou dobu
trvani projektu zapojeni jako soucast tymu fesitelt i v partnerskych vysokych
$kolach a participovali na v8ech odbornych aktivitach projektu. Jejich tloha
se v ramci projektu proméiiovala, tak jak byly postupné napliiovany jednotlivé
klicové aktivity.
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Treti klicova aktivita (KAO3) tzv. Spoledenstvi praxe, ve kterém byly systematicky
uplatiiovany aktivity a spoluprace mezi uditeli z praxe, akademickymi pracovniky;,
prave skrze ni dochdazelo k profesnimu rozvoji véech zminénych aktéra. KA03 byla
realizovana po dobu 33 mésict a jeji harmonogram byl rozdélen do t#i etap:

Vstupni (od 1. 2. 2017 do 31. 3. 2017), realiza¢ni etapa (od 1. 4. 2017 do 31. 12.
2018) a zavérec¢na etapa (od 1. 5. 2019 do 31. 10. 2019).

e Vstupni etapa zahrnovala ptipravu realizaéniho tymu, organizace, planu
setkani Spolecenstvi a koncepéni pitipravu vzdélavacich modult pro jednotliva
témata SC2 a SCb.

e Druh4, realiza¢ni etapa predstavovala samotné setkdvani ve Spolec¢enstvi pra-
xe, ptimou podporu uéitelt a jejich rozvoj ve dvou typech pracovnich skupin:
horizontdalni a vertikalni.

e Vramci horizontalniho ¢lenéni doslo k rozdéleni skupiny podle témat vyzvy
SC (ttenai'skd, matematick4 a informac¢ni gramotnost, obéanské a socialni
kompetence, vzdé&lavaci oblast Clovék a priroda). Obsah aktivit byl realizovan
ve tiech tematickych blocich: 1. zaméteno na kurikulum, obsah a cile vzdéla-
vani; 2. zaméfeno na vyuku a 3) zaméteno na aktéry vyutovaciho procesu.

e V ramci vertikalniho ¢lenéni k rozdéleni dle zastupcti riznych Spolecenstvt
praxe - zejména s ohledem na meziptedmétové vztahy a spole¢na témata, ktera
se netykala samotnych obort (pedagogika, psychologie, specialni pedagogi-
ka).

e Zavéretnd etapa hodnotila i¢innost celého projektu v rdmci zavére¢ného
reflektivniho seminate konaného pro vSechny zapojené aktéry.

Ctvrta aktivita (KA04) zamétujici se na mentoring ve Spolecenstvi praxe podporo-
vala rozvoj mentorskych dovednosti u ugiteltt ZS a ugiteltt SS a pripravovala je
formou seminait k rozvoji mentorskych dovednosti k budouci praci na akénim
vyzkumu se studenty nebo zac¢inajicimi uciteli. Seminéaie podporovaly profesni
rast ucitelll a zvySovaly metodické dovednosti uc¢iteld v danych tématech vyzvy.
Nechybély ani reflektivni techniky (vedeni portfolia, reflektivni deniky, prace
s videonahravkami vyuky, uplatiiovani metodiky 3A a metody Lesson study).
Utitelé podpoieni v této aktivité posléze pokrac¢ovali v KAO5 zamétené na Akéni
vyzkum.
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Akéni vyzkum (KAO5) byl realizovan 6 mésict (1. 1. 2019 do 30. 6. 2019) a cilil
na podporu porozumeéni vyukovému procesu, podporu planovani, implemen-
taci, a vyhodnocovani vysledkti zmén v kontextu edukaéni reality u studentt
ucitelskych obort a uplatiiovani uchopeni skrze vyzkumné Setteni. KAO5 byla
roz¢lenéna na odbornou pfipravu - sezndmeni s teorii akénfho vyzkumu, zadani
akéniho vyzkumu, podani spoleéného navrhu uéitele se studentem, vypracovani
intervenéniho planu ucitele se studentem az po ovétovani jeho efektivity. Studenti
bé&hem KAO5 spolupracovali nejen s uéiteli, ale také s akademiky a své vysledky
zavérem prezentovali pied publikem, jednak na ¢ervnové konferenci Akéniho
vyzkumu na PedF UK, a nékte#i z nich je$té na zavéretné konferenci projektu
v #ijnu roku 2019.

Zavérecnou aktivitou (KAO6) se stala konference, které se mohli t¢astnit v§ichni
aktéti zapojeni do vyzkumu. Na konferenci byly reflektovany v§echny odborné
aktivity, postupy, ptiklady dobré praxe, zamyslené nové piistupy v oblasti roz-
voje vybranych gramotnosti, oborti ¢i meziptedmétovych piesaht a klicovych
kompetenci. Prezentovany byly také vysledky aké¢niho vyzkumu studentt a spo-
lupracujicich ugitela.

Vystupy projektu

Vystupy byly realizovany v tésné souéinnosti véech aktérti - v ramci Spolecenstvi
Kazdy vzdélavaci modul nabidl 7-10 témat, do kterych se mohli uéitelé ptrihlasit
a spole¢né dané téma tesit - at v roviné koncepéni a metodické, tak v samotném
ovérovani a zpracovani publikaéniho vystupu.

V projektu tak vznikly z kazdého vzdélavaciho modulu t#i hlavni vystupy (meto-
diky, teoreticka vychodiska, ptispévky, ¢i pracovni listy), dvé videa za kazdy
vzdélavaci modul a databanky informac¢nich zdrojt. Nad tento povinny ramec
vzniklo také mnoho dal$ich publikaé¢nich vystupti, které byly prezentovany
napt. na konferencich, seminéatich nebo byly publikovany v dal$ich ¢asopisech.
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V8echny odkazy na materidly vytvoiené v projektu lze nalézt na webovych
strankach projektul.

Z konference vznikl sbornik ptispévku s hlavnimi vystupy, ktery bude v elektro-
nické verzi umistén na webovych strdnkach projektu. Vyuzit jej mohou nejen
uditelé ZS/SS/VS jako materiél pro dalsi profesni rozvoj, ale také studenti jako
ucebni text.

Zhodnoceni projektu

Co vyzva ptinesla? Vzhledem k vytvotreni nékolika skupin dle zaméteni gramot-
nosti a obort a dle zaméteni aktéri (uditel ZS/SS, student, akademicky pracov-
nik, pracovnik NNO) jsme shledali, Ze je sloZité po celou dobu trvani projektu
neizolovat jednotlivé skupiny a dodrzet tak avizované propojeni Spolecenstoi
praxe. Projekt tak pfinesl pozitivum ve formé budovani kontakt a obohaceni
piedevsim ku prospéchu uciteld samotnych a ucitelstvi jako takového (Spole-
¢enstvi praxe).

Déle musime konstatovat, Ze cely projekt byl nastaven s velmi pozitivnim oce-
kavanim propojeni ¢ty vysokych $kol, coz se v praxi ukazalo z organiza¢niho
a finanéniho hlediska pomérné slozité, naro¢né bylo také udrzet v mezich zameé-
reni jednotlivych gramotnosti a obort, tak aby dochézelo k propojeni ale zaroveri
i rozvoji jednotlivych SC2 a SC5.

Nesnadné se také ukazalo dodrzet v ¢asovém limitu proces jednotlivych kli-
¢ovych aktivit (zaméieni na kurikulum, vyuku a aktéry) a zapojit v omezeném
¢asovém limitu ucitele z praxe i samotny akéni vyzkum véetné jeho reflexe.
I pfes naroénost a to jak organizacni, tak ¢asovou byly viechny kli¢ové aktivity
naplnény a ¢asové dodrzeny.

Co nam cely projekt dal? Prostiednictvim projektu jsme si potvrdili, Ze profesni
rozvoj uciteld je dtleZitou a nezbytnou souéasti, bez které nelze kvalitné naplnit

1 https://pages.pedf.cuni.cz/sc25
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povolani uditelské profese. Zaroveil jsme méli $anci objevit nejen ty ,vhodné*
ale také ty ,slepé” uli¢ky, které nejsou funkéni pro dalsi profesni rozvoj uciteltl
a nepiinaseji kyzeny efekt. Mezi hlavni zjisténi, kdy snaha o profesni rozvoj
opravdu nefunguje, mtizeme zatradit pozadavek ucasti uéiteld na vzdélavacich
akcich konanych mimo jejich s$kolu ¢i blizké okoli. Dale nejsou pozitivnim piino-
sem vzdélavatelé fungujici tzv. jen na ptil plynu a samoziejmé nejvétsim uskalim
je stéle jesté neukotveny funkéni legislativni rdmec ucitelské profese.

Naopak jako funkéni a efektivni cesta se jevi profesni rozvoj uditele odehrava-
jici se na jeho 8kole ¢&i v blizkém okoli a akéni vyzkum, ktery ptinesl zajimavé
poznatky pro uplatnéni v praxi jak pro uditele, tak pro studenty a nalezl kirehkou
rovnovahu mezi spolupraci uéitele a studenta (budouciho uéitele). Jako ptinosna
se také ukdazala reflexe redlnych potieb raznych skupin uéitelt jako ptedpoklad
pro jakoukoliv vzdélavaci ptilezitost a priklady dobré praxe ovétené v redlném
prostfedi samotnymi uciteli.

Zaver

Lze konstatovat, Ze i pi‘es obtiZe, které se v pribé&hu projektu vynotovaly, jsme
vSe spolec¢né ustali a dokazali, Ze pokud je snaha, pak Spolec¢enstvi praxe napii¢
celou Ceskou republikou mezi ugiteli riiznych stupiid, studenty, akademickymi
pracovniky vysokych $kol a zaméstnanci NNO muZe fungovat a co vic, mtaze
ptinést zajimavé vysledky s pfesahem do realného Zivota $koly a profesniho
rozvoje ucitele. VSem zapojenym aktérim velmi dékujeme za jejich ochotu,
¢as a predevs$im pozitivni ptistup pti fesSeni celého projektu. TéSime se na dalsi
spolupraci!

Kontakt

PhDr. PaedDr. Anna Kucharska, Ph.D.
Katedra pedagogiky a psychologie
Pedagogicka fakulta

Univerzita Karlov v Praze
anna.kucharska@pedf.cuni.cz
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Vyznam siti a sitovani
v pedagogickém vyzkumu a praxi

Impartance of nets and networking
in educational research and practice

Eliska Walterovd

Abstrakt: Tento pozvany teoreticky ptispévek se zabyva sitovanim v pedagogic-
kém vyzkumu a praxi jako zdrojem poznatkti a inovaci ve vzdélavani. Pozornost
vénuje pojmu sit a historii siti jako socidlnimu fenoménu, zejména ve védec-
kych a laickych komunitach. Uvadi do teorie siti s ptiklady globalni, narodni
a tematické sité v pedagogickém vyzkumu. Pozornost déle obraci k vyvoji pojmu
spole¢enstvi praxe a utvateni siti v profesnich komunitéch. V zavéru formuluje
otazky relevantni pro reflexi pfinosu sitovani v rozvojovych projektech.

Kliéova slova: sit, sitovani, pedagogicky vyzkum, spolecenstvi praxe, uceni,
inovace, profesni komunity

Abstract: This invited theoretical contribution concerns networking in educa-
tion research and practice as a resource of knowledge and innovations in edu-
cation. The attention is given to the concept of net and history of networking
as a social phenomenon, particularly in scientific and lay communities. Futher
network theories with examples of global, national and thematic networks are
introduced. The attention concerns also the concept of community of practice
and the networking in professional communities. Formulations of relevant ques-
tions for reflexion of contribution of networking in developmental projects are
formulated in the conclusion.

Key words: net, networking, educational research, community of practice,
learning, innovation, professional communities
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Uvod

Utvareni spolecenstvi je neodmyslitelnym atributem souZitf lidi, posilujicim jejich
vzajemné vztahy, spole¢né zajmy, sdileni informaci a zkuSenosti, podporujicim
vzajemné uceni a rozsitujicim ptilezitosti k rozvoji osobnimu i profesnimu. Spo-
le¢enstvi rtizného druhu a zaméteni se neutvareji v izolaci, jsou soucéasti svéta
siti, jejichZ existence je charakteristickd pro vyvoj civilizované spole¢nosti.

V pedagogickém vyzkumu a praxi maji sité a sitovani{ zna¢ny vyznam pro pod-
poru a $iteni inovaci, pro koncept ué¢ici se $koly jako spoledenstvi a zejména pro
kvalitu $kolniho vzdélavani odpovidajici potitebam a cilam v 21. stoleti.

V&ichni dnes Zijeme ve svéts, ktery je sitémi protkan, ba piesitovan (overne-
tworking). V poslednich dekadéach stoupé frekvence slova sit ve v3ech jazycich.
Slovo ,sit“ véak ma rtizné sémantické konotace, oznaduje: fyzicky existujici
sité (napt. pavoudi sit, rybarska sit), sité propojujici technicka zatizeni (napi.
dopravni sit&, energetické sité, po¢itatové sité), sité instituci a podnikii (napt.
bankovni sité, obchodni sité a rfetézce, také sité $§kol). Zatimco v ¢esting mame
pro oznaceni riznych vyznami jedno slovo ,sit*, angli¢tina rozli$uje vyznamy:
konkrétni, fyzicky existujici sité oznacuje slovem net, slozité sité technickych
zatizeni a instituci slovem network.

Kazdy z nés je sou¢dsti riznych siti - v roding, mistni komunité, v zaméstnani, ve
spole¢enskych a zadjmovych aktivitach. Sitovani zasahuje v sou¢asnosti véechny
sféry spole¢enského Zivota. Nasi planetu propojuji globalni sité, jejichz rozsah
a dosah stoupa. Sité propojuji svét lidi a ptirody, svét lidi a véci. Umélé neuronové
sité imituji lidsky mozek a neuronovou sit v lidském téle, jsou schopné se udit.
Zatinaji poraZzet ¢loveéka, zatim jen ve hie. Lidskym intelektem sestrojeny a fizeny
jsou schopné nahrazovat ¢innosti lidmi obtizné proveditelné. Diky rozvinutym
technologiim sité propojuji se stoupajici intenzitou svét redlny a virtualni. Ve
svété siti se oteviraji dosud netusené perspektivy, smétujici od lidského nitra
az do kosmu.

Svét siti vSak skryva také ¢etna rizika a nebezpedenstvi, at uz je to manipulace,
ztrata identity, existence fale$nych identit ¢i disledky selhani technologif, pied
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nimiz je tfeba se chranit. Do svéta siti se rodi nova generace oznac¢ovana jako
~generace siti“ (app-generation), v niZ jeji piislusnici jsou ,domorodci“ na rozdil
od ptedchozich generaci ,imigranta” siti (srv. Gardner, & Davis, 2013).

V tomto p#ispévku obratim pozornost k sitovani v kontextu historie a teorie
siti, k utvareni siti v pedagogickém vyzkumu s uvedenim piikladii. Budu se
také zabyvat konceptem spolec¢enstvi praxe, ktery je k teorii siti komplemen-
tarni. V zavéretné rozvaze se pokusim charakterizovat sitovani v rozvojovych
pedagogickych projektech a budu formulovat otazky, které jsou relevantni pro
neformalni reflexi pfinosu pro teorii a praxi.

Struc¢ny pohled do historie siti

Sitovani jako navazovani, udrzovani, rozvijeni a upeviiovani kontaktt propoju-
jicich skupiny lidi je fenomén s hlubokymi koteny v lidské civilizaci. Prochéazel
déjinami a doznal zna¢nych promén.

Jako ptiklad uvedme sit, kterou zalozil svaty Pavel z Tarsu v 1. stoleti n. 1. Po pfi-
jeti ktestanstvi vykonal svaty Pavel ti'i misie, na nichz v navstivenych lokalitach
(oblast dne$niho pevninského Recka a jeho ostrovil) obracel na viru skupinky
lidi, které ptedaval do péce biskupt. Ti je méli povzbuzovat, vést a ziskavat dalsi
ptiznivce. Svaty Pavel jim psal dopisy, které se pozdéji staly souc¢asti Nového
zékona. Pt zaloZeni sité mély zdsadni vyznam osobni kontakty, pro jeji udrzovani
a roz8itovani také kontakty zprostiedkovavané dopisy, jedinou moznou komu-
nikaci na dalku v dané dobé. Existence této sité prokézala pevnost a odolnost
i v obtiZznych podminkach po Pavlové mucéednické smrti, prosla historickymi
peripetiemi a proménami, postupné se upeviiovala, globalné rozsitovala a vnitiné
diferencovala. Diky kritické autoreflexi jejich aktért se ptizptisobila i potebam
soucasného svéta.

Sitovani, jako tradi¢ni zptsob intelektudlni komunikace, rozvijeli a udrzova-
li i sttedovéci ucenci, zvlasté prostfednictvim pisemnych kontaktti. Badatelé
novovéku i autoti védeckych objevii jiz zakladali védecké spolecnosti, mezi
nimiz probihala intenzivni komunikace a vymeéna poznatk spolu se setkdvanim
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3

Jvar v tvatr”, hostujicimi prednaskami a formovanim védeckych ,$kol“. Paralelné
se utvately i ,praktické” laické sité diky vandrovniktim, potulnym studenttim,
mnichtim a tovary$tim cestujicim ,za zku$enou".

V oblasti $kolstvi ptispéli nejprve laici, pozdé&ji specializovani cestovatelé a pri-
zkumnici k zakladani $kol a v 19. stoleti k rozvoji $kolskych soustav.

Ve 20. stoleti podpotily sitovani v oblasti vzdélavani mezinarodni instituce (napt.
IBE v Zenevé), asociace (napt. WCCES), produkujici odborné ¢asopisy, organizujici
konference a specializovana odborna setkavani. Pfevazovaly formy komunikace
face-to-face, korespondence a sdileni tisténych textt.

V globdlni dobé formy sitovani doplnila a ptevahy nabyla komunikace pomoci
ICT, od 90. let minutého stoleti zejména diky internetu a posléze otevienim
ptistupu k védeckym informacim (open-access). Sou¢asné védecké sité sbiraji
signaly z okoli, ptedavaji je dal prostiednictvim publikaci a referenci. V diskurzu
v sitich tak vznikaji poznatky vy$si irovné abstrakce mimo redlny ¢as a prostor.
Tyto sité se stavaji obdobou neuronové sité, umoziiujici vznik novych védomosti
a dovednosti §pickové drovné, rozvijeni teorii a tfidéni poznatkt obohacuji-
cich védecké poznani. ICT umoznily také prudky rozvoj socialnich siti. Vzestup
jejich popularity a intenzity vyuzivani je spojen s demokratizaci a vyrovnavanim
nerovnosti ve vSech sférach spole¢nosti, oznacované jako spole¢nost znalosti
(knowledge society). Sitovani propojujici uréité skupiny lidi vak umoziuje také
existenci socialnich ,bublin“ skryvajicich nebezpeti dezinformaci, manipulace
i terorismu.

Teorie siti a analyzy socialnich siti

Ackoliv je sitovani, jak uvedeno vyse, socidlni fenomén s dlouhou historif, pted-
métem teorie se stalo az ve druhé poloviné 20. stoleti jako reakce na funkcionalis-
tické a individualistické teorie, ignorujici kulturni kategorie, ménici se vyznamy
a chovani aktérti v kulturnich kontextech. Zdtraznéni vyznamu kulturnich
aspektt zamétilo pozornost na diskurz a identity, utvareni empirickych siti jako
vztahovych siti vyznam, které jsou diskurzivné ustavovany v procesech a kul-
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turnich produktech. Zkoumani téchto procest a produktti je spojeno zejména
s vyuzivanim kvalitativnich metod vyzkumu, jako je zic¢astnéné pozorovani,
etnografické rozhovory a analyza dokumentt.

V poloviné 90. let byla zdtiraznéna otazka aktérstvi, pfiéemz mezi aktéry byli
nejprve zarazovani lidé a jejich skupinové abstrakce, postupné byly mezi uzly
sitf zahrnuty i koncepty, kategorie a narativy, které mohou ovliviiovat lidské
aktéry (non-human units).

Soucasné vyzkumy siti se ¢leni na dvé vétve: strukturalisticka oddéluje strukturu
a kulturu (kontext) jako nezavislé jednotky, v explicitné kulturni vétvi se struktura
a kultura prolinaji (White, 2008). Teorie siti vychézeji z teze, Ze svét je chaoticky,
aktéti jej ovliviiuji diky schopnosti spojovat a rozpojovat vazby. Interakce maji
diskurzivni charakter, pfibéhy vysilaji mnohostranné vazby. V rdamci domén
sitovych poli (netdoms) se ustavuji socialni postaveni, aktéti voli mezi riiznymi
doménami, vazby jsou do¢asné, ,ptepinani‘ umozuje se zapojovat do reflexivniho
srovnavani a konstruovani vyznamu. Sité jsou tedy kulturné utvarené procesy,
které vznikaji pfi komunikativnich interakcich, v nichZ se proplétaji vztahy
v siti s diskurzivnimi procesy a praktikami. Svycarska sociolozka S. Miitzelova
analyzou téchto procest dospéla k zavéru, Ze vztah mezi kulturou a strukturou
neni dualita mezi autonomnimi subjekty, nybrz kulturni struktura, v niz jazyk
a vztahova spojeni splyvaji ve spole¢ném sociokulturnim ramci. Miitzelova
soutasné uvazuje o sblizovani obou piistupt, strukturalistického a explicitné
kulturniho.

V souctasnosti nabyva na vyznamu teorie aktériu siti (ANT), ktera se vyviji od 80.
let minulého stoleti. Jeji zakladatelé B. Latour, M. Callon, a dal3i (Latour, 1996)
se ptivodné snazili porozumét inova¢nim procestim a utvateni poznatki ve védeé
a technice. Sité chapou jako heterogenni fetézce spojitosti, vytvorené lidskymi
i ne-lidskymi a kolektivnimi aktéry (actants). Za podstatné povazuji nalezeni
zptisobt, jak se aktéri propojuji a jak rozpoznavaji v procesu translace (pienosu,
pirekladu) své potencialni spojence (piatele). Sit je pak ,stopou” po pohybu akté-
ri. ANT tedy neodkryva pti¢iny jevi, ale popisuje ptibéhy utvareni spojeni, tj.
utvareni identity osob, skupin a spole¢enstvi. Specifikou ANT je tedy akceptace
heterogennosti sité, kterd zahrnuje lidské aktéry i objekty, organizace, nastroje,

21



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

technologie a v8echny prvky povazuje za diilezité pro uspésné fungovani sité,
v niz vzestupné predavani znaku zptresnuje jeji funkénost jako celku, vyznacuje
se vysokou mirou objektivity a komplexnosti. Elementarnim ptikladem muZe
byt situace u pokladny supermarketu, kde sit tvoii pokladni, zdkaznik, pokladna
organizaci tvoii soubor aktér (studenti, ucitelé a dalsi zaméstnanci, knihovna,
studijni prostory, materialni vybaveni a dal$i prvky infrastruktury). Slozitou,
komplexni siti je stat, ktery je jako celek tvoren souborem siti, pficemz jakmile
jedna sit jednéa v protikladu k celku, ¥ad se hrouti (viz napt. rozpad mocenskych
struktur v byvalém sovétském impériu). V této souvislosti lze uvést v kontextu
teorie ANT aktudlni piiklad situace EU, existujici jako slozita sit sestavajici
z heterogennich lidskych i ne-lidskych aktért, v situaci brexitu, kdy jeden sku-
pinovy aktér prestava fungovat jako prvek sité, kterd se celd dostava do situace
nejistoty a potfeby zmény potencialnich vazeb aktéra i zptisobtt konstruovani
spoledenstvi.

Teorie ANT piekonala nékolik vin kritiky, provedla kritickou reflexi svého vyvo-
je (Latour, 2005) a vstoupila do 21. stoleti jako vnitiné diferencovany proud
s riiznymi ohnisky aplikace nejen v ptirodnich a technickych védach, ale také
v socialnich védach véetné pedagogiky. Své zdroje nachézi v p¥irozeném prostie-
di, v existenci spolecenstvi, v nichZ se konstruuji vyznamy vedouci k posuntim
Vv poznani.

Sité a sitovani v pedagogickém vyzkumu

Vytvareni siti v pedagogickém vyzkumu podporuje vyménu informaci, komuni-
kaci mezi vyzkumniky, spolupraci vyzkumnych tymt a instituci, vazby s peda-
gogickou praxi, decizni a exekutivni sférou i $ir$i komunitou angazujici se ve
vzdélavani. Posiluje védecky diskurz, rozvijejici obor, vyvoj a aplikace novych
teorii a vyzkumnych metod. Pfedstavuje $kalu potencidlnich moZnosti i redl-
nych limitd. Formalni sité jsou regulovany institucemi, vyzkumnymi programy
a projekty, které mohou pedagogicky vyzkum omezovat, zejména v konkurenci
s jinymi obory. Neformalni sité uvnit pedagogické komunity jsou oteviené&jsi
a svobodnéjsi, avéak méné pevné, se slabsi konektivitou uzlt a proménlivosti
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aktéri. Vyzkumnik v pedagogice vstupuje do vice siti (multinetworking) v rtiz-
nych rolich. Koordindtor ur¢uje smér spoluprace, #idi a koordinuje aktivity v siti,
poskytuje zpétnou vazbu aktértim. Dvernik zp¥istupiiuje ostatnim nové obsahy
amoznosti spolupréce. Reprezentant zastupuje skupiny aktért ptsobicich v siti.
Broker zprostitedkovava vnéjsi kontakty skupiny. Stycny diistojnik zajistuje vnitini
kontakty ve skupiné.

Fungovani sité, jeji kvalita a pevnost zavisi na infrastruktute, koordinaci a dodrzo-
vani pravidel aktéry (,uzly" sit&). Rozlisuji se typy siti podle struktury (viz obrazek
1.), ktera miZze mit podobu kruhu, hvézdice, fetézce, stromu, linie, autobusu &i
komplexni sité, kde je kazdy uzel propojeny s kazdym.

Obrazek 1. Typy siti dle struktury

ONLk B

Fully Connected

cosese W' o7

Jinymi kritérii klasifikace siti mtze byt prostiedek komunikace (face-to-face,
on-line), as (kratkodobé sité jsou spojeny s akénimi vyzkumy a implementaci
inovaci), sttednédobé sité predstavuji vyzkumné projekty zpravidla zad4avané
grantovymi agenturami, dlouhodobé sité piredstavuji napi. profesni asociace,
odborné spoleénosti, longitudinalni programy mezinarodnich organizaci. Dal§im
kritériem je rozliSeni podle ,hustoty a pevnosti“ sit&, geolokace (lokalni, narodn,
mezinarodni sitg) &i podle toho, zda aktéfi vstupuji do sité z povinnosti &i dob-
rovolné. Podle obsahu se rozlisuji tematické sité, soustedéné kolem urcitych

LIM
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tematickych domén, napi. vyzkumy $koly, ucéitelské profese, kurikula apod.
Existujici ¢etné sité v pedagogice jsou zpravidla kombinaci vice typt.

Nyni uvedu nékolik ptipadi siti, které jsou blizké moji profesni zku$enosti.

Priklad globalni sité: Svétovd rada spolec¢nosti srovndvaci pedagogiky (World Coun-
cil of Comparative Education, WCCES) je globalni sit, zaloZena v roce 1970 péti
existujicimi spole¢nostmi srovnavaci pedagogiky, v sou¢asnosti mé tato sit jiz 40
¢lenti. Je to sit heterogenni s kolektivnimi aktéry, ¢lenské spole¢nosti maji rozdil-
ny statut (spole¢nosti narodni, regiondalni, jazykové, ¢i jen sekce pedagogickych
spolecnosti jako je tomu v piipadé ¢eského ¢i kubanského ¢lenstvi). Aktéry sité
spojuji spole¢né strategické cile, mj. zvy$eni statusu srovnavaci pedagogiky na
univerzitach, spoluprace s mezinarodnimi a globalnimi organizacemi (UNESCO,
OECD, Svétova banka), formulovani doporu¢eni pro vzdélavaci politiku a podile-
ni srovnavaci politiky na fe$eni praktickych problému ve vzdélavani. Soucasti
cilt je také roz$irovani zdkladny profesnich asociaci ve srovnavaci pedagogice
a iniciovani vzniku takovych asociaci v zemich a regionech, kde dosud nejsou,
coz se dafi, nyni jsou touto siti pokryty vSechny svétové regiony. Spole¢nymi
aktivitami jsou Svétové kongresy, konaji se kazdé t¥i roky sttidavé v zemich v8ech
svétovych regiont a kulturnich okruhti (napi. 1992 v Praze, 2010 v Istanbuluy,
2013 v Buenos Aires, 2016 v Pekingu, 2019 v Mexiku). Témata kongrest reflek-
tuji promeény socialniho a kulturniho kontextu vzdélavani ve svété (podrobnéji
na www.wcces.com). Spoleénymi aktivitami jsou publikace (napt. Masemann,
Bray & Manzon, 2007; Wolhuter et al., 2013) a projekty (archiv kurzt srovnavaci
pedagogiky vyuc¢ovanych na univerzitach ve svété, encyklopedie vyznamnych
svétovych srovnavacich pedagogt), nové vydavany ¢asopis Comparative and Global
Education. Limity a slabé stranky této globalni sité jsou v jeji prevazujici on-line
komunikaci, nevyvaZzenosti hustoty sité a rozdilné intenzité aktivni participace
v odborném diskurzu, v neposledni fadé i jazykové problémy, narusujici pevnost
uzll sité. Presto vSak tato sit funguje a rozsituje se ptl stoleti.

Priklad narodni sité: Ceskd asociace pedagogického vyzkumu (CAPV) je pripadem
narodni profesni zadjmové sité. Vznikla v roce 1992 z iniciativy petice zaklada-
telt (dveinikil) v situaci anomie (Durkheim) pedagogického vyzkumu, v dob&
zahdjeni transformace vzdélavaciho systému, vzdélavacich a vyzkumnych insti-
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tuci. Jiz néasledujiciho roku se zformovala pravidla fungovani sité (stanovy) na
zékladé cirkulace a koordinace aktivit organizatort kazdoro¢nich konferenci.
Zformulovany byly hlavni cile: zdokonalovani teoretickych a metodologickych
zékladt pedagogického vyzkumu v CR, systematizace poznatk (tvorba slovniki
a encyklopedie), posileni hlasu vii¢i vzdélavaci politice a vazeb s praxi (dtraz na
empirické vyzkumy v readlném eduka¢nim prostiedi), péte o mladé vyzkumniky
a doktorandy, zlepSovani materidlnich podminek a infrastruktury pedagogickeé-
ho vyzkumu. Po étvrtstoleti existence této sité byly postupné napliiovany cile
s diirazem na kontinuitu a permanentni kritickou reflexi rozvoje a kvality sitg,
provadénou ,dverniky“. Klitovymi aktéry sité se stalo devét pedagogickych fakult,
stiidajicich se v organizovani vyro¢nich konferenci, coZ je spojeno s urcitym pie-
lévanim ,hustoty“ sité. Koordinaéni roli plni periodicky se ménici voleny vybor,
ktery dbda o kontinuitu, kvalitu a roz$itovani sité, jejimiz lidskymi aktéry jsou
akademici, vyzkumnici, uéitelé, studenti, administratofi, akademicti funkcionafi,
editofi, ne lidskymi nové vzniklé a profilujici se recenzované odborné ¢asopisy
(peer-review), s potencidlem vstupu do mezinarodnich siti (EERA, Scopus, aj.). Roli
styéného diistojnika plni informaéni médium (Bulletin CAPV) pro éleny asociace.
Na bazi této sité probihaji iniciace utvateni dil¢ich tematickych siti ¢lenénim
konferen¢nich diskusi do sekci (napt. vyzkumy $koly a vzdélavacich instituct,
vyzkumy uéitelt, vyzkumy kurikula, vyzkumy procesu vyutovani-u¢eni).

Priklad tematické siteé: Projekt Centrum zakladniho vyzkumu $kolniho vzdélavani
(RECES) je ptikladem sttednédobé tematické sité (2006-2011). Zalozen byl jako
partnerstvi vyzkumnych pracovist (UVRV a IVSV) na pedagogickych fakultach
dvou univerzit (UK, MU), které vytvortily jadro sité. Ramcové pravidla fungovani
sité byla stanovena externé (MSMT v programu Centra zakladniho vyzkumu),
vnitini pravidla stanovil koordinator. Role dveinikii plnili dva zku$eni profesoti
(dnes jiz nezijici Jiti Kotasek a Josef Maii4k). Infrastrukturu zajistily kmenové
instituce, grant MSMT a dal$i navazujici granty. Cilem bylo zalo%it funké&ni sit
pracovist zakladniho vyzkumu v pedagogice, rozvijet konkrétni spolupraci se
zahraniénimi partnery, prohloubit poznatkovou zékladnu $kolniho vzdélavani
v podminkdch sociélni a kulturni zmény, vytvotit relevantni vystupy vyuZzitelné
ve vzdélavaci politice a $kolnf praxi. Podstatnym rysem této sité byl intenzivni
diskurz face-to-face a pribéznéa on-line komunikace. Postupy zahrnuly analyzy
socialniho kontextu, ovéfovani novych vyzkumnych strategii a metod, reali-
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zaci rozsahlych empirickych a srovnavacich vyzkumt. Obsahové byl projekt
strukturovan do sedmi dil¢ich témat: transformace vzdélavacich systémti zemi
Visegradu, komparace $kolniho vzdélavani v typologicky odlisnych vzdélavacich
evropskych systémech, spravedlivost ve vzdélavani, nazory vetejnosti na skolu
a vzdélavani, potencial zmény v realité $koly, analyza procesu vyucovani—uceni
metodou videostudie. V zavére¢ném roce se vygenerovalo téma Uskali ptechodu
z 1. na 2. stupeni zékladni skoly.

Po formalnim ukonéeni projektu se vytvorend sit diferencovala s riznymi domé-
nami, ¢ast se rozsitila o spolupréci s dal§imi pracovisti v CR i v zahraniéi, ¢ast se
presunula na jina pracovi$té. Napt. pokracuje edice Skolni vzdélavani v zahranici,
prohloubily se longitudinalni vyzkumy transformace v oblasti kurikula (navazujici
projekt ,tiicet let poté®, v roce 2020 vyjde publikace vénovana vyvoji kurikula
v zemich V4 po tticeti letech), podstatna ¢ast sité se propojila interdisciplinarné
s longitudinalnim vyzkumem spravedlivosti systému $kolniho vzdélavéani v CR.
V projektu zalozeny ¢asopis Orbis scholae vychazi od roku 2008, od roku 2013 je
zarazen do databaze Scopus.

Vys$e uvedené priklady naznacuji moznosti i limity sitovani v pedagogickém
vyzkumu v $ir$im kontextu a del$im ¢asovém horizontu fungovani, vnitini dife-
renciace a revitalizace existujicich siti rizného typu.

Sitovani ve spolecenstvi praxe

Impulzem pro sitovani ve vzdélavaci praxi byla kritika konzervativismu transmi-
sivni 8koly, kterd se chovd manipulativné, monopolizuje vzdélavani, podporuje
pasivni ptijimani statu quo, chova se opatrovnicky, selektivné a indoktrina¢né,
predklada zaktim hotové produkty poznani a omezuje jejich tvotivost a vlastni
cesty ziskavani znalosti a zkusenosti. Tato kritika vyustila v 70. letech minulého
stoleti v teorii odgkolsténi spolecnosti (Illich, 1970) a teorii nerovnosti ve vzds-
lavani (Jencks & Smith, 1972). Paradigmatickou zménu pfedznamenal dtraz na
udeni v sitich (networked learning) chapané jako proces rozvijeni a udrzovani
soudrznosti mezi lidmi a informacemi, podporujici propojovani ué¢eni mezi ué¢icimi
se subjekty. V 80. a 90. letech doslo k prudkému rozvoji siti, naristu analytickych
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studii, zprav a odborné literatury zabyvajici se vztahem teorie a praxe. Po¢atek
milénia charakterizuje jiz akceptace sitovani jako podstatného zdroje zlepSovani
kvality 8koly (viz frekventovaneé citovana ptehledova studie Networking in Edu-
cation: From Concept to Action, (Silva, M., Silva, S. H. & Silva, H., 2017)). Sitovani
ptvodné vztaZzené k moZnostem vyuzivani ICT (chatovani, diskusni fora) se stalo
prostiredkem realné zmény $koly, jednim z nastrojti inovaci ve vzdélavani.

Teorii siti doplnil komplementarni koncept spolecenstvi praxe. Jeho autotti, $vy-
carsky pedagog Etiene Wengar a socialni antropolozka Jean Laveovd, ptisobici
na Harvardu, ve vyzkumech uéeni obratili pozornost k profesnim skupindm se
spoleénymi odbornymi zajmy a riznymi zku$enostmi (Lave & Wenger, 1991).
Zkoumali, jak se novaéci v neforméalnich profesnich skupinéach stavaji profesio-
naly ve svém oboru prostiednictvim praxe a ti¢asti v situacich spole¢ného uéeni.
Pozdé&jsi prace (Wenger, 1998) zduraznily formovani identity jednotlivce jako
aktivni tdast v praxi socidlnich spolec¢enstvi. Spole¢enstvi praxe jsou chapana
jako skupiny jednotlivcti podilejicich se na spoleénych ¢innostech, hledajicich
spole¢né a tvotivé svou sdilenou identitu prostiednictvim uc¢asti a prispivani
k praktickym ¢innostem daného spolecenstvi, které muaze byt vyhradné profesni,
ale i zdjmové. Spoleénym zakladem profesnich ¢innosti jsou odborné znalosti,
které inspiruji a vedou tucastniky ke spole¢nym aktivitdm a u¢eni se. Podstatné
jsou interakce a vile po sdileni zku$enosti a tvorba novych poznatku relevant-
nich pro dany obor nebo organizaci. Spole¢enstvi praxe mohou fungovat jako
formalni (v uréité organizaci, napi. ve $kole sdruzuji uditele uréité obsahové
oblasti, tfidy nebo stupné) nebo neformalni, v $irgich skupinach, které spojuji
spoletné profesni problémy a hledani jejich optimalniho Fe$eni (napi. v asocia-
cich 8kol nebo v projektovych ramcich). V téchto neforméalnich skupinéch jsou
identifikovany priklady dobré praxe jako inspirace pro ostatni piislu$niky profese.
Spolecenstvi praxe mtZze fungovat jak realné, tak virtudlné v inovativnich sitich
(srv. OECD, 2003).

Zavérecna rozvaha

Specifikou siti v rozvojovych projektech opera¢niho programu Vyzkum, vyvoj,
vzdélavani, véetné tohoto projektu, je propojovani teorie a praxe. V daném
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projektu, ktery byl naro¢ny na koordinaci vzhledem k vysokému poctu hetero-
gennich aktérti a polytemati¢nosti byly ziskdny cenné zku$enosti v profesnim
spolecenstvi, jehoZ ti¢astniky byli akademici, zvlasté oborovi didaktici a studenti
ucitelstvi &tyt pedagogickych fakult, tymy praktika ze zdkladnich a stfednich
$kol a organizace META. Spole¢nym cilem bylo zlep$eni kvality vyuky a kom-
petenci aktérti. Spoluprace v siti vyuzivala kombinaci védeckych, vyzkumnych
a praktickych pedagogickych ¢innosti, zejména akéni vyzkum, mentoring, kon-
ference, diskusni féra a panelové diskuse. Produkovala odborné studie a knizni
publikace, texty pro uditele, inovativné koncipované vysokoskolské kurzy a dalsi
vystupy (viz zprava koordinatorky a reprezentantt skupin aktért v tomto shor-
niku). Co ptin4si ,stopa“ sitovani v tomto typu projektu, 1ze vyjadiit rozvahou
nad néasledujicimi otazkami, které vedou ke kritické reflexi sité a které otevirdm
k zamysleni misto zavéru:

Co lze povazovat za hlavni pfinos sitovani pro spolecenstvi praxe? Zda a které
ziskané poznatky mohou ovlivnit pedagogickou teorii, zvlasté oborové didakti-
ky? Jak se zleps$ila komunikace a spoluprace uditell v za¢astnénych skolach?
Jsou bohaté zku$enosti ziskané dil¢imi tymy penosné mimo danou sit, tj. mezi
fakultami a $kolami, eventualné za jakych podminek? Jakd je udrzitelnost sité
vytvotené v kratkodobém projektu a jaka jsou rizika jejiho oslabeni ¢i zaniku?
Existuji potencialni moznosti rozsiteni ¢i diferenciace sité? Lze, a jak, vyuzit
vysledky projektu pro perspektivni vzdélavaci politiku v CR, jejiZ strategie do
roku 2030 je jednim z prioritnich problému v sou¢asnosti?

Rozvahy o téchto otazkach sice presahuji ¢asové hranice projektu, avsak nepo-
chybné s odstupem neformalné zhodnoti jeho vysledky a efekty v dlouhodobéjsi
perspektive, tak pottebné pro rozvoj kvalitniho $kolnfho vzdélavéni.

Organizatoram konference patii mtij dik za pozvani do spolec¢enstvi praxe v tomto

projektu, které obohatilo poznatky o sitovani v pedagogické profesni komunité
a inspirovalo k otazkam o jeho efektech a perspektivach.
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Klima v uéitelskych sborech ZS:
moznosti vyzkumu a vysledky

Petr Urbdnek, Andrea Rozkovcovd, Jitka Jursovd,
Helena Pickovd, Jitka Novotovd, Jan Picek

Anotace: V ramci fe$eni projektu ,Spoledenstvi praxe jako ué¢inny faktor roz-
voje zakladniho a stiedniho vzdélavani - propojeni teorie a praxe“ byla jednou
z klicovych aktivit také realizace akénfho vyzkumu. N&$ ptrispévek seznamuje
se zcela jinym druhem vyzkumu, ktery mé odlisné ambice nez vyzkum akéni.
Popisuje postupy a vysledky realizovaného zakladniho vyzkumu, zaméteného
na tematiku ucitelskych sborti zdkladnich $kol. Zakladni vyzkum neni primarné
zaméten na uplatnéni a vyuziti vysledku v praxi, tak jak je tomu u aplikovaného
nebo akéniho vyzkumu. U&elem je ziskani novych védomosti o zadkladnich prin-
cipech jevt a pozorovanych skute¢nosti.

Ttilety zdkladni vyzkum, podpofen grantovou agenturou a realizovan na Fakul-
té prirodovédné-humanitni a pedagogické Technické univerzity v Liberci, byl
postaven na smi$ené metodologii, zjistoval socidlni klima v ué¢itelskych sborech
ZS v Ceské republice a identifikoval jeho promény. Nasledujici text prezentuje
metodologické mozZnosti a rizika velkych Setfent, jejich ptinosy pro pedagogickou
teorii i praktické aplikace a vybrané vysledky.

Kli¢ova slova: zakladni $kola, ucitelsky sbor, socialni klima, dotaznik OCDQ-RS,
rozhovor, smi$eny vyzkum

Abstract: One of the key activities in the project ,The Community of Practice
as an Effective Factor of Development of Basic and Secondary Education - Inter-
connection of Theory and Practice” was realization of the action research. Our
contribution deals with another kind of research which has different ambition
than action research. Procedures and findings of a realized basic research are
described in this text, which was focused on the teaching staffs of basic schools.
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The basic research is not primarily aimed at practical use of findings which is
the case of applied or action research. The aim is to gain new knowledge about
fundamental principles of phenomena and observable reality.

The 3-year basic research, grant-aided by GA CR and realized at the Faculty of
Science, Humanities and Education at the Technical University of Liberec, was
based on mixed methods research design. It focused on the social climate of the
teaching staffs in basic schools and identified its changes. The following text
introduces methodological possibilities and risks of large-scale research, its
contributions for theory of education, practical application, and brings selected
findings.

Key words: Basic School, Teaching Staff, Social Climate, OCDQ-RS Questionnaire,
Interview, Mixed Methods Research Design

Uvod

Zvysujici se tlak na vysledky prace $koly a uditele v sobé zahrnuje zdanlivé
samozirejmy piredpoklad, Ze kvalita $koly se odviji od individualnich profesnich
a osobnostnich charakteristik kazdého jednoho uéitele. S tim lze jisté souhlasit.
MuzZe to v8ak byt pravda jen ¢aste¢nd. Obvykle se zapomind na to, Ze v zdjmu
efektt prace $koly musi umét ucitelsky kolektiv ti¢elné spolupracovat, profesné
ilidsky si vyhovovat, ¢i alespoii si vzajemné nepiekazet. Kromeé individualnich
kvalit kazdého ucitele jsou proto efekty prace $koly vyznamné ovlivnény také
zptsobem vedeni lidi, vzajemnymi vztahy mezi uéiteli, fungovanim uditelského
shoru jako celku a jeho socidlnim klimatem.

Nadto je teba zdliraznit, Ze pfiznivé klima $kolni organizace nevytvati ptedpo-
klad pouze k efektivnimu fungovani a k lep$im vysledktim vzdélavaci ¢innosti
(jako jeho ,produktu“). Skola jako specifick4 organizace stoji vice neZ na vykonu
arezultativnim efektu pravé na samotném vzdélavacim procesu a kultivaci. Tyto
charakteristiky sou¢asné spoluuréuji kulturu $koly, ktera se od jinych organi-
zaci vyznamné odliSuje (Pol et al., 2005) i s fadou dal$ich disledkii. Skute¢nost
téchto specifik byva predmétem uréitého nepochopeni, Ze $kola z hlediska cila,
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organizace, vnittnich vztaht nebo efektt nefunguje (a ani nemiize fungovat) na
téZe bazi jako napt. vyrobni podnik nebo obchodni organizace. V téchto souvis-
lostech poukazuji néktefi autoti napt. na to, Ze negativni vztahy mezi vedenim
koly a utiteli (¢i neshody uvniti shorovny) mohou byt pFenageny do ttid na Zaky,
¢asto i na jejich rodi¢e (Holetek, 2014, s. 128), tedy do specifické stéry vychovy.
Nemusi jit pritom ve $kole jen o explicitni pienos, ktery byl jiz di*ive popisovan
a vyzkumné dokladovan i v zahranici (Kottl, 1982). Mechanismy p¥enosu klimatu
na zaky souviseji s vlivem tzv. skrytého kurikula, ktery byl u nas dokladovan
vyzkumné v rezimu regionéalniho $kolstvi (Lojdové, 2015), a je o ném také refe-
rovano v prostiedi vysokych kol (Mare$ a Rybatova, 2003).

Cilem tohoto textu je nejprve jen stru¢né popsat fenomény souvisejici se social-
nim klimatem uéitelskych sbort zédkladnich 8kol, a dale prezentovat a interpre-
tovat vybrané vysledky Setieni klimatu, ke kterym jsme dospéli. Akcentovana
je metodologicka stranka vyzkumu, tedy diraz na diskuzi k procesu zkouméani
klimatu ve sborech.

Formulace klicovych fenomént vyzkumu
ucitelskych short

Pti uchopeni vyzkumného tématu je nejprve nutné stru¢né vymezit klicové
fenomény naseho vyzkumu, nastinit jejich rdmec a terminologicky je ukotvit.
Uchopeni tématu je rdmovano piedevs$im kategoriemi uéitelsky sbor zakladni
$koly a socialni klima sboru.

Ucitelsky sbor zakladni Skoly

Utitelsky sbor je specifickou pracovni skupinou spojenou s danou kulturou
8koly (Pol et al., 2005) a disponujici osobitymi charakteristikami. Ty vychazeji
jiz ze zvlastnosti vychovného ,podnikani®, ze specifik uéitelstvi a i ze $koly jako
specifické organizace (Pol, 2007). Snahy chéapat §kolu jako ,vyrobni jednotku*
a ucitelsky sbor jako béznou pracovni skupinu s obdobnymi pravidly a principy
tizeni neptinadsi odpovidajici efekty a, jak se ukazuje, miva spise kontraproduk-
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tivni vysledek. Praveé tak pti vedeni lidi je nutné respektovat specifika zvlastni
pracovni skupiny uciteld ve kole.

Specifiénost uéitelského sboru spociva v fadé charakteristik odlisnych od béznych
pracovnich skupin. Odlidny je zabér, charakter a zaméteni cilli, a dale stupeni
identifikace s témito cili. V principu jiné je organizaéni uspoiadani a silna vazba
ucitele k ucitelskému sboru (Walterova et al., 2011, s. 273). Odlisnost sboru od
béznych pracovnich skupin je v nepritkaznych edukaénich efektech, neidenti-
fikovatelny je podil ¢lentd sboru na téchto vysledcich (Mares, 2018, s. 193). Zmi-
fovan byva i vy$si stupen intimity a koheze nebo vyraznéjsi spoleéné hodnoty
v utitelskych sborech (napt. Sekera, 1994). Principialné jsou uditelé ve sboru
v rovnocenném profesnim postaveni, zpravidla bez nutnosti konkurenéniho
boje a soutéze, na kterych jsou vyznamne zaloZeny vysledky prace v komeréné
zaloZenych pracovnich skupinach. U¢iteltim ve sborech byva pfisuzovan vysoky
stupeii konzervatismu, resp. rezistence vic¢i zménam (Lazarova, 2005; Strako-
va et al., 2014). To ptirozené souvisi s predmétem ucitelské prace, s podstatou
vychovy jako transmisi ustalenych kulturnich hodnot, potazmo s funkci vychovné
instituce a fungovanim jejiho persondlu.

Paklize bychom méli vyvodit, Ze pocet ucitelskych sbort zdkladnich kol odpovida
poétu téchto $kol, dospéli bychom v Ceské republice k &islu 4 140 (2016 / 2017).!
Fakticky pocet jednotek ve smyslu fungujiciho uéitelského pracovniho kolektivu
bude ale jiny. Jako plnohodnotny sbor nelze brat v ivahu napit. pouhé dva ucitele
malotiidni $koly, ktefi nejspi$ nenapliiuji definici sboru jako socialni jednotky;
nebo sbor velké gkoly lokalizované do dvou nebo nékolika (vzdalenych) budov
bez mozné osobni interakce a funkéni spolupréace uéitela apod.

Presto, Ze zdkladni 8kola jako instituce vychdazi z tychz paradigmat, funguji
jednotlivé $kolni organizace odli§n& (Dvotdk et al., 2010). V té souvislosti lze
predpokladat, a dokladuji to i posledni vyzkumné nalezy (Urbanek, Novotova &
Rozkovcové et al., 2019), Ze ucitelské sbory téchto $kol jsou téz znatné rtiznorodé.
To se tyka (métitelnych) ,demografickych” parametrt shoru (jako je ¢etnost, véko-
vé slozeni sbort, stupeii feminizace, kvalifikovanost, fluktuace), ale také obtiznéji

1 Udaj prevzat ze Statistické ro¢enky CR 2017, s. 626.
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diagnostikovatelnych sociadlnich charakteristik jako jsou vztahy v uéitelskych
sborech, zptisob vedeni lidi ve $kole, klima ucitelskych sbort aj.

Pro plné organizované ZS, jejichZ podil je dnes u nas ptiblizné dvoutietinovy
(67,9 %), je typicka vnitini strukturace uéitelského sboru (na prvni a druhy stuperi)
a jeho komplementarni heterogenita piedmétového zaméieni uditeld.

Socialni klima ucitelského sbhoru

Lze nalézt celou fadu vymezeni fenoménu socialniho, ptipadné skolniho klima-
tu. Piresto ale neni vitbec jednoduché podat jeho piesnou definici (Grecmanova,
1998, s. 35), nebot jak s mirnou nadsazkou uvadi Jezek (2003, s. 2), mtze ,vyraz
$kolni klima znamenat prakticky cokoliv ve 8kole, co je nehmotné a prostupuje
to celou 8kolou“. Dokladuje to fakt, Ze socialni klima nenf{ defini¢né pevnéji a ani
formula¢né jednoznacénéji ukotveno, a to pro svou slozitost, nejednoznacnost,
komplexnost a kontextualnost.

Predevsim si neodpustime zdlraznit, Ze pojmenovani nami sledovaného socialni-
ho jevu je ptevzato z ptirodnich véd (klimatologie). Tento terminologicky pienos
lze povazovat za velmi ptiléhavy, nebot dobie vystihuje polysémni analogii i ve
vécné roviné. Podobné jako je tomu v piipadé podnebi, tedy klimatu v ptirodo-
védném smysluy, je socidlni klima také relativné stabilni, jeho vysledny stav je
komplexem mnoha dil¢ich faktord, ma celou fadu kontextd atd. Vyznamnym
atributem klimatu v naem socialnim smyslu je jeho subjektivni povaha. Klima
je tedy to, co je aktéry vnimano. Halpin a Croft (1963) zdavodiiuji, Ze aktualni
chovani je méné dulezité, nez chovani vnimané, protoZe pravé vnimani je to, co
t{di jedincovy reakce a ovliviiuje jeho chovani.

Hovotime-li o aktérech, mame tim na mysli osoby s vazbou na relativné uzavireny
celek a vyskytujici se v uré¢itém tizkém interakénim okruhu: $kolni tiida, uditel-
sky sbor, 8kola apod. S tim samozi‘ejmé souvisi nékolik diagnostickych a inter-
preta¢nich obtiZi. Napf. neni jednoznac¢né, kde ,relativné uzavieny interakéni
okruh“ aktért vlastné za¢ina a kde konéi, jak na problém upozornuje Solomon
(2000), kdyZ vymezuje kompozitni proménnou jako jen relativné ohrani¢enou
jednotku akceptujici kontext jevu. Nap#. do charakteristik klimatu ugitelského
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sboru v konkrétni zakladni $kole pfirozené zasahuji, resp. ovliviiuji jej svym
tlakem a riznymi intervencemi, rodice. Praveé tak diskutabilni je, zda je vedeni
8koly soucasti utitelského sboru (paklize klima ve sboru je stylem vedeni jed-
noznaéné ovliviiovano). Jiny problém ptedstavuje otazka, jak hodnotit vnimani
celkuy, Ize-li s vysokou pravdépodobnosti predpokladat, Ze bude u raznych aktérta
rozdilné, resp. individualni atd. Nechceme ale text jakkoliv komplikovat s piilis-
nym upozoriiovanim na sloZitost a problemati¢nost tohoto jevu. Proto namisto
raznorodych definic? a jejich porovnavani uvedeme nejvyznamnéjsi atributy
klimatu, které z téchto definic vyplyvaji. Socialni klima m4 subjektivni povahu,
je spojeno s kolektivnim vnimanim, zohledfiuje vypovédni linii mezi minulosti
a budoucnosti a je relativné stabilni. Socialni klima lze proto povazovat jako
vhodny a citlivy diagnosticky indikator profesniho fungovani $kolni organizace
nebo jeji ¢asti.

Nas zajem je upien k ucitelskému sboru zékladni $koly, tedy ke specifické, rela-
tivné uzaviené skupiné osob, ktera je ve vzajemnych profesnich interakcich. Spe-
cifikum instituce $koly implikuje diiraz na vzajemné vztahy, které nelze v oblasti
vychovy nebo vzdélavani neakceptovat. Navic je ucitelsky sbor z pohledu celé
8kolni organizace vyznamnou socialni (pracovni) skupinou se zna¢nym vlivem
jak na vedeni 8koly, tak smérem k zaktim. Prace $koly, aniz bychom v tomto zpo-
chybnovali roli jeho vedeni, zavisi vyznamné na charakteristikach a personalni
konstelaci ucitelského sboru. Jak i nase vyzkumy dokladaji (Urbanek, Novotova,
Rozkovcova et al., 2019), vzajemny vliv mezi u¢itelskym sborem a vedenim gkoly
je obousmeérny, vzajemné se podmifiujici, pfesto, Ze kvalita *izeni $koly a vedeni
lidi se ukazuje jako kli¢ova.

Metodologie

Vyzkumny projekt byl postaven na smiSeném designu s fazovym modelem simul-
tanni kombinace, kterou Hendl (2005, s. 276-278) oznacuje schématem QUAN —

2 Pro lepsi piedstavu uvedeme alespoii jedno z vymezeni socialniho klimatu $koly. Podle Jittho Marese
(Mares, 2001, s. 583) zahrnuje klima ,ustélené postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani
vsech aktért $koly na to, co se ve $kole odehralo, pravé odehrava nebo ma v budoucnu odehrat”.
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QUAL — QUAN tak, jak naznaduje obr. (1). Mezi dvé opakovana kvantitativni Set-
feni klimatu (QN1, QN2) byla vsazena viceptipadova studie (Mares, 2015, s. 119).
Kvantitativni vyzkum sledoval posuny v charakteristikdch klimatu s odstupem
dvou let, ptitem? prvni dotaznikové Setieni (2016) slouzilo i jako screening pro
vybér sbort pro kvalitativni Seteni (QL), které zjistovalo piciny a mechanismy
parametri klimatu ve vybranych deseti (deviti) u¢itelskych sborech.

QN1 (N=125; 2016) — QL (N=10; 2017) — QN2 (N=125; 2018)

Obr. (1): Smigeny vyzkumny koncept klimatu ug¢itelskych sbort ZS

Cile vyzkumu

Vzhledem k rozsahu, charakteru a struktuie vyzkumného projektu byl také jeho
cil vymezen §iteji a formulovan v nékolika vyzkumnych smeérech. Cilem vyzkumu
bylo zjistit charakteristiky socialniho klimatu uéitelskych sborti v ¢eskych zaklad-
nich $kolach, identifikovat rozdily, resp. posuny v socidlnim klimatu uéitelskych
sbort1 ZS pti opakovaném Setieni, a nalézt kli¢ové faktory, které uréuji socialni
klima ve vybranych shorech ZS. Sledovéany byly také kontexty mezi fluktuaci
v uditelskych sbhorech a kvalitou klimatu. Vysledky tohoto zdméru ale nejsou
predmétem tohoto textu.

Vybér vyzkumnych soubortii

Pro obé faze kvantitativniho Setieni byl ndhodnym statistickym vybérem ze
zdkladniho vybéru v8ech zékladnich kol v Ceské republice (Z1 = 4115; 2015)
a po vyloudeni sbort s problematickymi charakteristikami (Z2 = 2860) vybran
stratifikovany vybérovy soubor (N = 125). Podle ptedpokladanych specifik soci-
alnich vztaht v uditelskych sborech byla pti vybéru stanovena t#i strata (velké
sbory, malé sbory, shory specialnich ZS).?

3 Poget ZS v Ceské republice a tedy (ale jen neptesné) i pocet jejich ugitelskych sbort (tj. zakladni
soubor) ¢ital k 1. 9. 2015 dle databaze MSMT v Cesku 4115 $kol. Jako sbory s problematickymi
charakteristikami byly oznac¢eny takové, které mély méné nez pét uciteld, resp. méné nez osm
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Vybér sbort pro kvalitativni studii (QL) vychéazel z vysledkd prvni faze kvanti-
tativniho Setieni (QN1), které byly vyuzity ve smyslu screeningu (napt. Mares,
2001, s. 593). Pro kvalitativn{ analyzu klimatu jsme vychazeli z jednoho z moZnych
zpuisobii typologického vybéru, a to vybérem extrémnich ptipada (Gavora, 2010,
s. 184), resp. vybéru s maximalni variaci (Hendl, 2005, s. 154). Touto metodou
,kontrastovani“ ptipadt jsme mohli do kvalitativni studie vybrat u¢itelské shory
(1) s excelentnim klimatem a (2) s velmi neptiznivym klimatem, tak jak to jiz
v jiné ¢asopisecké studii provedli Jursovd, Urbanek & Vachovéa (2019). Aby vsak
byla dokonaleji pokryta ptedpokladand rtznorodost jednotlivych uéitelskych
sborti a mohl tak byt i metodologicky pevnéji ukotven ziskavany korpus kvalita-
tivnich dat, nespokojili jsme se v nasem vyzkumném konceptu s vybérem jediné
Jkontrastni“ dvojice ucitelskych shorti. Vybrali jsme na kazdém poélu &tyti sbory
a krome toho i jeden (kontrolni) shor ze stedu vysledkového pole. Predpoklada-
me, Ze zvoleny metodologicky pfistup umozni komparativni postupy pti analyze
napti¢ piipady i pfi interpretaci vysledkd (Miovsky, 2008, s. 223).

Metody a vyzkumné nastroje

Pro Setfeni socidlniho klimatu uéitelského sboru je u néas nejc¢astéji vyuzivana
metoda dotazovani (napi. Lasek, 2001, s. 119-130; Urbéanek, 2006). Jiné metody
pro vyzkum klimatu sice také mohou ptipadat v uvahu (pozorovani, analyza
produktt apod.) a i my jsme je v kvalitativn{ fazi tohoto vyzkumu jako vhodny
zdroj pro datovou triangulaci (Hendl, 2005, s. 149) dilem také vyuzivali. Aviak
s podstatou fenoménu socialnfho klimatu, tak jak jsme jej vySe definovali, rele-
vantnéji koresponduje dotazovani jako metoda zjistovani subjektivnich nazort
respondentt na realitu vztaht ve sboru a fungovani $koly. Opirali jsme se proto
piedevsim o pisemnou (dotaznik OCDQ-RS) a v kvalitativni studii i o ustni formu
dotazovani (hloubkovy polostrukturovany rozhovor).

V na$em vyzkumu vyuzivany zahrani¢ni dotaznik OCDQ-RS (Organizational
Climate Description Quesstionnaire - Rutgers University) autort Kottkampa,

uciteltl v pripadé specidlnich 8kol. Ve smyslu dynamiky pracovni skupiny disponuji specifickymi
interakénimi vzorci. Jako ,malé sbory” jsme vymezili uditelské sbory do patnacti ucitelt véetné;
jako ,velké®, sbory nad patnéct ugitela.
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Mulherna a Hoye (1987) pielozil a na podminky ¢eské $koly adaptoval Lagek
(1995). Chvalem a Urbankem byl pozdgji dotaznik empiricky analyzovan a byly
u néj identifikovany drobnéjsi nedostatky psychometrickych vlastnosti, vyraznéj-
${ u jedné z dimenzi (Chval & Urbanek, 2014).4 Piesto, Ze uvedeni autoti vytvotili
(dotaznik KUS), je dotaznik OCDQ-RS pro potfeby administrace uzivatelsky piatel-
sky, disponuje celkovym skore, je dlouhodobéji vyuzivan s moZnostmi sledovani
longitudinalnich rad vysledku. Vysledky smiSeného vyzkumu, ktery popisujeme,
prokazal i dostateénou validitu a citlivost dotazniku OCDQ-RS. Jeho 34 polozky
generuji p&t dimenzi klimatu (sborem vnimané suportivita a direktivita vedent,
vnimand angaZovanost, frustrace a intimita).? Celkovy index otevienosti (I0)
je vypocitavan z prvnich ¢tyr jmenovanych dimenzi. Pti analyze dat je navic
zjiStovana i variabilita vypoveédi uvnitt sboru, rozdily hodnot mezi subsbory dvou
stupiiti a konstelace hodnot jednotlivych dimenzi vyjadifovanda grafickym profi-
lem. Data tak vytvareji relativné plasticky obraz fenoménu socidlniho klimatu
v konkrétnim ucitelském sboru.

Vstup do terénu, administrace dotazniki

Nas vstup do terénu byl v zdsadé dvojiho druhu. Dotaznikova Setfeni (QN1, QN2)
ve sto pétadvaceti sborech zékladnich $kol po celé Ceské republice byla realizo-
véana vyhradné kontaktné, a to vyzkumnikem nebo nasim administratorem. Po
kontaktu s vedenim $koly byl termin administrace vZdy dohodnut na konkrétni
termin, kdy byl utitelsky sbor ve §kole shromazdén (provozni porada, pedagogic-
kéa rada apod.), a dotazniky mohly byt zad4ny hromadné. Timto postupem jsme
sledovali efektivni sbér a vysokou navratnost dotaznikd, rychlou administraci

4 Adaptace dotazniku OCDQ-RS byla provedena i pro slovenské edukaé¢ni prostiedi (Gavora & Brau-
nova, 2010).

5 Prvni dvé dimenze, podpora sboru vedenim $koly (suportivita = SUP) a pevnost vedeni $koly (direktivita
=DIR) sleduji vyjadFovany vztah utitelt k praci vedeni $koly; zejména vnimanou podporu, vytvaiené
podminky prace a dale pevnost fizeni a kvalitu vedeni lidi. Dalsi dvé dil¢i dimenze, angaZovanost
(angazovanost = ANG) a frustrace (frustrace = FRUS) uditelt vyjadiuji sebehodnoceni kvality prace
ucitelt, profesni zaujeti a stupeil vinimané profesni zatéze, resp. iroveil jejiho zvladani. Celkova
hodnota klimatu sboru, tzv. index otevfenosti (10), je generovan hodnotami téchto &étyt dimenzi.
Patou pomocnou dimenzi jsou prdtelské vztahy ve sboru (intimita = INT), které hodnoti kolegialni
vazby mezi uciteli v osobni i profesni roviné.
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(vyplnéni trva piiblizné 15 minut) i korektni zptisob anonymizace, kdy se vyplnéné
dotazniky z divodu citlivych poloZek nemély dostat do rukou vedeni $koly.

Jiny charakter vstupu do terénu mélo kvalitativni Setteni (QL) v deseti vybranych
$kolach. Po osloveni vedeni §koly a zdtivodnéni naseho zdméru uskutednit nasled-
né kvalitativni $etieni byl dohodnut termin, rozsah $etteni, podminky, pozadavky
aj. Kromé jediné oslovené $koly jsme nebyli odmitnuti, ve $kolach jsme zpravidla
pobyli dva az t#i dny v tymu t¥i osob. Ukazalo se, Ze vedeni $kol bylo nasemu
vyzkumnému poc¢inu naklonéno, zajimalo se o vysledky a na nékterych skolach
se vytvotily i dlouhodobéjsi vztahy s vyhledem na dalsi spolupraci.

Vysledky

Vysledky z celého vyzkumného projektu, postaveném na smiSené metodologii,
prinesly nékolik zajimavych zjisténi. PfestoZze smiseny vyzkum poskytuje kom-
plexni pohled na zkoumanou problematiku, omezime se v tomto textu pouze
na prezentaci izolovanéjsich ndlezi. Celkové zpracovani vSech dat je zatim
predmétem dal$ich analyz. Piesto lze uz nyni konstatovat, Ze kvantitativni
vysledky dotaznikového Setfeni vyrazné (az prekvapivé) koresponduji s nalezy
kvalitativnich procedur.

Vybrané vysledky kvantitativniho Setfeni

Predevsim se ukazuje, Ze se socialni klima ugitelského shoru vyznamné lisi mezi
ZS po celé republice. Pritom se z kvantitativnich dat nejevi, Ze by vyznamnéjsi
determinantou klimatu byla velikost 8koly, velikost sidla, ve kterém se $kola
nachazi, nebo vékovy pramér ugitelt. Sto dvacet pét ugitelskych sbort zaklad-
nich kol bylo kategorizovano do péti shlukt podle charakteristik zjisténého
klimatu. Vytvotili jsme tak typologii ucitelskych sbort, ktera mtize do jisté miry
modelové reprezentovat charakteristiky klimatu sboru (kazdé gkoly). Ukazuje
se, Ze prevazuji ucitelské sbory s méné ptiznivymi charakteristikami klimatu
(tabulka 1).
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Tabulka 1. Vysledek shlukové analyzy udéitelskych sbhorti

Shluk Typ klimatu sboru Pocet sborti Podil (%)
1 Excelentni 7 5,6
2 Nadstandardni 24 19,2
3 Standardni 46 36,8
4 Problematické 33 26,4
5 Kritické 15 12,0
X 125 100,0

(1) Excelentni klima ma vysoce kvalitni v8echny sledované parametry, zpravidla
prekracuji pAsmo béznych hodnot v pozitivnim smyslu: vysoce pfiznivé praméry
hodnot dil¢ich dimenzi a IO, nizka variabilita vypovédi, ptip. shoda obou stupiiti.
Predikovat lze vysoky stupei stability klimatu, které mtZze gradovat az k cha-
rakteristikdm synergické kultury.

(2) Nadstandardni klima vykazuje velmi solidni hodnoty v8ech dil¢ich dimenzi
i10, které zpravidla piekracuji primer celého souboru. Mozna je vys$si variabilita
vypovédi. Ve vyvoji lze ocekavat relativni stabilitu.

(3) Standardni klima. Jeho hodnoty dil¢ich dimenzi a IO osciluji kolem hodnot

vypoveédi, jen vyjimecné se objevuji excesy hodnot, niz$i shoda je mezi subsbory.
Stabilitu v dal$im vyvoji lze pfedpokladat spise nizsi.

(4) Problematické klima. Hodnoty dil¢ich dimenzi a IO jsou podpramérné, ¢as-
teéneé je presahovano pasmo béznych hodnot v negativnim smyslu. Méné piiz-
hodnot, jejich nevyrovnanost, vy$si byva variabilita vypovédi, resp. mala shoda
subsbort. Socialn{ klima sboru v dal§im vyvoji mtize byt rizikové.

(5) Kritické klima vykazuje neptiznivé hodnoty v8ech dimenzi a 10, zpravidla se
pohybujici vyrazné pod primérem a mimo pasmo béznych hodnot v negativnim
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smyslu. Obvykla je nizka shoda vypovédi. Piedpokladany dalsi vyvoj klimatu ve
sboru je znacéné rizikovy, vyZzadujici cileny zasah.

Obr. (2) reprezentuje typologické modely vyrazné (extrémné) odlisnych charak-
teristik klimatu uéitelského sboru v eskych $kolach. Zakladni $kola Excelentni
byla v potradi (125 ZS) na 1. misté a zakladni $kola Kritickd na 125. misté. Jde
o ilustraéni ukazku charakteristik klimatu sborti z opa¢nych péla sledovaného
souboru 3kol. Rozdily lze shledat nejen v celkovém indexu otevi‘enosti (I0), ale
také v hodnotéach dil¢ich dimenzi a v celkovém grafickém profilu obou sbort.
Znamena to, Ze pti diagnostice klimatu nerozhoduji jen absolutni hodnoty jed-
notlivych dimenzi, ale také jejich konstelace, kterou vyjadtuje graf. Tvar ,W* (2a)
svédci o velmi priznivém (excelentnim) klimatu, inverzni tvary grafu (2b) svédéi
o opakuy, tedy o kritickych hodnotach klimatu.

4.5 45
4 4
35 35
3 = 3
B AN
2,5 N 2 N 25
2 \\\T‘\ = 2
15 \of’ 15 —
emmgum— 75 Excelentni g 75 K riticka 5
1 Subsbor 1. stupn& ! Subsbor 1. stupné
0,5 05
0 0
SUP DIR ANG FRUS INT 10 SUP DIR ANG FRUS INT 10

Obrazek 2a, 2b. Graficky profil socialniho klimatu uéitelského sboru ZS Exce-
lentni a Kritické

Zjisténé vysledky ptedevsim dokladuji vyznamnou skutecénost, Ze ucitelské sbory
zékladnich 8kol i p#i relativné obdobnych podminkach garantovanych systémem
a jednotlivymi ztizovateli jsou v klimatu, ale i v celé adé dalsich aspektti zasad-
neé odlisné. K podobnému zavéru na urovni kol dospél i vyzkum ¢eské zakladni
8koly (Dvotak et al., 2010). Opakované Setfeni také prokazalo, Ze fenomén kli-
matu je relativné stabilni fenomén. S dvouletym odstupem se ptirozené klima
v jednotlivych ugitelskych sborech ménilo. Neslo ale nikdy o zdsadni promény
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a posuny spise potvrzovaly nastoupeny trend nebo korespondovaly se zménami
v persondlni oblasti fungovani $koly. Vyraznéjsi rozdily byly shledany zpravidla
v téch Skolach, kde doslo k zdsadnéj$im persondlnim proméndm, zejména na
pozici reditele.

Vybrané nalezy kvalitativni faze Setfeni

Kvalitativni faze vyzkumu si kladla za cil odhalit p*i¢iny rozdilnosti charakteristik
klimatu mezi uéitelskymi sbory a zjistit kli¢ové faktory, které o kvalité klimatu
rozhoduji. Ptedevs$im se ukazalo, Ze vlivy na klima sboru nejsou trivialni a jsou
vzdy kombinaci celé tady faktort. Rozdily mezi vztahy v uéitelském sboru se
ale primarné odvijeji od zplisobt fizeni $koly a vedeni lidi, které jsou mimo jiné
explicitné ¢i latentné podminény vzajemnymi vztahy $koly se zfizovatelem. Rada
dalsich odlisnosti mezi klimatem ugitelskych sborti v§ak souvisi s charakteristi-
kami uvnitt §koly. Potvrzujeme fadu jinych etfeni (u ns napt. Trojan, 2014), Ze
zcela kli¢ovou je role feditele, jeho profesni i osobnostni charakteristiky, resp.
zpusob prace celého tandemu (tymu), ktery *idi $kolu a vede ucitele. Ze strany
vedeni se tak déje v disledku pfimych intervenci nebo i nepfimych zasahi.
Ukazuje se, Ze vyssi direktivita vedeni nemusi byt pro celkové klima sboru nutné
neptizniva, paklize je eliminovana také vyznamnou podporou ucitelt vedenim
$koly. Vyznamnymi atributy ve sborech s pfiznivym klimatem jsou dtivéra, vede-
nim $koly jasné deklarovanéa a prosazovana vize, se kterou se ucitelé identifikuji.
Ptiznivym faktorem je také stabilng, tedy kontextualné a dlouhodobé, vedeny
ucitelsky shor. Jako problematické pro stabilitu a kvalitu klimatu ve sboru jsou
hektické zmény, nezdivodnéné intervence nebo nové pozadavky na praci $koly,
s jejichz ideou se uditelé neztotoznuji.

Zaveéry

Socialn{ klima uditelskych sbort, ptestoze neni ¢asto ptedmétem explicitniho
vyzkumného zdjmu, predstavuje vyznamny atribut, ktery vystizné charakteri-
zuje vztahy ve sboru a izce se vaZe i na fungovani $kolni organizace jako celku.
Souvisi to se silnym vlivem, kterym uéitelsky sbor disponuje a bez néjz by nebylo
mozné prosadit proménu $koly.
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Jak jsme se snazili popsat i v této studii, vyzaduje vyzkum uditelskych sborti znac-
nou personalni, odbornou i finanéni kapacitu. Opakované kvantitativni Setieni
arealizovand kvalitativni sonda zaloZena na viceptipadové studii neni ani meto-
dologicky bez problémt. Zavisla je ptedevsim na ochoté terénu ke spolupraci.
Potésitelnd je vyraznd shoda vysledkti dosazenych rtiznymi metodologickymi
pristupy; zvysuje validitu dat i vyuzitych vyzkumnych néstrojii. Systémové, opa-
kované nebo longitudinéalni vyzkumy klimatu s vyuzitim robustnich smiSenych
procedur plné odpovidaji specifiku sledovaného fenoménu.

Socialni klima uéitelskych sborti zdkladnich 8kol se i v nasi studii projevilo jako
relativné stabilni fenomén. Do jisté miry v$ak ptekvapuji (az diametralng) vyraz-
né rozdily klimatu, které vykazovaly jednotlivé ucitelské shory, a to i ptesto, Ze
principidlné funguji v tychZ podminkéch vzdélavaci politiky. Rozdily 1ze proto
z velké ¢asti pripsat vnitfnim faktortim, zejména zptisobu tizeni §koly, a styliim
vedeni a dale persondlni konstelaci uc¢itelského sboru. Pro vsechny sbory lze
jako rizikové povazovat vnéjsi hektické intervence piekracujici pedagogické
presvédéeni uciteld, uvniti koly neefektivni vedeni lidi, nesoulad mezi vedenim
a shorem a nizka shoda sboru na principech prace $koly.

Analyza socialniho klimatu uéitelskych sborti ¢eskych zakladnich $kol upozornila
na citlivy fenomén vedeni lidi a fungovani sbort ve specifické $kolni organizaci
zékladni 8koly a oteviela i dal$i témata. Ve svétle vyznamu, jaky pro kvalitu prace
$koly ptrikladdme ucitelskému sboru, mohou uvedené skute¢nosti implikovat
teSeni dvou kli¢ovych tematickych oblasti. Jedna se tyka zptisobu vybéru feditele
skoly pti faktické sile a postaveni ztizovatele. Domnivame se, Ze praxe vybéru je
kriticky nachylna sklouzavat od odbornych kvalit k (mikro)politickym z&jmtim.
Druhd problematickd oblast souvisi s proménou $koly a dotykéa se intervence
do jejiho Zivota a do prace uciteld. Ukazuje se, Ze hektické zmény, prosazovani
pausalnich nebo problematickych témat s ,ideologickym*“ podtextem a nejasny-
mi efekty neprospivaji citlivé rovnovaze prace uéitelskych sbort. S moudiej$im
nadhledem by mélo byt proto ptihliZeno k potencialu $koly a k moZnostem prace
ucditelr v souladu s jejich profesnim presvédéenim.

Zahrani¢ni vyzkumné ndlezy dokladuji, Ze razantni zmény, jako jsou skolské
reformy typu ,¢eské inkluze* ptichéazejici do $kol zvenéi, mnohdy ,zlistavaji na
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povrchu véci“ (Thurler Gather, 2005, s. 114-118) a nemaiji $anci ,piekrodit prah
$kolni t¥idy* (Rowan a Miller, 2007). Domnivame se proto, Ze jedinou nadéjnou
cestou prosazovani (ovéem smysluplné redlnych) zmén ve $kolach je na strané
$koly efektivni pedagogické vedeni ucitelti a vhodnd prace se sborem v soula-
du s profesnim presvédéenim uciteli. Na strané decize je Zddouci podminkou
dostate¢na diivéra k praci skoly, ochota k diskuzi a akceptovani ucitelt jako
profesionalt.
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Vyznam psychologie v kurikulu ZS
a SS

The importance of psychology in the curriculum
of the elementary school and secondary school

Alena Nohavovd, Petra HorejSovd

Abstrakt: Text se vénuje problematice psychologie v kurikulu ZS a SS a jejimu
vyznamu. Cilem pfispévku je pfedstavit navrh na zatazeni ,psychologického
minima“jiz do zdkladniho vzdélavani. Obsah tohoto navrzeného minima vychazi
z vyzkumu na sttednich $kolach u nas, kdy bylo zkoumano, které dimenze mezi-
narodniho konceptu funkéni psychologické gramotnosti (McGovern et al., 2010)
jsou ve vyuce psychologie rozvijené. Z vysledkd vyzkumu vyplyva, Ze nejméné
rozvijenymi dimenzemi ve vyuce psychologie na st*ednich $kolach jsou: védecké
a kritické mysleni (Nohavové, 2018). Tyto poznatky se staly podkladem pro uvahy;,
co by Z4ci jiz na zékladni Skole méli védét o psychologii: (1) co je psychologie
a v jakych podobach se ve spoletensko-kulturnim prostoru vyskytuje, (2) jaky je
systém odborné psychologické pomoci. Potebnost a vyznamnost téchto informaci
je zvy$ena soucasnym naruastem psychickych a zdravotnich potizi. Tyto informa-
ce jsou také diilezité pro uditele a reditele $kol, protoze $koldm jsou nabizeny
nejraznéjsi kurzy ¢i $koleni ,psychologie do $kol“ a vyznat se v jejich kvalité je
obtiZné. Zdmérem tohoto textu je tedy poskytnout zaktim, u¢iteldm vSech obort
a fediteltim $kol zdkladni informace o psychologii a moznych néastrahach, které
jsou s ni spojené a sdilet je prostiednictvim Spoledenstvi praxe.

Klic¢ova slova: kurikulum, vyuka psychologie, funkéni psychologicka gramotnost,
védecké myslenf, kritické mysSleni

Abstract: This text is dedicated to the issue of psychology in the curriculum of
the elementary school and secondary school and of its importance. The goal of
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the contribution is to introduce the proposal to put “the psychology minimum”
already in the program of basic education. The content of this proposed minimum
is based on the research conducted at secondary schools in the Czech Republic.
There it was investigated which dimensions of the international concept of
functional psychology literacy (McGovern et al., 2010) are being developed in the
teaching of psychology. The results of the research show that the least-developed
dimensions in the teaching of psychology at secondary schools are: scientific
and critical thinking (Nohavovd, 2018). This knowledge became the basis for
the reflections about what the pupils should already know in elementary school
about psychology: (1) what is psychology and in what forms does it occur in the
socio-cultural site, (2) what is the system of the professional psychological help.
The necessity and importance of this information increases with the current
growth of psychic and health problems. This information is also important for
teachers and principals because schools are being offered various courses or
training called “psychology in the schools”. Teachers and principals have dif-
ficulty to orient themselves because their decision about which of the courses
to choose is very difficult. The aim of this text is therefore to provide pupils and
teachers of all subject fields and principals with basic information about psychol-
ogy and about possible burdens are connected with it and to share it through
the teaching community.

Key words: curriculum, teaching psychology, functional psychological literacy,
scientific thinking, critical thinking

Uvod

Psychologie m& minimalné tii podoby: (1) jedna se o védecky obor, (2) ktery je
transformovan do obsahu vzdélavani na stiednich a vysokych $kolach, (3) se kte-
rym pracuji vSichni ucitelé a setkavaji se s nim zaci vSech stupii skol ve ,skryté
podobé* tzv. psychodidaktiky. Nasledujici text je zaméien predevsim na druhou
uvedenou podobu. Budeme se vénovat tomu, co z psychologie potiebuji zZaci, uci-
telé a reditelé védeét jiz na zdkladni $kole, aby byli schopni kriticky reagovat na
informace a nabidky, se kterymi se setkavaji ve $kolnim prostiedi i mimo néj.
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Uvedeny zdmér vychdazi z vysledkt vyzkumu cili vyuky psychologie na sttednich
8kolach u nas (z pohledu uditelti a zakt) a jejich porovnani s mezinarodni kon-
cepci cilt vyuky psychologie - funkéni psychologickou gramotnosti (Nohavova,
2018). Z vyzkumu vyplynuly oblasti, kterym je poti‘eba se vénovat jiZ na zakladni
8kole: 1) co je psychologie a v jakych podobach se ve spoletensko-kulturnim
prostoru vyskytuje, 2) jaky je systém a jaké jsou moznosti odborné psychologic-
ké pomoci. Dlivodem je jednak ndartst psychickych a télesnych potizi. Déle ale
i neprehlednost této oblasti, ktera mtze vést k tomu, Ze za psychologii a odbor-
nou psychologickou pomoc je vydavano a povaZovano i to, co s ni nemé mnoho
spole¢ného a v diisledku toho dochézi i k rozvolnénosti kompetenci k provadéni
psychologickych tikonti i ve $kolnim terénu. Nejenom Zaci, ale i ucitelé a feditelé
gkol jsou pod tlakem nejriiznéjsich ,psychologickych nabidek®, které jsou rtiz-
ného charakteru, razné kvality a realizovany lidmi s riznou odbornosti. Proto
cilem tohoto textu je ujasiiovani a vyjasiiovani této citlivé a slozité oblasti ve
$kolnim prostiedni.

Mezinarodni cil vyuky psychologie - funkéni
psychologicka gramotnost

Na mezinarodni irovni se v sou¢asné dobé mluvi o tzv. funkénich gramotnos-
tech. Piidanim slova funkéni ke slovu gramotnost je zdiraznéna skutecnost,
Ze ,nestaci pouze znéat jednotlivé pojmy ..., ale ptedev$im - porozumsét jejich
obsahu, chépat je v souvislostech a prakticky v Zivoté vyuzivat” (Altmanova et
al., 2010, s. 4). Ve vztahu k vyuce psychologie se tento koncept funkéni gramot-
nosti rozvijel od zakladniho pojeti, které zahrnovalo pouze znalostni trove, tj.
gramotnost (Boneau, 1990) aZ do dneéni podoby, kdy se nejedna pouze o znalosti,
ale i o schopnost jejich uplatnéni v praxi s ohledem na osobni, profesni a spole-
tenské potteby, tj. funkéné pojata gramotnost (Cranney & Dunn, 2011; Cranney,
Botwood, & Morris, 2012). ProtoZe se jedna o pomérné novou koncepci, stale
se vyviji a proméniuje. Pivodné se tento koncept vztahoval na vysokoskolské
vzdélavani v psychologii, dnes se o ném hovoti i pro vzdélavani na stednich
a zakladnich $kolach (Sokolov4, 2018). Zde vychazime z pojeti funkéni psycho-
logické gramotnosti podle McGoverna a kol. (2010), kteti uvadsji devét jejich
oblasti - dimenzi:
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1. mit dobi'e definovanou terminologii a zakladni znalosti kritického predmétu
psychologie,

2. ocenovat intelektudlni vyzvy pottebné pro vyuziti védeckého mysleni a korekt-
ni analyzu informaci k vyhodnoceni alternativnich akénich postupi,

. prijmout kreativni a pivétivé skepticky piistup k fe$eni problémt,

. uplatiiovat psychologické principy na osobni, socidlni a organiza¢ni zalezitosti
v préci, ve vztazich a v $ir$i komunité,

. eticky pristup,

. schopnost vyuZzivat a vyhodnocovat informace a technologie,

. komunikovat efektivné v riznych situacich a s mnoha rtiznymi lidmi,

. uznavani, porozuméni a podporovani respektu k rozmanitosti,

. byt véimavy a reflektovat chovani a dusevni procesy u sebe a u druhych.

=W

© 00 N o o

Takto pojatéa funkcéni psychologickd gramotnost do jisté miry splyva s konceptem
tzv. psychologicky gramotného ob¢ana (Halpern & Butler, 2011). Halpernova
a Butlerova (2011) uvadsii, Ze obcan s psychologickou gramotnosti je osoba, ktera
ma znalosti z psychologie, dispozice pro kritické mysleni, dovednosti kritického
myslen{ a vyuziva védeckého usuzovani. Zde predstavujeme oba dva koncepty
spojené s cilem vyuky psychologie z toho diivodu, Ze na stiednich $kolach bylo
sledovano, ke kterym dimenzim funkéni psychologické gramotnosti smétuje
vyuka z pohledu ugitelii a zakt. A ukazalo se, Ze nejméné (anebo rozporné) jsou
rozvijené ty dimenze funkéni psychologické gramotnosti, na kterych je postaveny
koncept ob¢ana s psychologickou gramotnosti: védecké a kritické mysleni. Nyni
tyto vysledky blize pfedstavime.

Vyzkum cile vyuky psychologie na stiednich $kolach
v Ceské republice

V letech 2017-2018 probéhl vyzkum vyuky psychologie na stfednich $kolach
a v uplné podobé jsou jeho vysledky publikovany v knize Didaktika psychologie:
od cile vyuky k jeho realizaci (Nohavové, 2018). Zde je predstavena pouze diléi
¢ast vyzkumu, kterd se zabyvala cilem vyuky psychologie na sttednich 8kolach,
tj. funkéni psychologickou gramotnosti (Nohavova, 2018, s. 48-61). Na cil vyuky
psychologie celkem odpovédélo 162 uditelt (138 Zen, 24 muzt) a 366 zaki (284
7en, 82 muzn z péti stiednich $kol). Pohled Zakt a ugitelt na cil vyuky psycholo-
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gie je ptedstaven v podobé relativnich ¢etnosti k sledovanym dimenzim funkéni
psychologické gramotnosti.

Vyse ptedstavené dimenze funkéni psychologické gramotnosti byly pro tcéely
vyzkumu na stiednich $kolach v Ceské republice je$té upravené. Vyuka psycho-
logie u nas se od zahrani¢ni vyuky (naptiklad Velké Britanie) 1i$i naptiklad v tom,
7e je vice orientovana na sebepoznani a toto ¢eské (respektive ¢esko-slovenské)
specifikum bylo respektovano.

Tabulka 1. Sledované dimenze funkéni psychologické gramotnosti ve vyuce na
sttednich $kolach a jejich vysvétleni:

pojmy, teorie, vyznamni ptedstavitelé, struktura a vyvoj osobnosti, fun-

teoretické védomosti govani lidské psychiky, interkulturni rozdily atp.,

napt. jak se provadi psychologicky vyzkum, etické zasady vyzkumu, odlisit

védecke mySlen pseudo-psychologické piistupy od védeckého poznavani,

odlisit ovéiend fakta od hodnotové orientovanych tvrzeni, relevantnich
informaci od irelevantnich, ovéieni divéryhodnosti zdroje, identifikovat

kritické mysleni sporné tvrzeni a argumenty, nevyslovené piedpoklady, predsudky, logické
klamy, rozpoznat nekonzistentnost argumentace, posoudit ptesvédé¢ivost
argumentt a tvrzeni,

aplikace ziskanych

. . napt. jak se 1épe udit, motivovat, pracovat s pozornosti pti u¢eni aj.
poznatkt do u¢eni PL-] p g P p p .y

aplikace ziskanych

poznatki: do Zivota jak zvladat stres, jak zachazet s emocemi, jak komunikovat s druhymi,

vnimani rozdilt mezi

AN od 8katulkovani k vniméani rozdiltt mezi lidmi,
lidmi

ve vyuce psychologie poznavam své vlastnosti, schopnosti, role, silné

sebepoznan{ a slabé stranky, hranice aj.

Z grafu ¢. 1 bez ohledu na typ stiedni $koly vyplyva, Ze nejvice jsou podle nazoru
uditel (n=162) rozvijeny tyto dvé dimenze funkéni psychologické gramotnosti:
sebepoznani (90,7 %, 147 odpoveédi) a aplikace ziskanych poznatkt do Zivota
(90,7 %, 147 odpovédi). Dale je rozvijena: aplikace ziskanych poznatkt do uce-
ni (82,7 %, 133 odpovédi), teoretické védomosti (82 %, 132 odpovédi), vnimani
rozdilt mezi lidmi (80,2 %, 130 odpovédi) a kritické mys$leni (75,9 %, 123 odpo-
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védi). Nejméné rozvijenou dimenzi je z pohledu uditelii védecké mysleni (24 %,
39 odpovedi).

Z pohledu zakt bez ohledu na typ stiedni §koly (n=366) jsou nejvice rozvijenymi
dimenzemi: teoretické védomosti (82,8 %, 303 odpovédi) a sebepoznani (77,6 %,
284 odpovédi). Dale aplikace ziskanych poznatkii do Zivota (72,4 %, 265 odpo-
védi), vnimani rozdilt mezi lidmi (69,4 %, 254 odpovédi), aplikace ziskanych
poznatkt do uéeni (62,3 %, 228 odpovédi). Na piedposlednim misté kritické
mysleni (35,2 %, 129 odpovédi) a na poslednim misté védecké mysleni (20,8 %,
76 odpovédi), viz graf ¢. 1.

100%
90%
BO%
7%
6%
50%
40% N
30% .
0% lik —
iii' aFeh aplikace —
s o any{c ziskanych teoretické \c'I'I‘II'!,‘IaIWI . kritické védecke
sebepozndni  poznatkd do . 3 ~ rozdild mezi e e
s poznatkl do  védomosti S mysleni myEleni
béineho SRl lidmi
= uéeni
Zivota
— uditelé 90,70% 90,70% 82,70% 82% 80,20% 75,90% 24%
N studenti 77,60% 72,40% 62,30% 82,80% 69,40% 35,20% 20,80%
=rozdily % 13,10% 18,30% 20,40% 0,80% 10,80% 40,70% 3,20%

Graf 1. Cil vyuky psychologie na sttednich $kolach z pohledu ugitelt (n=162)
a 74kt (n=366)

Z4ci a uditelé se tedy shoduji v ndzoru na miru rozvijeni jen u dvou ciltt vyuky
psychologie. Pfitem? k jednomu z nich (teoretické védomosti) je jak z pohledu
uditeld, tak zaki sméfovano mnohem vice (ucitelé 82 %, zaci 82,8 %) na rozdil od
druhého, ktery je nejméné rozvijenou dimenzi - védecké mysleni (ucitelé 24 %,
74ci 20,8 %). Vedecké mysleni bylo uditeltim a zaktim vysvétleno timto zptisobem:
jak se provadi psychologicky vyzkum, jaké jsou etické zasady vyzkumu, schopnost
odlisit pseudo-psychologické piistupy od védeckého poznavani.
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Tato skuteénost poukazuje na to, Ze ve vyuce psychologie je upozadén nahled
na zéakladni orientaci v oboru psychologie jakoZto védniho oboru (tj. védecké
mysleni), a to s sebou ptinasi mnoha rizika. Jednim z nich mitize byt nap#iklad to,
Ze se zZaci obtizné mohou orientovat v tom, jaké pseudo-psychologické informace
se k nim dostavaji a jakym zptisobem s nimi zachézet. Tato zjisténi se dostavaji
do zajimavého vztahu s poznatky o dimenzi kritické my$leni, kterda by mohla mit
s dimenzi védecké mysleni mnoho spole¢ného.

V dimenzi kritické mysleni se ukazal nejvétsi procentudlni rozdil mezi zaky
a uciteli (rozdil 40,7 %). Utitelé oproti zakam tuto dimenzi vnimaji jako vice
rozvijenou. Kritické mysleni bylo uditelim a zZakam piedstaveno v této podobé:
odlisit ovétena fakta od hodnotové orientovanych tvrzeni, relevantni informace
od irelevantnich, ovérovat divéryhodnost zdroje, identifikovat sporné tvrzeni
a argumenty, nevyslovené piedpoklady, piedsudky, logické klamy, rozpoznat
nekonzistentnost argumentace, posoudit piesvédéivost argumentt a tvrzeni
v psychologické oblasti. Dal$i otazkou tedy je, zda tyto piedpoklady jsou v redl-
né vyuce rozvijeny vice, jak soudf utitelé (75,9 %), nebo méné, jak usuzuji zaci
(35,2 %).

Na zakladé uvedeného vyzkumu jsme se rozhodly podpotit rozvoj téchto dvou
dimenzi funkéni psychologické gramotnosti (védecké a kritické mysleni) a navrh-
nout tzv. obsahové jadro, které povazujeme za zakladni a nebytné pro vzdélavani
v psychologické oblasti jiz na zédkladnich 8kolach, a dale ho nazyvame tzv. psy-
chologickym minimem. Toto tzv. psychologické minimum vychézi pfedevsim ze
zku8enosti z ¢eského prostiedi a reflektuje jeho specifikum. Rozhodnuti o jeho
zafazeni jiz do vzdélavani na zédkladnich $kolach je vedeno uvahou, Ze ¢im diive
bude s timto psychologickym minimum védomé pracovano a zachdzeno, tim se
potieba dodat, Ze toto tzv. psychologické minimum neni uréené pouze pro zaky,
ale méli by ho zvladnout i ucitelé a reditelé skol, protoze teprve potom mtize cely
vzdélavaci systém uc¢inné smeétovat k rozvoji osob, které jsou schopné uplatit
psychologickou gramotnost ve svém béZném Zivote.

NavrZené tzv. psychologické minimum obsahuje tyto hlavni oblasti:
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* co je a neni psychologie (védecka psychologie, pop-psychologie, folkova psy-
chologie, pseudopsychologie, (neuro)myty v psychologii),

- jak a kde hledat odbornou psychologickou pomoc (veéetné aplikaci, které je
moZné vyuzit atd.).

Co je a neni psychologie

Psychologie m& mnoho svych ,tvatri“. Jednou z nich je vedle védecké psychologie
tzv. folkovd (laickd, lidovd) psychologie (vice Sedlakova, 2000), téz ,psychologie
vs$edntho dne”. Kazdy z nas méa ve svém slovniku obsazeno mnoho pojmt, kterymi
se snazime popsat a vylozit Zitou realitu a zaroverni tyto pojmy obsahuji i jakési
predporozumeéni (osobni i védecké) o dané realité. Tyto pojmy jsou opiené o lido-
vé predstavy a nazory, vychdzi z pozorovani sebe a druhych a ze zobeciiovani
osobni zkuSenosti a zkuSenosti druhych. Dale dochézi k jejich pfedavani v rodiné
a kultute, ndrodu ad. Na rozdil od védecké psychologie ale zptisob jejich vzniku
neobsahuje parametry systematického zkoumdani a neni u nich pozadavek na
piesné vymezeni pojmu a definic. Do naseho ,folkového slovniku“ se dale dosta-
vaji a jsou prebirdny i pojmy z védecké psychologie, ale v béZzném uZziti maji
pozmeénény vyznam nebo dokonce jsou zkreslené uzité.

Jako ptiklad miiZeme pouZit pojem deprese. Casto slysime, jak nékdo ma depresi,
kdy?z se citi na chvili skli¢eny, unaveny, bez energie a nélady. Popis pro takovéto
nastaveni, které mutze byt dané i po¢asim, nevyspanim atd., je spise ,depkou”
neZ psychickym onemocnénim. Obdobné je zachazeno se slovem schizofrenie.
Mizeme slyset, jak nékdo o sobé k4, Ze se citi schizofrenné, kdyz je na ného
kladeno mnoho rozdilnych poZzadavkd, je roztrzity, ale s dusevni poruchou to
nemusi mit nic spole¢ného.

Dalsi podobou psychologie, se kterou se kazdy setkava, je tzv. pop-psychologie.
Mezi jeji zakladni znaky patti ptisobeni na emoce a schopnost zaujmout. Pro-
stiedkt, kterych je k tomu vyuzivano, je mnoho. Jednim z nich je naptiklad préace
s prib&hy z beletrie nebo filmu. Jak upozoriiuje DoleZel (2003, s. 76): ,Emociona-
lita je jedna oblast psychologie, kde rozvinuta fikéni sémantika miize byt spise
darcem nez ptijemcem. Fikéni konstrukce emoci se tési velké popularité mezi
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filozofy a psychology a jsou ¢asto citovany misto skute¢nych piipadii nebo spolu
s nimi.“ V tomto piipadé uzivani nepsychologického jazyka muze byt k uzitku,
protoZe ndm muZe pomoci rozvijet vdimavost, schopnost porozumét druhym lidem
¢i pouzivat barvitéjsi jazyk pro popis lidi a situaci. Na druhou stranu nepitesné
uzivani psychologického jazyka muze byt zavadéjici, jak zndme napft. z recenzi
k filmu J4, mé druhé ja a Irena, kde je mylné zamétiovana disociativni porucha
identity za schizofrenii.

Typickym znakem pop-psychologie je davani rad, navodt, doporucéeni a ,kuchaiek*,
které zarucuji, ze ¢lovék bude zit $tastny, naplnény, ispésny a spokojeny zivot.
Tedy za ptedpoklady, Ze podle téchto rad a doporuceni bude ,vatit ve svém Zivoté*.
Prizna¢nou charakteristikou takovychto rad je odkazovani na odborniky, pro-
fesiondly, néjakou teorii, coZ je vedeno snahou o zvy$eni jejich davéryhodnosti.
Ptikladt tohoto typu nabizi noviny, ¢asopisy, internetové stranky, televizni pri-
mysl nepieberné mnozstvi (napt. 10 rad pro spokojeny Zivot, 15 doporuceni pro
pozitivni my$leni a $tastny Zivot atd.). Pokud se nahodou stane, Ze spokojenost
anaplnénost v Zivoté neptijde, urcité to nemutze byt problém rad a navodd, které
piece jsou ,zaruc¢ené*.

S touto problematickou ,psychologickych kuchatek” je spojena jesté jedna oblast,
ktera ve $kolnim prostedi mtze vytvaret mnoho miskoncepci, a tou je uzivani
»psychologickych testti a dotaznikti“. Tato slova jsou zamérné uvedena v uvozov-
kach, protoze ve 8kole by nemély byt pouzivany standardizované psychologické
testové postupy, pokud ugitel v tomto sméru neni profesné vzdélany. Piesto z pra-
xe vime, Ze v riznych predmétech jsou pouzivané ,testy a dotazniky“ na trovni
pop-psychologie ¢i pseudo-psychologie (vice Nohavovéa a Sokolova, 2018).

Pro pop-psychologii je charakteristické i uziti typologii osobnosti, které nejsou
optené o védecké zkoumani a vychdazi z bézného pozorovani zivota. Opét piiklad
v novinach, ¢asopisech a na internetu najdeme mnoho (napi. pan bozsky, hloupa
blondyna, slugnak atd.).

Pro zaky a uditele je nékdy velmi obtizné se v kvalité nabizenych informaci
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tyto negativni aspekty pop-psychologie upozoriioval. Obdobnym problémem jsou
i tzv. (neuro)myty v pedagogice a psychologii.

Jednou z hlavnich vlastnosti tzv. (neuro)mytii v pedagogice a psychologii je, Ze jsou
predkladany v podobé néjakého tvrzeni, které ma vychazet z vyzkumu. Jenomze
pti dohledavani informaci o samotném vyzkumu najdeme zékladni metodologické
chyby. Typickym piikladem je ¢asto tradovany vyzkum tykajici se komunikace,
ktery uvadi tato ¢isla ve vztahu ke komunikaci: 7 % - 38 % - 55 %. Podle tohoto
vyzkumu je komunikace tvotena ze 7 % verbdlni strankou teéi (slovy), z 38 %
paralingvistickou strankou e¢i (hlasem) a z 55 % neverbalni strankou fe¢i. Kdyz
se ale podivame na dvé studie, ze kterych tato ¢&isla vysla, zjistime, Ze byly pri-
marné zameérené na nekonzistentnost komunikace emoci. Autor tohoto vyzkumu
B. Mehrabian nesouhlasil se zptisobem, jakym jsou jeho vysledky prezentovany,
roli neZ neslovni (Vybiral, 2009, s. 100). Oviem neuspé&3né, protoze uvedené
procentudlni zastoupeni slozek komunikace je stéle tradovano ve vyuce, na
kurzech, v médiich ad. Obdobny problém se vyskytuje u pyramidy uc¢eni, kterou
najdeme v mnoha podobach.

V pozadi se u t&chto a podobnych vyroki (naptiklad, Ze pouzivame pouze 10 %
kapacity mozku) skryva nevyitené. PouZivaji se jako metafory, prostiednictvim
nichZ je naptiklad sdéleno, Ze ¢im vice smyslt zapojime pi#i uceni, ¢im vétsi
prostor mame k propracovavani informaci, tim bude uéeni u¢inng&jsi (viz pyra-
mida ucéeni). Stejné tak vyrok o vyuZiti pouze 10 % kapacity naseho mozku je
metaforou, Ze mame potencidl, se kterym miiZzeme pracovat a rozvijet ho a tim
se zlepSovat se, zdokonalovat. Obvyklym znakem téchto a podobnych vyrokt
vsak je, Ze metaforicka sdéleni jsou uskuteéiiovana ptes ¢isla a procenta, ktera
jim snad maji dat punc védeckosti?
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Tabulka 2. Systém odborné psychologické pomoci

Profese Vzdélani Koho léci Jak poméaha Jaké jsou cile
Vysokoskolské Pracuje predevsim Pomoci jedinci
e s pacienty .
vzdslani, . . . v odstranéni
. . « . s diagnostikovanym N L. ;
. pusobi ve véeobecné . Predepisuje chorobnych
Psychiatr - Yot onemocnénim - je R w, -
zdravotnictvi lékaistvi B medikaci. piiznaka
odbornikem na B .
a atestace A . azmirnéni jeho
hiatrie dusevni nemoct obtiz
Zpsye : a dusevni zdravi. :
Vysolkoskolske . B Zabyva se Pomoci jedinci
P magisterské Pracuje se Sirokym X - ‘s
klinicky > o diagnostikou, v odstranéni
vzdélani spektrem klientti - . » .
psycholog . . . prevenci a terapif chorobnych
N B v psychologii je odbornikem na i B I
pusobi ve .. . dudevnich ptiznaki
.. aatestace dusevni nemoci P PR
zdravotnictvi o potizi, poruch a zmirnéni jeho
z klinické a dusevni zdravi. Y. e
. a onemocnéni. obtizi.
psychologie.
gzzg;‘iol"g Poméha
mimo oblast Vysokoskolské prostredm'ctV}m Pomoci ]edu}(.:l
S . . . A psychologickych v odstranéni jeho
zdravotnictvi, — magisterské Pracuje se $irokym N . . e e
M a1l I I prostredkd, které obtizi a zvladani
napt. socidlni  vzdélani spektrem klientt. . - L
. jsou adekvatni naro¢nych
oblast, v psychologii. - . 5 . . .
. . v ramci oblasti, Zivotnich situaci.
adiktologie - .
ve které ptisobi.
ad.
Koordinuje
pedagogicko-
psychologické
Psycholog poradenstvi
ve 8kole,
pracuje s celym
systémem $koly,
podili se na rade
igizozt;:‘gg; Pomoci zakim
Skolni Vysokoskolské Pracuje s détmi, g o a pedagogiim
. . s (napf. kariérové o8
psycholog magisterské zaky, studenty . v ramci
At o . L poradenstvi, péte .
oblast vzdélani a jejich zakonnymi s pedagogicko-
N . - . . o integrované L
skolstvi v psychologii. zastupci, pedagogy. 54 " . psychologickych
z4ky aj.), pracuje N .
PR cinnosti.
prabézné
s zakovskymi
kolektivy
a zaméiuje se
prostiednictvim

socialniho ugeni
na sociélni klima
Skolnich tiid,
resp. celé gkoly.
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Vyuziva metody
a techniky,

Vysokoske é
ys? ,OS, olské které se naucil
vzdelan v ptisludném
odpovidajici Obvykle pracuje P S Pomoci jedinci
. . . . terapeutickém .
pulisobi ve profesi a cca s pacienty ) v odstranén{
C ol . . . sméru. Mimo .
zdravotnictvi 5 let trvajici s diagnostikovanym . chorobnych
. . . . 1é¢by slovem, W o
(psychiatr, akreditovany onemocnénim, mie sivat ptiznaki
klinicky certifikovany kteti zaroveri yuz e a zvladani
- .. dramaterapii, L
psycholog) vycvik k psychoterapii B I naro¢nych
.. S . . muzikoterapii, .. B . .
v psychoterapii uzivaji medikaci. L . Zivotnich situaci.
(pro arteterapii, préci
- se sny, trénink
zdravotnictvi). W P
feseni problém,
psychoedukaci aj.
Psychoterapeut
Vyuziva metody
Vysokoskolské a techniky,
vzdélant které se naugil
v odpoy[dajic[ v pﬂsluéfxém Pomoci jedinci
profesi terapeutickém P P
(ti. predeviim s Mimo v Feseni Zivotnich
pusobi |- precevs Pracuje s klienty e krizi, zvladan{
. poméhajicich . . 1é¢by slovem, o
mimo oblast . s irokym spektrem . ue naro¢nych
R profesich) a cca P miiZze vyuZivat . . .
zdravotnictvi o probléma. .. situaci, rozvoji
5 let trvajici dramaterapii, e L.
X . - L ¢i integraci jeho
akreditovany muzikoterapii, .
. g L osobnosti.
certifikovany arteterapii, praci
vycvik se sny, trénink
v psychoterapii. teseni problému,
psychoedukaci aj.

V uvedeném systému odborné psychologické pomoci se (nejenom) Zaci obtizné
orientuji. Naptiklad nevi, jaky je rozdil mezi psychiatrem, psychologem a psy-
choterapeutem, jaka je jejich napli prace a jaké jsou jejich odborné kompetence.
Nejasnost této problematiky potom vede k tomu, Ze se obtiZzné orientujii v tom,
kterého odbornika pii potiZich ¢i starostech vyhledat a oslovit. Laické vefejnosti
rovnéz nebyva ziejmé, kteti odbornici poskytuji pomoc ve zdravotnictvi, ktefi
mimo zdravotnictvi a jaky to ma napiiklad dopad na placeni poskytovanych
sluzeb.

Je mozZné, Ze prvni zkuenost a kontakt s psychologem zak ziska v oblasti spojené
se skolstvim, at uz v pedagogicko-psychologické poradné nebo ve specidlné pedago-
gickém centru. V poslednich letech se také miize béZné na $koléach setkat se $kol-
nim psychologem, ktery zde koordinuje pedagogicko-psychologické poradenstvi
v ramci 8kolniho poradenského pracovisté (ve smyslu vyhlasky ¢. 72/2005 Sb.).
Skolni psycholog je zde k dispozici détem, Zaktim, studenttim a jejich zdkonnym
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zastupctim, pedagogtim, spolupracuje také s vedenim $koly a dal$imi institucemi.
Castym tskalim &innosti $kolniho psychologa je podle Stecha a Zapletalové (2013)
nedostate¢na informovanost o jeho néaplni prace a s tim spojena rtiznd, nékdy
nereélné oéekavani od vedeni, pedagogti a rodi¢ti. Skolni psycholog se mimo
uvedenych zékladnich ¢innosti (viz tab. 1) mtze podilet také na fadé ¢innosti
svych kolegt ze $kolniho poradenského pracovisté (napt. kariérové poradenstvi,
péce o integrované zaky ad.). Jeho napln prace vychazi ze spoletného dialogu
s vedenim 8koly a nasledného vytvoteni koncepce poskytovanych sluzeb. To se
muze lisit podle typu $koly, velikosti ivazku psychologa na $kole, ale také teba
podle osobnostniho nastaveni psychologa a jeho zaméteni spiSe na praci s jed-
notlivcem anebo skupinami (Braun, Markova & Novackova, 2014).

S profesi psychologa se mtizeme setkat mimo oblast §kolstvi (v nezdravotnické
oblasti) také napiiklad v socidlnich sluzbach, v manzelském a rodinném pora-
denstvi, adiktologii, personalni oblasti aj. Zalezi tedy na konkrétni potiebé, podle
které se nasledné snazime vyhledat odbornou psychologickou pomoc.

Pti hledani odborné psychologické pomoci je diilezité, aby si zak uvédomil a zfor-
muloval problém, ktery chce fesit. At jiz p#i spolupraci se $kolnim psychologem
nebo napt. praktickym lékatem. Ujasnéni si, co Zak potiebuje resit, vede k lepsi
predstave, v jaké oblasti hledat psychologickou pomoc (ve zdravotnictvi nebo
mimo zdravotnictvi) a jaky typ odborné pomoci by byl vhodnéj$i. Odbornikem
na dusevni nemoci a dusevni zdravi je v rdmci zdravotnictvi psychiatr a klinicky
psycholog.

Psychiatr je 1ékat, ktery vystudoval lékat'skou fakultu a ma atestaci z psychiatrie.
Ve své praci vyuziva diagnostiky ke stanoveni diagnézy a predepisuje medikaci
k 1é¢bé dusevnich poruch. V ramci diferencialni diagnostiky mtize pozadovat
psychologické vysetieni. Pacienta sleduje nejen po télesné strance, ale vyuziva
i klinické metody pozorovani a rozhovoru podobné jako klinicky psycholog pti
psychologickém vysetieni. K odborné néaplni prace klinického psychologa patii
cela rozsahla oblast ¢innosti, napiiklad také edukace, posudkova a soudné zna-
lecka ¢innost v oblasti trestnépravni a obéanskopravni, vyzkumn4, pedagogicka
¢innost aj. Oba vy$e uvedeni odbornici na dusevni zdravi mohou vykonavat také
psychoterapii, pokud absolvovali psychoterapeuticky vycvik akreditovany pro

61



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

zdravotnictvi. Vzhledem k tomu, Ze pracuji v oblasti zdravotnictvi, jsou jejich
sluzby hrazené zdravotni pojistovnou.

Profese psychiatra stejné jako klinického psychologa je ,opfedena® rtiznymi
stereotypy a laickymi predstavami. Na nékteré z nich se nyni podivame. Na
oblast psychiatrie se ve spole¢nosti objevuji dva krajni nazory: (a) psychiatrie
je bezmocnd a nic netesici, nebo naopak (b) je vSemocné a vse fesici. Nazor na
bezmocnost psychiatrie posiluje jesté jeden aspekt - negativni disledky lécby.
Podle Orla a kol. (2016) v$ak je v soutasnosti diky pokroku moderni mediciny
méneé nezadoucich u¢inkd pti uzivani medikace, nez tomu bylo diive.

Vyuziti odborné pomoci od psychiatra ¢i klinického psychologa byvéa ve spolec¢-
nosti ob¢as spojovano se slovy stigma a stigmatizace, neboli obava z ,nalepkovani*
ur¢itou diagnézou. To miiZze souviset s nedostateénou informovanosti ve spo-
le¢nosti ohledné problematiky dusevnich poruch. Nékdy miize byt stanovena
diagnodza vnimana jako zatéz a nékdy naopak mtize véasné stanovena diagnoza
prinést velkou tlevu a pomoc jedinci, ale i okoli k pochopeni jeho problémt a s tim
souvisejiciho chovéni. V rdmci $koly mohou naptiklad Zaci ziskat pochopeni od
ucitele a u¢innéjsi zptisob pomoci ve vychoveé a vzdélavani. V poslednich letech
vniméame snahy o osvétové programy v médiich, které tuto problematiku ptib-
lizuji 8iroké verejnosti a snazi se lepsi informovanosti pienastavit stereotypy
a laické predstavy o dusevnich poruchéch. Pravé zazité predstavy a stereotypni
vnimani dusevnich poruch mohou komplikovat piipadnou spolupraci (Dusek &
Vecerova-Prochazkova, 2005).

K vyhledani odborné pomoci (ve zdravotnictvi) je mozné vyuzit webové stranky
Ceské psychoterapeutické spole¢nosti Ceské lékat'ské spole¢nosti ]. E. Purkyné
(CLS JEP), kde je uverejnény adresat ambulantnich psychiatrti, adresét psychi-
atrickych lé¢eben a klinik v CR &i naptiklad odkaz na seznam lékatt a zatizeni,
ktef jsou ochotni poskytnout termin navstévy v dobé maximalné 10 pracovnich
dnt.®

6 Kontakty na poskytovatele péde uvedené na webovych strankéch Psychiatrické spole¢nosti CLS
JEP: https://www.psychiatrie.cz/138-uzivatele
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Soucéasti odborné psychologické podpory miize byt i pomoc psychoterapeuta.
Psychoterapeuticka péce a osoba psychoterapeuta je také opfedena mnoha myty.
Neni neobvyklé, Ze se bohuzel psycho/terapeutem nazyva i ten, ktery nema odpo-
vidajici vzdélani a odborné zku$enosti. Za psycho/terapeuty se tedy vydavaji lidé,
kteti prosli nékolika vikendovymi kurzy a zneuzivaji nedostate¢nou informova-
nost ve spolec¢nosti v této problematice a neptehlednosti celého tohoto systému.
Vzhledem k tomu, Ze psychoterapii vyhledavaji lidé v obdobi, kdy jsou nejvice
zranitelnf, miZe byt spoluprace s témito pseudo-terapeuty spise rizikova.

Mezi zazité stereotypy spojené s psychoterapeutickymi postupy patti naptiklad
piredstava, Ze psychoterapeuticky proces spoc¢iva ve vybavovani a zpracovavani
bolestivych vzpominek z détstvi ¢i ddvné minulosti. To muliZe, ale nemusi, byt
nutnou podminkou psychoterapeutické pomoci. Nékteti psychoterapeuti se
zamétuji spiSe na pfitomnost a budoucnost nez na minulost. Jini psychoterapeuti
se zaméiuji na minulost jen do té miry, do jaké pfindsi danému ¢lovéku problémy
v soutasnosti. Velka ¢ast psychoterapeutti se dnes zaméiuje na potieby klientti
a podle toho voli metody a techniky, se kterymi déle pracuji a sestavuji tedy
Jterapii §itou na miru“ (Lilienfeld et al., 2011).

Dal3im zazitym stereotypem je piedstava, Ze psychoterapeuticka péce neni pro
kazdého. Psychoterapie ma podle Vymétala (2010, s. 9) ,své misto p¥i prevenci,
lé¢bé a rehabilitaci poruch zdravi. AvSak i v§ude tam, kde chce ¢lovék sam sobé
lépe porozumét a uspotadat si jinak Zivot®.

Jak tedy pti hledani této odborné pomoci postupovat? Pro spravny vybér psycho-
terapeutické pomoci mtize byt velmi uzite¢né vyuzit seznamy certifikovanych
psychoterapeutt, které jsou volné dostupné na internetu. Pokud chceme odbor-
nou pomoc od psychiatra ¢i klinického psychologa, ktery poskytuje psychote-
rapii ve zdravotnictvi a ma tudiz certifikat o absolvovani kurzu v systematické
psychoterapii vydavany Ceskou psychoterapeutickou spoleénosti Ceské lékarské
spole¢nostiJ. E. Purkyné z. s., ktera tim garantuje odbornou kvalifikaci, mtizeme
vyuZit seznam téchto psychoterapeutti pfimo na jejich webovych strankéch.” Pod-

7 Adresét psychoterapeutt - ¢lent Ceské psychoterapeutické spole¢nosti CLS JEP, z.s. (CPtS): http://
www.psychoterapeuti.cz/adresar-psychoterapeutu
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le toho, s jakou zdravotni pojistovnou maji tito poskytovatelé uzavienou smlouvu,
jsou jejich sluzby hrazené ze zdravotniho pojisténi. Vzhledem k znaéné pracovni
vytiZzenosti psychiatrt i klinickych psychologt je otdzkou délka ¢ekaci doby. Ta
muZze byt v ptipadé potieby rychlé pomoci bohuZzel pro nékoho ptili§ dlouha.
Dal3i moznosti, jak je uvedeno v tab. 1, je vyuzit psychoterapeutické pomoci od
odbornikd, kteti poskytuji své sluzby mimo oblast zdravotnictvi, a tudiz jsou
poskytovany za thradu v hotovosti od ptijemce sluzeb. Pravé v tomto pripadé
je dilezité si ovérit, Ze svoji davéru vkladame do rukou skuteéného odbornika.
V tomto pripadé mtzeme vyuzit naptiklad seznam certifikovanych psychotera-
peutt, ktery je na webovych strankach Ceské asociace pro psychoterapii (CAP).8
Tito psychoterapeuti splituji kvalifikaéni kritéria a zavazali se dodrzovat eticky
kodex CAP. V ptipadé nejasnosti &¢i pochybeni psychoterapeutti je moZné se na
tuto asociaci obranit o radu.

MiZe se ovSem stat, Ze tim hleddni odborné pomoci neskoné¢i. Nabidka psy-
choterapeutickych sluzeb je opravdu velka a stejné tak velka je i riznorodost
certifikovanych vycviki, které psychoterapeuti absolvovali a od toho se odviji
irtiznorodost technik, se kterymi v psychoterapii pracuji a které nemusi kazdému
vyhovovat. V tomto piipadeé je dilezity zejména pocit bezpeci a davéry v terape-
utickém vztahu, ktery je pro psychoterapeuticky proces kli¢ovy a podstatnéjsi
neZ samotné techniky, jak uvadi i Norcross a Prochaska (1999). At uz vyhleda-
me kohokoliv, maZe se také stat, Ze nase problémy ¢i potiZze mohou byt mimo
kompetence daného psychoterapeuta a v tomto ptipadé by nam mél doporuéit
nékoho vhodnéjsiho.

Z vy$e uvedeného textu je patrné, Ze vyhledat potiebnou odbornou pomoc nemusi
byt vzdy jednoduchad cesta, ale vzhledem k tomu, Ze se jednd o nase zdravi a nasi
dusevni pohodu, je dobré pti hledani vytrvat.

8 Adresat psychoterapeutt - ¢lenti Ceské asociace pro psychoterapii (CAP): https://czap.cz/pro-

verejnost/seznam-psychoterapeutu
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Zavérem - jak ,psychologické minimum“
zprostiredkovat Skolam?

V tomto textu byly nazna&ené problémy, se kterymi se setkdvame na trovni: (1)
informaci o tom, co je a neni psychologie a jak se psychologie promit4 do skolniho
prostiedi, (2) kde a jak hledat odbornou psychologickou pomoc.

Uvedené problémy jsme shrnuly pod pojem tzv. psychologické minimum, se
kterym by méli byt sezndmeni a pracovat s nim Z4ci jiz na zdkladnich 8kolach
améli by ho mit zvladnuté ucitelé a reditelé skol. Jednou ze zvolenych cest, jak na
tzv. psychologické minimum upozornit uditele a Feditele $kol, bylo informovani
o dané problematice v projektu Zvyseni kvality vzdélavani zaku, rozvoje klicovych
kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti (reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_
011/0000664). Dalsi cestou je navrh na zat'azeni toto tzv. psychologického minima
do diskuze pti revizi ramcovych vzdélavacich programi. V neposledni tadé (ale
ne na poslednim misté) usilujeme o vytvoieni webové a mobilni aplikace, ktera
na uvedené problémy bude upozortiovat a bude je vyjastiovat.

V soudasné dobé existuji dvé mobilni aplikace, které ¢aste¢né na tuto potiebu
reaguji (kazda jinym zptisobem). Mobilni aplikaci PPP (Proni psychickd pomoc)
vytvotila pracovni skupina Sekce pro psychologii krizi, katastrof a traumatu p¥i
Ceskomoravské psychologické spoleénosti v souéinnosti se spoleénosti CZ.NIC.
Mobilni aplikace poskytuje soubor jednoduchych postupti v tiZzivych situacich.
Primarné je urcena prisludniktim bezpecénostnich sborti, pracovnikiim huma-
nitarnich organizaci, nestatnim neziskovym organizacim. ObsaZené informace
¢i kontakty na navazujici sluzby vsak mohou byt vsak uzite¢né komukoliv, kdo
maé o poskytovani prvni psychické pomoci zdjem. Vice informaci je na webovych
strankéach: http://psychologieprokrize.cz/.

Dalsi mobilni aplikace vznikla pod ndzvem Napanikai* - pomoc pti depresi a panice
(vice na webovych strankach http://nepanikar.eu/). Aplikace je zaméiena na
pomoc pti depresi, izkostech, panické atace, sebeposkozovani, myslenkach na
sebevrazdu a poruchéch pfijmu potravy.
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V deském prostiedi zatim v8ak chybi webova stranka a mobilni aplikace, ktera
by pokryvala problematiku $kolniho prosti‘edi, a proto jsme se rozhodly toto ,bilé
misto” vyplnit. V budoucnu nés tedy ¢eka vytvoieni webové a mobilni aplikace,
kterd bude poskytovat zaktim, u¢itelm a feditelim 8kol informace k uvedenému
psychologickému minimu. Dale planujeme jeji roz$iteni i o dalsi okruhy, které
by bylo moZné vyuZit ve vyuce psychologie (napt. prace s kritickymi misty vyuky
psychologie, dynamickymi misty vyuky psychologie ad).
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Dopad kurikularni reformy na
vnimani ucitelq, rediteli a jinych
pedagogickych pracovnikt aneb
jak mocna muiZe byt implementace

The impact of the curriculum reform on teachers’

and headteachers’ perceptions or how the
implementation process can be powerful

Michaela Spurnd

Abstrakt: Predkladany text nabizi ohlédnuti, poptipadé zamysleni nad tim, jak
probéhla kurikulrani reforma ovlivnila a stéle ovliviiuje vnimani ugitelt a fediteli
$kol z hlediska participace na reformnich aktivitdch. Analyzovala jsem dostupné
vysledky z vyzkumu, které popisovaly proces implementace reformy do $kolni
praxe. Je patrné, Ze negativni dopad zavadéni dvojuroviiového kurikula se vyvi-
jel od samotného poc¢atku spusténi reformy a postupem doby se projevoval az
v samotném vyuzivani §kolnich vzdélavacich programii. Navazovat na takovou
situaci revizemi RVP je vhodnym, ale sou¢asné i kirehkym tkolem. Je nezbytné
myslet nejen na to, jakym zptisobem se tvorily ucitelské (Feditelské) postoje, ale
také na to, kdo v8echno tuto tvorbu postojt ovlivnil.

Kliéova slova: kurikularni reforma, dvojuarovitové kurikulum, uditelé, feditelé,
implementace

Abstract: This article reflects on how curriculum reform has affected and con-
tinues to affect teachers’, headteachers’ and other education professionals’
perceptions and utilization of curriculum documents in schools. A review of the
literature reveals teachers’ and headteachers’ increasingly negative perceptions
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of curriculum reform since it was first implemented. This is also evident from
the way in which they utilize the new curriculum documents in practice. There-
fore, while the current revision of FEPs is in many ways convenient, it is also
a sensitive issue. In implementing a new curriculum, it is necessary to consider
the attitudes of teachers, headteachers and other stakeholders.

Key words: curriculum reform, teachers, headteachers, implementation, national
educational framework

Uvod - Pti spusténi reformy

Ceska verejnost pred spusténim reformy nevnimala nedostatky sou¢asného stavu
ve vztahu k ménici se spole¢nosti a sou¢asné nevnimala ani potiebu reformy
(Matsji; Strakova 2003, Strakové; Basl; Vesely 2006). Pti spusténi reformy byly
postoje ucitelskych pracovnikt zakladnich $kol ke kurikularni reformeé rozporu-
plné. Zhruba polovina uéitelt1 a 60 % teditelt ze $kol (zapojenych do vyzkumného
projektu Kalibro) by vitala alespoii ngjaky prvek reformy a méli pozitivngjsi
piistup ke kurikularni reformeé (Strakova, 2007).! Soutasné se uditelé a feditelé
$kol vyjadrili, Ze ptivodni vyuka splitovala veskeré pozadavky a rozvijela vsechny
klitové kompetence uvedené v RVP (také Strakova, 2007).

Soucasné vyzkumy dokazuji, Ze tviircim vzdélavaci politiky se nepodatilo objas-
nit, jaké byly nedostatky stavu vzdélavaciho systému pied reformou a jaka rizika
nedostatky piredstavovaly pro dalsi vyvoj ¢eské spoleénosti, a nepodatilo se jim
také ziskat vetejnost pro realizaci prob&hlé reformy (Simonova & Strakova, 2005,
Strakové, Basl & Vesely 2006).

Ctyri roky po spusténi reformy

Do par let od spusténi reformy se realizovalo hned nékolik vyzkumt, které mély
snahu popsat situaci na $kolach. Ohlasy ugitelt a fediteld byly kritické a kritika se

I Nutné je zde podotknout, Ze se nejedna o nahodny reprezentativni vybér.
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vazala ptedevsim k nizké mite propagace a podpoi‘e pti zpracovani RVP a tvorbé
SVP. I samotné idea dvoutiroviiového kurikula, ktera méla za cil zapojit uditele
do premysleni o cilech a obsazich vzdélavani a poskytnout jim vice autonomie
pro jejich praci, byla kritizovana. Zatimco nékteti u¢itelsti pracovnici zdkladnich
$kol méli povinnost spole¢né tvotit $kolni vzdélavaci program, coz bylo vesmés
ptijimano, nebot se nauéili spolu diskutovat a pfemyslet, v pripadé (mnohych)
jinych ugiteltt byl ikol vytvotit vlastni vzdélavaci program fesen zcela formalné
a prinesl jen maly uZzitek (Strakové, 2013). Utitelé méli se zavadénim reformy
mnoho prace a smysl této prace fadé z nich unikl (napi. Janik & Knecht,
2007; napt. Janik et al., 2010; Strakova, 2010,).

Janik et al. (2010) konstatovali na zakladé dotaznikového $etfeni na souboru
pedagogickych pracovnikii z 91 gymnadzii vét§inové odmitani reformy. Nicméné
1ze také konstatovat, Ze ucitelé a reditelé zapojenych pilotnich $kol akceptovali
implementaci dvoutroviiového kurikula vice (byt nepatrné) nez ucitelé a teditelé
z nepilotnich $kol (Janik et al., 2011). V prab&hu implementace se ukazuje, Ze
reformu akceptovali spiSe Feditelé gymnazif a koordinatori SVP neZ samotni ugite-
1¢ (Janik et al., 2011). Vniméni reformy utiteli se ve vyzkumu jevilo ponékud rozpo-
ruplné: ucitelé reformu hodnotili na jedné strané jako problematickou a pracnou,
na druhé strané jako smysluplnou, a to piedevsim ti, kteti byli s reformou vice
seznameni (Janik et al. 2010 i 2011). Dopad prace s SVP na postoje (vnimani)
ucitelt byl nejvice zaznamenan v oblasti pfipravy uéiteltt na vyuku (Janik
et al. 2011). Nicméné vyzkum neuvadi, zdali postoj uditelt k ptipravé vyuky se
zménil negativnim ¢&i pozitivnim smérem. Z hlediska dopadu reformy na aktivity
uditelt 1ze konstatovat, Ze implementace dvoutiroviiového kurikula méla nejvétsi
vliv na stanovovani si zakladniho uéiva pro Zaky a na stanovovani cila
vyuky (Janik, 2011), coZ neni ni¢im novym oproti ptivodnim osnovam. Naopak
ucitelé vnimali, Ze nejmensi vliv méla reforma na stanovovani hodnoceni,
komunikaci s uéiteli mimo pfedmétovou komisi a s rodiéi (Janik et al., 2011).
Toto zjisténi v§ak koresponduje s tim, Ze uvedené oblasti nebyly novym kurikulem
definovany. Reforma v jejim prtibéhu méla dopad i na zvySenou komunikaci
v pedagogickém shoru, coZ bylo oznatovano jako pozitivni (Janik et al., 2011),
nicméné autoii vyzkumu poukazuji na dobu Zivotnosti tohoto dopadu, ktera
muZe byt svym zptisobem omezend. Vyzkum celkové naznacil nizké porozumeéni
podstaté reformy ze strany béznych uéitelt (Janik et al., 2011).
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Jiné vysledky vyzkumi nabizeji odli$ny pohled na dopad reformy v pritbéhu imple-
mentace (PiSova et al. 2011). Skrze ptipadové studie se autoti snazili poukazat
na souvislost mezi mirou pochopeni zamért reformy a tvorbou (vyuZivanim) Svp
pro kontroly. Nedostateéné pochopena terminologie zpiisobila, Ze tvirci
(ugitelé a povéieni pracovnici) se pti torbé SVP uchylovali k tomu, aby
veskeré nalezitosti pozadované novym kurikulem (RVP) uvadéli na vSech
mistech v SVP pro p¥ipad kontroly. Vznikaly tak mnoho objemné dokumen-
ty, kterym ¢astokrat nikdo nerozumél (Pi3ova et al. 2011, ale i pozd#jsi prace
Spurna & Knecht, 2018). S terminologii (napt. klitové kompetence) se zi¢astnéni
uditelé vét§inou neztotoznili a pfi rozhovorech nad uchopenim nového kurikula
se ucitelé éasto témto terminim vyhybali ¢i je nebrali v potaz. Dopad tohoto
neztotoznéni se projevil v jejich uchopitelnosti a jejich neuzivani v praxi.

Tvorba SVP méla u ugitelti pfedev$im (v pritbéhu implementace nového kurikula)
dopad na oblasti jako je napt. hlubsi pfemysleni pedagogi nad jejich praci,
vyhodnocovani déni a pokroku ve $kole, nebo také na oblast spoluprace
pedagogu napiic¢ jednotlivymi obory, ale také mezi pedagogy viibec (Janik
et al.,, 2011). Tam, kde nebyl SVP pojat formalné (minoritni &ast $kol), se stal
koncepénim materialem (Janik et al., 2011). Strakova et al. (2013) v pribéhu
implementace reformy dolozila pohledem ucitelt, Ze kurikularni reforma méla
vliv na zmény v oblastech jako informaéni technologie, pfistup k Zakam
a vyuka jen 31%. Utitelé se spiSe domnivali, Ze vétsi vliv na zmény v téchto
oblastech (v priibéhu reformy, rok 2013) zapti¢inily jejich zkugenosti (95 %) a také
spoluprace s kolegy (76 %).

Vyzkum realizovany v roce 2010 ukéazal dal$i rozporuplné vysledky. Ackoli uditelé
uvidéli, Ze reforma ovlivnila jejich vyuku, tak koordinatoti se spi$e priklanéli
k tomu, Ze realizace vyuky nebyla reformou (v jejim pribéhu) do znaéné
miry ovlivnéna. Koordinatoti $kol poukazovali na opak vlivu reformy, ktery
pramenil opét z nepochopeni a nejistoty mezi normovanosti a volnosti, mezi
ucivem a kompetencemi ¢i mezi spolupraci a konkurenci (Janik et al., 2010a).
Koordinatoti tvrdili, Ze v takové situaci sehraly velkou roli tematické plany, dle
kterych ugitelé pracovali (ibid.). Neni vak zndmo, jaky dopad méla reforma na
tvorbu nebo inovaci (jiZz vypracovanych) tematickych plant.
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Provazanost vysledki s akademickym vyzkumem

V pribéhu implementace dvouuroviiového kurikula se vyskytly kritické ohlasy
nejen od uéitelskych pracovniku (zdkladnich 8kol) v praxi, ale také od akademic-
kych pracovnikt, ktefi problematiku vnimani reformnich aktivit zkoumali. Stra-
kové (2013) v pritbéhu reformy upozornila na pochybeni ze strany pedagogickych
fakult, které se velmi malo podilely na implementaci. Piesto, Ze se akademici
mnohych pedagogickych fakult zapojili do implementace inovovaného kuriku-
la tim, Ze ptrizpusobili vysokoSkolskou vyuku budoucich uéiteld smérem
k dvoutroviiovému kurikuly, z teoretickych a empirickych studii se ukazuje
(byt implicitng), Ze se akademici s reformou ptili$ ztotoZnili. Vyplyva to pie-
devsim z pozadi polemiky nad inovovanou pouZitou terminologii (kompetence aj.)
a nad porovnavanim starého pojeti vzdélavani (osnov) a s novym pojetim dvouu-
rovilového kurikula. Vedle toho se reforma projevila i v jinych akademickych
aktivitach. Akademici zpracovavali standardy (k o¢ekdvanym vystuptim pro
jednotlivé obory), které se poté ukazaly jako nadbytetné a v soutasnosti jsou
zvetejnény na metodickém portale jako nepovinné dokumenty (kromé obort
matematika, ¢esky jazyk a cizi jazyk).

Z hlediska podpory akademikt® smérem k praxi lze konstatovat, Ze zpovzdali
vyckéavali a sledovali spusténi reformy. Poté realizovali nejriiznéjsi vyzkumy, aby
dokumentovali a informovali sebe i vefejnost o jeji realizaci. V prabéhu reformy
(kolem roku 2012-2015) se postavili na stranu vykonavatelt (pedagogickych
pracovnikt na $kolach) reformy a tim je podpotili v jejich negativnich posto-
jich a v negativnim vnimani viiéi reformé, coz dokazuji rizné glosy ucty
a respektu k jejich vykonané praci v publikovanych studiich (odstavec Géelné
necitovan).

Z jiného hlediska akademické teoretické prostiedi mélo potencial kurikularni
reformu pozitivné podporit. Ukazuje se, Ze dopad reformy se projevil
zejména tam, kde se rozvijela a vyvijela terminologie pouzita tviirci v imple-
mentovanych kurikularnich dokumentech. V soutasné dobé jiz (diky akti-
vitam akademiki) nelze pochybovat o vyznamu a pojeti klitovych kompetenci,
o vazbach mezi klicovymi kompetencemi, gramotnosti a o¢ekavanymi vystupy
na razné urovni aktualizované Bloomovy taxonomie ¢i priifezovych témat. Dokla-
d& to mnozstvi teoretickych i empirickych studii z témét vSech pedagogickych
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pracovist ¢eskych univerzit (Veteska, 2008; Valenta, 2009; Knecht et al., 2010,
Zerzova, 2012; Sebestov4, 2011, Janik v mnoha pracich; Lokaji¢kova, 2013 aj.),
které svym zptsobem vyjasnily nejasnosti.

Osm a vice let od spusténi reformy

I po ukonéeni implementace kurikula do praxe se postoje uditeltl a fediteli
(i jinych pracovnik®) vyrazné neproménily. Dvoidk, Stary a Urbanek (2015)
svym vyzkumem poukazuji na stéle pietrvavajici negativni vliv reformy na
vnimani uciteld a feditele. Tuto skutednost ovérili i PeSkovd, Spurné a Knecht
(v tisku) u 701 ucitelt a feditelt reprezentativniho souboru. Vliv reformy na
vnimani ucitelt a fediteli kol 1ze pfisuzovat predevsim vysokému dopadu
administrativni zatéZe spojené s faktickym kvantitativnim rozvojem skoly
a tvorbou SVP. SVP se tak stal formalnim dokumentem, ktery pojal mnoho
vytisténych papirovych listd. Tato zatéz nebyla dostate¢né kompenzovana
podporou ze strany statu tak, aby se jeji negativni vliv eliminoval.

Dlouhodobé se odkazuje na vztah mezi postoji ¢i vhimanim uéitelt a jejich cho-
vanim a jednanim ve $kolni t¥idé (Pajares, 1992). Tato skute¢nost byla doloZena
vyzkumem (Pe$kova, Spurna a Knecht, 2019), ve kterém pozitivni postoje uéitelti
k reformé pozitivné ovlivnily i vyZivani SVP. Dopad reformy na vyuzivani SVP
lze tedy v pFipadé negativnich postoja uéiteli oéekavat také nizky. SVP
sice musi byt uéiteli vyuzivany, ale ukazuje se, Ze jejich vyuZivani je spise
rutinni a mechanické povahy. Uéitelé vyuZivaji SVP pievazné instrumen-
talng, tj. dokument (SVP) nezménil jejich uvaZovani natolik, aby ho p¥ijali,
nicméné ho povazuji za daleZity pro tvorbu tematickych plant (Spurna &
Knecht, 2018). Jinymi slovy, u¢itelé se smitili s tim, Ze se dle n&j musi fidit, aniz by
byli s nim ztotoznéni. V takové situaci se snizuje autonomie a kreativita uéitelti
natolik, Ze dokument nijak vice nerozviji a neinovuji. Neptistupuji k dokumentu
jako k né¢emu, nad ¢im by bylo mozné vice ptemyslet. Malo po¢etnou skupinou
uctitel byli uéitelé s vyuZivanim dokumenti tzv. symbolickym. Ti povaZovali
SVP za néco, co je podFadnéj$i realné vyuce. SVP sice ztélestioval normu
ve formé oéekavanych vystupt, které je nutné plnit, presto v jejich oéich
byl jen dokumentem, ktery je uréen k jinym aktivitdm nez vyukovym (kon-
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troly CSI apod.). Jet& o néco malo poéetndjsi byla skupina ugitelt (ale hlavné
teditelt), kteif vyuZivali SVP konceptualné. Toto vyuZivani je charakteristické
zejména tim, Ze vyudovaci realita zrcadlila SVP a naopak. Tak jak se tato
realita méni, méni se i SVP (a naopak). S ohledem na postoje participantt
vyzkumu je zi'ejmé, Ze uditelé s konceptudlnim vyuzivanim méli nejvice pozitiv-
ni postoje, pticemz ugitelé symbolicky vyuzivajici SVP méli postoje negativni.
Instrumentalné vyuzivajici uc¢itelé dosahovali neutralnich hodnot.

Zavérem

Celkové Ize shrnout, Ze pokud méla reforma kurikula néjaky vliv na vnimani
ucitelt a reditelti tak zejména negativni. Negativni postoje uéitelt k reformé
a vnimani reformy (zptisobené uréitymi faktory) ovlivnily vyuzivani SVP ve
vyuce. Za pozitivni 1ze povaZovat dopad reformy na zvySenou spolupraci
nékterych uditeld, feditelt a jinych pracovnikd, kteti na SVP pracovali &i stale
pracuji. Tato spoluprace vSak miiZe byt ¢asoveé omezena.

Existuje neovérend hypotéza, ktera tvrdi, Ze zptsob, kterym nékteti ucitelé
uchopili nové kurikulum, spo¢iva v navraceni se k pivodnim tematickym plantim
z dob osnov. Coz by bylo moZné povazovat za logické, kdyz zvazim, Ze uéitelé se
ocitli v tizivé situaci, ve které sehralo vyznamnou roli nepochopeni kon-
ceptd nového kurikula. Je zcela prukazné, Ze na mnohych $kolach k rozvoji
kli¢ovych kompetenci nedochazi praveé v disledku nepochopeni a neptijeti
tohoto konceptu. Piedkladana reforma tudiz nemusi byt realizovéana tak, jak
tvarci ptedem planovali. Nasledkem tak mohou byt mnohdy (300strankové)
dokonale zpracované SVP, které jsou uschovéany k ptipadné kontrole, aniz
by vSak byly stejné dokonale napliiovany ve vyuce. To Uzce souvisi jak
s formalnim pristupem tviirct k SVP, tak i s negativnim dopadem na finané-
ni a administrativni stranku $koly. Evidentni ale také je, Ze nepochopené
koncepty (napi. klicové kompetence) se od doby spusténi reformy natolik
rozpracovaly, Ze na nékterych Skolach se vyuZivaji ve vyznamu stanoveném
tvarci kurikula. Je tedy pravdépodobné, Ze revitalizaci €i vyjasnénim sou-
vislosti budou tyto koncepty ve §kolach vyuZivany ve vét$i mitre. Soutasné
snahy revidovat rdmcové vzdélavaci programy mohou byt velmi uzite¢né, nicméné
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s dostate¢né nepromyslenou implementaci mohou uvrhnout uditele, reditele
a jiné skolské pracovniky do skepse aZ resistence, nikoliv ke kyZené zméné.
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Organizéry ve vyuce
Organizers in education

Petra Varikovd, Lenka Pitrovd, Radka Skoupilovd

Abstrakt: Clanek reaguje na potieby soutasné $koly s ohledem ke strukturaci
uciva, zptsobu predavani uc¢iva zaktim v takové podobé, ktera se 1épe pamatuje,
a takovym zptisobem, aby Zaci byli sami aktivnim prvkem v edukaénim proce-
su. Vzhledem k témto aspektim se ukazuji organizéry jako jeden z vhodnych
didaktickych prostiedkt i vyukové metody ve smyslu uspoiradani predadvanych
informaci ¢i ovérovani ziskanych védomosti. Mezi nejznadmé;jsi zastupce orga-
nizérd se pak fadi pojmové a myslenkové mapy, které je mozné vyuzit na véech
stupnich 8kol a jsou jednim z moZnych zastupnych prvku pro rozvoj informacéni
gramotnosti Zakti na zdkladni i stiedni $kole. Tyto organizéry byly prostiednic-
tvim akénich vyzkumt implementovany do vyuky na prvnim i druhém stupni
zékladni $koly v raznych predmétech. Mozné zptsoby zafazeni organizért i zpi-
sob jejich zatazeni do vyuky je soucasti ¢lanku.

Kli€¢ova slova: organizér, pojmova mapa, myslenkovd mapa

Abstract: The article responds to the needs of the present school with regard
to the structure of the curriculum, ways of passing the curriculum to pupils in
a form that is better remembered and in such a way that the pupils themselves
are an active element in the educational process. With regard to these aspects,
the organizers prove to be one of the suitable didactic means and teaching
methods as in the sense of organizing the information transmitted or verifying
the acquired knowledge. The most well-known representatives of the organizers
include conceptual and thought maps that can be used at all school levels and
are one of the possible substitute elements for the development of information
literacy of pupils at primary and secondary schools. These organizers were imple-
mented through action research into teaching at the second stage of primary

79



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

school in different subjects. Possible ways of organizing the organizers and the
way of their inclusion in the lessons is part of the article.

Key words: organizer, concept map, mind map

Uvod

V prvni pétiné 21. stoleti se ukazuje problematika préace s informacemi, jejich
hloubkou, nalezenim a ovétitelnosti, uloZzenim a znovu uchopenim, strukturaci
a transformaci do ué¢iva i nasledné do védomosti jako vyznamné soucast prace
ucitele. V tomto ohledu by pak u¢itel mél v rdmci svého oboru, predmétu, tema-
tického celku ¢i konkrétni hodiny v souvislosti s obsahem vyuky, vyuzivanymi
metodami a formami vyuky rozvijet informaéni gramotnost, ktera je v sou¢asnosti
chapand jako jedna z klicovych gramotnosti komplexniho rozvoje osobnosti
zaka. Prace s informacemi v informacéni spole¢nosti ptedstavuje dtlezitou sou-
¢ast kazdodenni prace ¢lovéka, a to mnohdy i s prispénim nebo prosttednictvim
digitalnich technologii. Neméné dtlezita je pak i orientace v nich, spravné pocho-
peni, jejich strukturace a uloZeni do paméti. Jednou z moZnosti zpiehlediiovani
informaci jsou organizéry, které umoznuji informace ulozené v linedrni podobé
textu vidét pietransformované do nelinedrni struktury a zptehlednuji je, propojuji
s dal$imi skute¢nostmi nebo prohlubuji védomosti dané oblasti.

Teoreticka vychodiska

V soucasné spole¢nosti je mozné pristupovat volné k riiznym typtm informaci,
a i riznymi zpasoby. Praveé internet obrovskym zptisobem zménil dosaZitelnost
a mnozstvi informaci, se kterymi mtize uditel i Zaci pracovat. Avsak stéle vétsi
dutlezitost hraje schopnost s informacemi zachézet a s tim je nutné spojena tzv.
informaéni gramotnost. Informaé¢ni gramotnost se obecné zabyva nutnosti ptistu-
povani k potebnym informacim s rozmyslem, kriticky je hodnotit, zpracovat ¢i
pamatovat si je, ale v neposledni fadé znat i etické a pravni hledisko (Association
of College and Research Libraries, 2006).
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Vzhledem k potfebdm evaluace informaéni gramotnosti u zakt byla zpracovana
Ceskou 8kolni inspekci v roce 2015 metodika hodnoceni, ve které bylo popsa-
no sedm indikatort pro posouzeni trovné informaéni gramotnosti, které jsou
v nékterych ohledech ztotoznitelné i s rozvojem digitalni gramotnosti, a to:
préace s informaci, tvorba vlastniho obsahu, prace s digitadlnimi technologiemi,
bezpeénost a etické chovani v digitalnim prosttedi, fe$eni problémt, komunikace
a spoluprace a osobni vzdélavaci prostiedi zakh a uéiteld. Pro sledovani rozvoje
informaéni gramotnosti byly vytvoteny v rdmci projektu NIQES hodnotici néstroje
pro elektronické zjistovani dosazeni konkrétni urovné gramotnosti (NIQES, 2015).
Velkou roli p#i praci s informacemi hraje i jejich uspotadani, fazeni, déleni a dalsi
manipulace s informacemi tak, aby se z nich staly védomosti ¢i dovednosti zaka.
Pro rozvoj této ¢asti gramotnosti 1ze vyuzit i tzv. organizért.

Organizérem je mozno obecné chapat konstrukt, ktery vykazuje znamky orga-
nizace informaci, védomosti ¢i dat do konkrétni grafické podoby. Jednou ze
zékladnich vlastnosti je tak strukturace konkrétniho obsahu konceptti, myslenek
¢i pojmt do podoby, ktera se jedinci lépe pamatuje, umoziuje mu piemyslet nad
obsahem a vztahy v ném, nebo planovat i kontrolovat konkrétni dalsi kroky
v postupu fe$eni problému. Vzhledem k jedine¢nosti a vyjimecénosti mysleni
kazdého c¢lovéka je mozné, Ze i strukturace védomosti se bude do jisté miry
lisit nejen obsahem, ale také strukturou, avsak predpoklada se vzdy vizualizace
konkrétniho obsahu.

Typy organizéri a jejich piiklady

Clanek se orientuje pouze na vybrané typy organizért, které byly v ramci projektu
Zvys$ent kvality vzdéldvdni Zdki, rozvoje kli¢ovych kompetenct, oblasti vzdéldvdni
a gramotnosti vice zapojovany v rdmci rtiznych aktivit v pribéhu konani pro-
jektu, tj. hlavné pojmové a mys$lenkové mapy. Nicméné mezi dal$i organizéry
je moZné zaradit i scénate (charakteristické svym konkrétnim uspoiadéanim
posloupnosti obsahu za sebou dle védomosti a zkugenosti), tabulky (reprezen-
tace dvou zavislych veli¢in uspotddanych v #adcich a sloupcich, napt. prace
s big data), grafy (grafické zobrazeni vétsinou ¢iselnych hodnot a jejich vztahd,
napt. zaznamendani rychlosti auta vzhledem k ¢asu), schémata (sekvence vztaht
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mezi uréitymi ¢astmi fungujiciho celku, napi. von Neumannovo schéma), mapy

vvvvvv

dulezZitosti zobrazeni pojmt na webové strance), sémantické ¢i kognitivni mapy
a dalsi obrazové strukturace.

Obrazek 1. Typy organizéra

!
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Pojmové mapy

Prvni pojmovéa mapa (concept map) byla vytvoiena jiz pied témer étyriceti lety
a jejim zamérem bylo hodnoceni védomosti z oblasti pirodnich véd (science).
Do povédomi se dostava diky J. D. Novakovi a institutu IHMC (The Institute for
Human § Machine Cognition) a je chapana jako hierarchicka nelinearni organizace
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znalosti prostiednictvim pojmu (concept) a vztaht, které dohromady vytvareji
tvrzeni (proposition) (Novak & Gowin, 1984).

Vytvoteni pojmové mapy je zavislé na mnoha faktorech, jsou to napft. spravné

zadéni pro zpracovani (cilova otazka, definovani konkrétniho pojmu), podet zakd,

kteti mapu zpracovavaji (individualni, ¢i skupinovéa préce), jakym zptisobem

je mapa vytvatrena (prostfednictvim aplikace nebo na papir, kolik informaci je

zakovi poskytnuto), ¢i za jakym d¢elem je zpracovavana. DuleZité je viak dodrzet

sled krok, které vedou k vytvoteni dobré pojmové mapy (Vatikova, Pitrova, &

Skoupilova, 2019):

1. stanoveni tématu, nejdalezitéj$iho pojmu, cilové otazky

2. generovani zédkladnich pojmt v po¢tu maximélné 25-30 pojmt

. strukturovani zékladnich pojmd, jejich zékladni organizace (dle kategorif
a dulezitosti)

. stanoveni zakladnich hierarchii (od nejdalezitéjsiho k piikladtim)

. stanoveni vztahti mezi pojmy a vytvareni tvrzeni

. reorganizace grafického vyjadreni a ptidani ktiznych vztaht

. kontrola pojmové mapy vzhledem ke stanovenému tématu, pojmu, cilové
otazky

w

N O O

Ucitelé by mohli vyuzit kladnych ryst, které byly u pojmovych map vysledovany.
Nejdulezitéjsi je zitejmé vizualizace informaci a jejich zachyceni do jiné neZ line-
arni podoby, ktera by se mohla zaktim 1épe pamatovat. S vét§inou hierarchickym
usporaddanim pojmovych map souvisi i moznost rozvoje abstraktniho a kritického
mys$leni ¢i samotné tvorba mtiZze byt brana jako kreativni ¢innost. Na druhou
stranu se jedna prevazné o zaznamendani deklarativnich znalosti, které nemusi
byt vhodné pro v8echny styly u¢eni zakd. Mnohdy je nutné porusovat i sklotio-
vani a ¢asovani pfi samotné tvorbé mapy. Neni zaru¢ena ani jejich univerzalni
vyuZitelnost (Vatikova, 2014).
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Obrazek 2. Piiklad pojmové mapy (Vatikova, Pitrova, & Skoupilova, 2019)
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Pro samotné vytvoteni pojmové mapy je mozné vyuziti aplikaci, kde neni nutné
neustalé ptrepisovani struktury na papiru. Jednou z nejvyznamnéjsich aplika-
ci v tomto ohledu je CMAP Tools, v soutasnosti i v cloudovém feseni (Cmap
Cloud).

Myslenkové mapy

Hlavnim propagatorem myslenkovych map se stal T. Buzan, kdy se svym bratrem
poukazuje na moznosti stitedového uspoiadani této struktury, ktera se oproti
pojmovym mapam vice orientuje na asociace, nikoliv na konkrétni pojmy (Buzan,
2007). Ve svych mnoha publikacich a ¢lancich upozoriiuje na to, Ze vyuZivanim
myslenkovych map se pfirozené zaméstnavaji obé hemisféry mozku a tim mtzeme
docilit hlubsiho porozuméni feSeného problému, mapovani znalosti, ¢i planova-
ni konkrétni ¢innosti. Velmi dtleZitou roli kromé samotného uspoiadani hraji
barvy a obrazky, které stimuluji ¢innost ¢lovéka, a mély by napomoci uvédomeéni
a vybaveni situace ¢i sousttedéni na tlohu, ktera je fe$ena (Varikova, Pitrova,
& Skoupilova, 2019).
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Tvorba myslenkové mapy je intuitivnéjs$i nez u mapy pojmové a velmi dualezity
aspekt zde hraje stanoveni zékladni asociace, pojmu, ¢i myslenky umisténé
ve stfedu pracovni plochy. Vhodné je doplnit i zdkladni kresbu ¢i piktogram.
Nasleduji volné asociace, které jsou propojovany vétvemi, kdy jedind podminka
a nasledné spise podobnéjsimi a ptikladnéjsimi. I vzhledem k vyuzivani kreseb
je vhodné vyuzivat pouze papir a pastelky, nicméné existuje i fada FeSeni soft-
warovych i online aplikaci, napi. Bubbl.us (Buzan, & Wood, 2014).

Obrazek 3. My$lenkova mapa (Vatikov4, Pitrova, & Skoupilova, 2019)

3 é A cenlac ¥ a
[ 4 / 5".‘0 -
N N U o'y )0\““» r 71op
a8 £(s Yo aluk)
218 AU 4§\ wnih
a % = /’i ¢ \ '\ \,(}
, 3 S50 R ;

T\
oord"’w: i “‘T""f“"" 2zl RS
i Hisekn| 3 A
ryﬂ db) T RS
1‘)\, \_ Q,
qe B
@ @"’ & NE
% }) ‘Q“ 5-.?
\ \d A \ 7
\l’\ ‘é“\k~ o\% %"ISJW-MM
&Kl 1% I X
S Ve S " ¢
'%1 $ 050! § \
o X °

85



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

MoZnosti zapojeni organizéru do vyuky

Moznosti vyuZzivani organizéra jsou zavislé na aktivitach, které ucitel do vyuky
jiz samotny zptisob ptemysleni o zapojeni organizéru. ]. D Novak jiz v 80. - 90.
letech dvacéatého stoleti podrobné rozpracoval metodiku implementace pojmo-
vych map do vyuky pro rfizné vékové skupiny.[3] Obdobné T. Buzan ukazuje
ve svych publikacich, jakym zptisobem zefektivnit vlastni u¢eni (Buzan, 2007;
Buzan & Wood, 2014).

Vyucujici mtize vyuzit pojmovou ¢i my$lenkou mapu pro prejimani, ptedavani
i dopliovani konkrétnich informaci ¢i vyukového obsahu. Organizéry se mohou
stat i nastrojem hodnoceni jak po¢ate¢niho, tak vysledného stavu znalosti. Ve
vsech vyse zminénych pfipadech se jedné o vyukovy prostiedek, ktery napomaha
k dosazeni cile eduka¢niho procesu a mé za kol jeho zefektivnéni.

Pojmové a myslenkové mapy se véak mohou stat i metodou ¢i formou vyuky
a samotnd aktivita prace s témito organizéry mtze byt vyuzivana v riznych
fazich edukaéniho procesu véetné podpory dalsich forem a metod vyuky (pro-
jektova vyuka, brainstorming, skupinova vyuka aj.). Velmi pak zaleZi na napt. na
¢asovych moznostech, mife fizeni, zptisobu zdznamu organizéru ¢i podtu zaki,
ktet{ vytvaieji organizér (Vatikova, 2018).

Priklady zapojeni organizéra do vyuky

V ramci akénich vyzkumn, které probihaly v projektu Zvysent kvality vzdéldvdni
zdku, rozvoje klicovyjch kompetenct, oblasti vzdéldvdni a gramotnosti na pedago-
gickych fakultach, se vyucujici rozhodli pro zapojeni pojmovych a myslenkovych
map za Ucelem rozvoje informaéni gramotnosti u zaka a chtéji ukazat zaktim
moznosti strukturace informaci do podoby, ktera by pro né mohla byt vyhodnéjsi
pro zapamatovani a vybavovani si ziskanych védomosti. Pro tento ¢lanek byly
vybrany ptiklady zapojeni organizért v pfedmeétu biologie a jazyk anglicky.
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Pojeti predmétu biologie na $kolach a samotna specifika predmétu umoziuje
vhodny prostor pro za¢lenéni pojmovych map. Dokonce v ptivodnich studiich J.
D. Novaka a jeho kolegt se vyskytuje informace o tom, Ze pojmové mapy byly
vytvoreny jako zptisob hodnoceni védomosti ziskanych prave v ptirodnich védach
(science) (Novak & Gowin, 1984). Vyucujici, ktery organizéry do své vyuky zapo-
jil, se orientoval spi8e na vyuziti pojmovych map jako prostiedku, ktery zaktim
napomahd k prvotni orientaci v tématech a ziskadni nadhledu a vSeobecném
povédomi o Zivoc¢isné a rostlinné sféie. Toto odstoupeni od konkrétnich Zivodi-
chil a rostlin a ziskani véeobecného nadhledu nad biosférou na Zemi probiral
s zéky 9. roéniku. Zaci tak mohli vidét zobecnéni daného tematického celku
a porozumét tak souvislostem. Samotny vhled zakti do tématu prostiednictvim
pojmovych map umoziioval zménit zptisob vedeni vyuky a dat vice prostoru
zaktm na konkrétni dotazy.

Obrazek 4. Piiklad vyuzité pojmové mapy (Varikova, Pitrova, & Skoupilova,
2019)
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V rédmci akéniho vyzkum pak vyucujici zatadil i opakovani z tematického celku
Ptaci a dal zaktm volnost pro tvorbu vlastniho organizéru, ktery by ukazovat
prehledné jejich znalosti dle zadkladni typologie, charakteristickych ryst a samot-
nych ptikladt ptactva. Ukdazalo se, Ze ve ti‘ech t¥idach nebyla pouze jedna skupina
schopna organizér v daném ¢ase dokondit.
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Obrazek 5. Priklad zaky vytvoieného organizéru (myslenkova mapa)
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Vyucujici anglického jazyka vyuzil kreativitu a tvotivost zakt 3. - 4. t#d pfi téma-
tech zamétenych na rozsifovani slovni zasoby a zatradil do vyuky myslenkové
mapy jako vyukovou metodu. U¢itel tak vyuzil jak ptirozené hravosti zakt na
prvnim stupni, tak nezatiZzenost riznymi typy organizérti v piedmétech. Vzhledem
k tomu, Ze se jednalo o prvotni setkani zakl s timto typem organizérd, vyucujici
vyuzil ptipravenych pojmt a obrazki, které zaci p#i strukturaci vyuzivali. Dle
svého uvazeni a zavislosti na svych znalostech pak dopliiovali dalsi vétve a aso-
ciace, které je pii tvorbé mys$lenkové mapy napadaly. I zde se ukéazalo, Ze Zaci,
ktetrf nemaji vztah k praci s barvami a nejsou zvykli pracovat kreativné, popt.
jim vyhovuje linedrni zapis, nebyli pti tvorbé myslenkové mapy ispésni.
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Obrazek 6. Priklad zadkem vytvoiené mys$lenkové mapy (Vaitkova, Pitrova, &
Skoupilové, 2019)
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V nasem soucasném svété hraji informace velmi vyraznou roli. K zaktim se pak
riznymi kandly dostavd ohromné mnoZstvi informaci, které jsou mnohdy kusé,
neorganizované nebo nestrukturované, a to nejen ve 8kole. A pravé organizéry
umoziuji redukovat mnozstvi pojmu a slov v u¢ebnicich, pracovnich sesitech, ¢i
zapiscich do graficky uspotddaného celku, ktery vyjadiuje samotnou podstatu,
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a zéklad predavanych, prijimanych a strukturovanych informaci p#ipravenych,
vytvatenych a prezentovanych do takové podoby, kterd by pro Zaky mohla byt
lépe uchopitelnd, zapamatovatelnd, ¢i zpracovatelnd. I pres své vyhody neni
moZné prezentované pojmové a myslenkové mapy povazovat za univerzalné
vyuzitelny prostiedek nebo metodu prace s zaky. U¢itelé, kteti v ramci akénich
vyzkumt do své vyuky organizéry zapojovali, se o jejich vyuziti v dal$im svém
pocitani vyjadiuji pozitivné. Uvédomuji si vSak aspekty jejich konkrétniho zapo-
jeni a i to, Ze razné skupiny zakt budou na pojmové nebo myslenkové mapy
reagovat riznym zptsobem.
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Fyzikalni pokusy ,na rozjezd“

Physics experiments “to start”

Vojtéch Zdk, Hana Buresovd

Abstrakt: V ¢lanku je uvedeno Sest fyzikalnich experimentt, které mohou byt
vyuzity k podpote zajmu zaki 2. stupné zakladnich skol o fyziku.

Kliéova slova: vyuka fyziky, jednoduchy fyzikalni experiment, zajem o fyziku,
2. stupeii zdkladni $koly

Abstract: The article presents six physics experiments which can be used in
lower secondary schools to encourage pupils” interest in physics.

Key words: physics education, simple physics experiment, interest in physics,
lower secondary school

Uvod... ale opravdu struény

Experimenty (pokusy) povaZujeme za tak dileZitou a zajimavou soucast vyuky
fyziky, Ze si ji bez nich nedovedeme (a nechceme) viibec predstavit. V tomto
drobném ptispévku uvadime naméty na Sest fyzikalnich pokust, které se daji
jednoduse zatradit do vyuky a to zejména na zacatek ptrislusnych fyzikalnich
témat... odtud ,na rozjezd“ v nazvu prispévku.

Pozornost vénujeme mimo jiné ciliim zarazeni pokusti do vyuky, i kdyZ vime, Ze
nad nimi mnoho u¢iteld takto pfimo neuvazuje. Cil ndm ale ¥ik4, pro¢ experiment
do vyuky viibec zarazujeme a co se Zaci mohou diky experimentu naugdit, proto
je zde systematicky uvadime.
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Pomiicky jsou uvedeny vzdy pro dvojici zaktl; za nejlepsi povazujeme, aby zaci
experimentovali co nejvice samostatné (navrhujeme tedy pojmout experimenty
jako Zdkovské). Idedlni je, pokud si Z4ci pomucky sami vyzadaji... pak je pravdé-
podobné, Ze o experimentovani hloubéji ptemysle;ji.

Text niZe ma byt jen struénym voditkem (co stranka, to jeden experiment)
a ,popostréenim na rozjezd"“. Doporuc¢ujeme, aby uéitelé zaktim uvedend sprav-
nd reSeni nevnucovali, ale tésili se, Ze Zaci ptijdou na dals$i, originalnéjsi pro-
vedeni.

Prejeme Vam a Va$im zakam radost z experimentovani!

Tloustka papiru

Cil aneb co se Zdci mohou naudit:
e 7aci navrhnou zptsob, jak zmétit tloustku (,délku”), kterad je mensi nez

Vs oes

Pomiicky aneb které véci jsou potieba:
o ptiblizné 15 listt béZného kancelaiského papiru (format A4, 80 =), pravitko
(s milimetrovou stupnici); nepovinné: ,$uplera” (posuvné métidlo).

Ukol aneb co #dkim rekneme:

o vezmeéte si do ruky jeden list bézného kancelarského papiru a odhadnéte,
jakou ma tloustku;

o zméite tloustku kancelafského papiru pomoci pravitka.

Typické sprdvné reseni

Odhad: Balik kancelatrského papiru ma tloustku nékolik cm a je v ném nékolik
set listti, takZe na 1 cm piipada zhruba 100 listt a 1 list tak ma tloustku ptiblizné
0,01 cm = 0,1 mm. (Obdobnou tivahu je moZné provést s knihou, i kdyZ ta byva
vyrobena z jiného druhu papiru.)
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Experiment: Z4ci vyskladaji na sebe tolik listt papiru, aZ se pomoci ptiloZzeného
pravitka piesvédci, ze celkova tloustka papirt je 1 mm. Vychazi ptiblizné kolem
10 listd, takZe tloustka jednoho listu papiru je ptiblizné 0,1 mm.

Obrazek 1. Méteni tloustky kancelatského papiru pravitkem

Co nakonec a ddle?

Doporuc¢ujeme v diskuzi se z4ky zobecnit, Ze malé véci (jejich vlastnosti) se
nékdy snadnéji méti, kdyz mame k dispozici vice téchto malych véci. Zmétenou
hodnotu pak vydélime pocétem véci.

Meérteni pravitkem je moZné porovnat s mérenim citlivéj$im posuvnym métidlem

(,3uplerou). I v tomto ptipadé doporucujeme métit tloustku priblizné 10 listt
papiru.

Prevody jednotek objemu experimentalné

Cil aneb co se Zdci mohou naucit:
o 74ci na zakladé experimentu odvodi, jaké prevodni vztahy plati mezi
nékterymi jednotkami objemu;
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o 7acinavrhnou, pro¢ experiment nevede k pifesnému teoretickému vysledku,
tj. mozné zdroje chyb pfi experimentovani.

Pomiicky aneb které véci jsou potieba:

e voda, rizné nadoby s ryskami nebo stupnicemi, které oznacuji znamy objem,
napt.: zkumavka, kelimek, injekéni stiikacka, ,panak”, kuchyiiska odmeér-
ka.

Ukol aneb co #dkim rekneme:

e na zakladé ptrelévani vody z jedné naddoby do jiné odvodte, jak spolu souvisi
nékteré jednotky objemu;

o (pokud ptevody mezi jednotkami objemu znéte, tak je na zakladé pielivani
vody ovéite).

Obrazek 2. Nadoby vhodné k odvozovani ptip. ovérovani vtahti mezi jednotkami
obejmu
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Typické sprdvné reseni

Z4ci naberou napt. do injekéni st¥ikadky opakované 10 ml vody a na zakladé
pieliti do ,panaku” zjisti, Ze 20 ml = 2 cl; pomoci kuchyiiské odmeérky a kelimku
zjisti, Ze 300 ml = 0,31 apod.

Co nakonec a ddle?
Doporuc¢ujeme, aby si Zaci zapsali, co z experimentu (pravdépodobné) vyplyva
vzdy pro vétsi jednotku objemu, napi.: 1 ¢l =10 ml, 11=1 000 ml apod.

Navrhujeme se zaky diskutovat, ¢im miize byt zptisobeno, Ze v experimentech
,hevychazi ptevody jednotek ptesné“ - ne zcela presné uvedené rysky na nado-
béch, ne vzdy se podati prelit do nddoby vSechnu vodu, nedivdme se rovnobézné
s hladinou apod.

(Ne)poslusna pruzinka se zavazim

Cil aneb co se Zdci mohou naucit:

e 74ci si udélaji odhad, jak se zméni perioda pii zméné pocate¢ni vychylky
zavazi na pruZing;

e 7aci zméri periodu kmitani zavazi na pruziné aspon pii dvou rtiznych poca-
te¢nich vychylkéach.

Pomiicky aneb které véci jsou potieba:
e pruzinka, zavaZzi (50 g), pravitko, stopky na mobilnim telefonu, stojanek (napt.
ze $peijli a izolepy).

Ukol aneb co #dkiim rfekneme:

¢ udélejte si odhad, jak se zméni perioda kmitani zavazi na pruZzince, kdyz se
zmeéni vzdalenost, o kterou pruzinku se zavazim na za¢atku natdhneme;

e provedte experiment, zméite periodu alespon pro dvé riznd pocatecni
nataZenia porovnejte vysledky méfeni se svym odhadem.
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Obrazek 3. Pruzina se zavazim na improvizovaném stojanku

Typické sprdvné reseni

Spravny odhad byva u zakt spise vyjimedny. Zavazi na pruzince, kterou na za¢atku
vice natdhneme, musi pii svém pohybu (kmitani) urazit vétsi drahu, ale na druhou
stranu se pohybuje ,svizné&ji“. Oba efekty se vyrovnaji a perioda se nezméni.

Experiment: Pti dostatetné ptesném méteni (doporucujeme métit napi. 10 period
pii potateéni vychylce 2 cm a 10 period p#i vychylce 4 cm) vychazi, ze perioda
je stejna.

Co nakonec a ddle?

Doporu¢ujeme v diskuzi se Zaky zdiraznit, ze ve fyzice (ve svété kolem nas) se
nékdy stava, Ze jedna veli¢ina na jiné nezavisi (nebo zavisi jen slabg).

Spise horka nebo spise studenda voda?
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Cil aneb co se Zdci mohou naudit:

e 74acisiudélaji odhad, jaka bude po vytvoieni rovnovahy vysledna teplota pii
promichéni ledu a vrouci vody o stejnych hmotnostech;

e 74aci provedou experiment, na zdkladé kterého mohou svtij odhad ovérit.

Pomiicky aneb které véci jsou potieba:

¢ led (zhruba 40 g, co nejblize teploté 0 °C), voda praveé prosla varem (stejné
hmotnosti jako led), vahy, kalorimetr (sta¢i improvizovany - viz Obr. 4), tep-
lomér (napt. kapalinovy).

Ukol aneb co #dkiim tekneme:

e odhadnéte, jakou vyslednou teplotu bude mit voda, ktera vznikne tak, Ze
smichame led, ktery je jiZ docela dlouho v mistnosti mimo mrazék, a vrouci
vodu o stejnych hmotnostech;

e provedte experiment, na zékladé kterého je mozné rozsoudit, jestli je vas
odhad spravny.

Obrazek 4. Improvizovany kalorimetr
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Typické sprdvné reseni

Odhad: Vysledna teplota bude nizsi nez 50 °C. Voda ptiblizné této teploty by
vznikla, pokud bychom smichali vodu o teploté 100 °C s vodou o teploté O °C
stejnych hmotnosti. K dispozici mame ale led, ktery potiebuje teplo, aby roztal,
takZe vysledna teplota bude mensi nez 50 °C. Navic led bude mit pravdépodob-
né teplotu mensi nez 0 °C a voda prosla varem bude mit také nizsi teplotu nez
100 °C.

Experiment: Vysledna teplota byva nejéastéji v intervalu 5 °C az 15 °C. Je mozZné
spocitat, Ze vysledna teplota by méla byt 10 °C.

Co nakonec a ddle?

Doporucéujeme se zaky diskutovat, které dalsi vlivy se uplatni pti experimentu,
napi. vymeéna tepla s okolim (v&etné teploméru a nadoby), vznik vodni pary.

Je mozné navazat pojmem skupenské teplo tdni.

Odpovéd na otazku v ndzvu aktivity mohou Zaci najit tim, Ze ponoii prst do
vzniklé vody... voda o teploté zhruba 10 °C je studena.

Rozsviceni ,,LEDky“

Cil aneb co se Zdci mohou naucit:

e 74ci sestavi uzavieny elektricky obvod se svitici LED diodou, ve kterém
budou zapojeny sériové dvé tuzkové baterie a misto dratti budou pouzity
mince.

Pomiicky aneb které véci jsou potieba:
e LED dioda, 2 malé tuzkové baterie (typ AAA), nékolik minci (sta¢i osm).

Ukol aneb co #dkiim tekneme:

e ze dvou malych tuzkovych baterii spojenych sériove, co nejmensiho poctu
minci a LED diody sestavte elektricky obvod tak, aby se v ném LED dioda
rozsvitila.
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Obrazek 5. Patrné nejjednodussi elektricky obvod k rozsviceni LEDKy (jen jedna
mince)

Typické sprdvné reseni

Maji-li byt v obvodu zapojeny dvé baterie sériove, kladny pél jedné baterie musi byt
vodivé spojen se zdpornym pdlem druhé baterie, napi. pomoci jedné mince. Patrné
nejjednodussi varianta je na Obr. 5. Jinou variantou je, Ze baterie jsou ,v piimce*
a z minci je vytvoien ,Fetizek". Pozor, aby ,,LEDka“ svitila, musi byt zapojena ve
spravném, propustném sméru (uré¢ime pokusem).

Co nakonec a ddle?
Doporucujeme se zaky diskutovat, Ze k sestaveni uzavieného elektrického obvodu
nejsou potteba nutné draty, ale staci jiné vodivé predméty (napt. mince).

Déle je vhodné, aby si zaci vyzkouseli, Ze zatimco v uré¢itém zapojeni LED dioda

sviti, tak po jejim otodeni (piepdlovani) nesviti a pii dal$im otodeni opét sviti,
¢imz se 1i$i od zarovky.
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Vétrniéek na skladani barev

Cil aneb co se Zdci mohou naucit:

e 74ci podle navodu vyrobi vétrni¢ek ke skladani barev a odhadnou barvuy,
ktera vznikne pti rychlém otadéeni vétrnickuy;

o 74ci provedou experiment, diky kterému svtij odhad ovéri.

Pomiicky aneb které véci jsou potieba:
e tuZdi derny papir (napi. ,étvrtka“ obarvena fixem), modry a ¢erveny papir,
niizky, pravitko lepidlo.

Ukol aneb co #dkiim fekneme:

e na zakladé fotek a doptani se utitele vyrobte vétrnicek. Jeho zdkladem je
¢tverec z tuzsiho ¢erného papiru. Rozméry odhadnéte na zékladé fotek. ,Ukous-
nuté” rohy barevnych ¢tverct jsou na jedné strané, v zdkrytu. Rohy ¢erného
papiru jsou ohnuty do podoby ,lopatek” (posledni fotka). Do vétrnicku se fouka,
kdyZ ho drzime napt. jako na prvnim obrazku.

Obrazek 6.-8. Vyroba vétrnicku

Typické reseni
Odhad: Smichanim modré a ¢ervené barvy vznikne fialova / purpurova / mod-
roc¢ervenad barva.
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Pii experimentu se ukaze, Ze diky ,ukousnuti“ roht je mozné najednou pozorovat
jak obé ptvodni, tak vyslednou barvu.

Co nakonec a ddle?
Obdobné je mozné vyrobit vétrnicek na skladani ¢ervené a zelené barvy - vznikne
Zluta (typicky ne &isté zativa, jak jsou zaci zvykli).

Je mozné navazat skladadnim barev, které se pouziva na displejich a monito-
rech - RGB.

Zaver... jeSté strucnéjsi

V prispévku neuvadime odkazy na mozné zdroje, kterymi jsme se inspirovali. Je
to jednak z davodu, Ze jsme nas struény text nechtéli vice prodluZovat a tiistit
jeho strukturu, a dale se domnivame, Ze piesné v této podobé tyto jednoduché
experimenty publikovany nebyly (vyloudit to ovéem nemtiZeme).

Jako ptipadné podékovani viem, kteii nas (byt nepi#imo) inspirovali, uvadime
odkaz na souhrnny sbornik Veletrhu ndpadii uditeltt fyziky http://vnuf.cz/sbornik/,
ktery zajimavymi napady do vyuky fyziky jen hyti.

Autoti prispévku jsou také ptipraveni diskutovat se zajemci uvedené experimenty
a zajimavou a hlubokou fyziku, kterd za nimi stoji.

Kontakt

doc. RNDr. Mgr. Vojtéch, Ph.D.,
Katedra didaktiky fyziky
Matematicko-fyzikalni fakulta
Univerzita Karlova
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Mentoring ve spolecenstvi praxe

Mentorship Community of Practice

Anna Kucharskd, Michaela Dvordkovd,
Veronika Laufkovd

Abstrakt: Prispévek piredstavuje klicovou aktivitu 4 Mentoring ve spole¢enstvi
praxe v projektu Zvyseni kvality vzdélavani zakt, rozvoje klicovych kompetenci,
oblasti vzdélavani a gramotnosti. Byla zamétena na podporu ucitelt zdkladnich
byl dalsi aktivitou projektu a ptipravoval do projektu zapojené uéitele pro jejich
roli mentora studentt ué¢itelskych programu pro realizaci akéniho vyzkumu. Ak-
tivita je predstavena v obecné roviné, a dale je konkretizovana prostiednictvim
postupu v ramci jednoho vzdélavaciho modulu - Obéanské a socialni kompetence.
V zavéru jsou sumarizovany vysledky evaluaéniho $etteni, které bylo realizovano
s koordinatory vSech vzdélavacich moduld ve zminéném projektu.

Kliéova slova: mentoring, spolecenstvi praxe, profesni rozvoj ucitelt, akéni
vyzkum

Abstract: The paper presents the key activity 4 Mentoring in Community of
practice in the project Improving quality in the education of pupils and the
development of key competences, educational areas and literacies. The project
focused on improving the professional competences of primary and secondary
school teachers, through their engagement in action research. This was another
activity of the project which aimed to prepare teachers for their mentor role of
students in teaching education programmes involved in action research. Activ-
ity is presented first in general, then it is described more closely within the dis-
course of one of the educational module groups Social and Civic competences.
In the conclusion, the results of the evaluation survey, which was realized with
coordinators of all educational module groups, are summarized.
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Uvod

V tomto prispévku bude predstavena klicova aktivita 4 s ndzvem Mentoring ve
spolecenstvi praxe, kterd byla realizovana na podzim roku 2018 v ramci projektu
Zvys$ent kvality vzdéldvdni Zdki, rozvoje kli¢ovych kompetenct, oblasti vzdéldvdni
a gramotnosti'. Jednalo se o aktivitu, ktera si nekladla za cil proskolit ucitele
v obecnych aspektech mentoringu v $irokém spektru chdpani mentoringu jako
takového a cilit tak na dalsi profesni rozvoj kazdého ze zapojenych ugitelil. Cilem
bylo proskolit ucitele, poskytnout jim oporu pro naslednou kli¢ovou aktivitu b,
ktera byla smétovana k praci uditele se studentem v rdmci akénich vyzkumu
bylo uzsi - aktivita se zamétrovala na podporu dovednosti pracovat se studenty
z hlediska spole¢ného fe$eni vyzkumné otazky, ktera byla spole¢né formulovana
a ktera se stala jaddrem akéniho vyzkumu.

Predstavime tedy konkrétni aktivity, které byly realizovany, aby mohli nasi part-
nerfi - uditelé ze zdkladnich a stiednich $kol - ptipravit spole¢né se studentem
plan akéniho vyzkumu, déle jej realizovat a vyhodnotit. V kratkosti ale také
aktivitu odtivodnime v jejim teoretickém ramci.

Pro¢ mentoring v naSem projektu?

Mentoring byl predpokladem pro aktivitu zameéfenou na akéni vyzkum, jehoz
cilem bylo docilit ve spolupraci uéitele z praxe a studenta zmény (zlepSeni uteni
74k a jejich motivace) a zkoumat efekty této zmény (Sedové, Svaricek, Sedlacek
& Salamounova, 2016).

1 Zvy3eni kvality vzdélavani zakd, rozvoje kli¢ovych kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti,
Reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664, termin realizace: 1.1.2017 - 31.12.2019. Webové stranky
projektu jsou dostupné na https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/
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Vychéazeli jsme z definice mentoringu, kdy mentor je ,moudrym radcem, pri-
vodcem (budouciho) ugitele na cesté k profesnimu ristu“ (Pi§ova, Duschinska
a kol., 2011, s. 40). Mentoring jsme v projektu chapali jako ptedavani znalosti
a dovednosti, jak fesit urcity ukol a jak se chovat v ur¢itych situacich z pozice
zku$eného v dané oblasti. Zamértili jsme ho na profesni rozvoj jak studentt, tak
iuditelu z praxe.

Vychézeli jsme z ptedpokladu, Ze cilem mentoringu je podpora a povzbuzeni lidi,
aby tidili svtij vlastni rozvoj, mohli maximalizovat sviij potenciél a rozvijet své
dovednosti. Pro mentorovaného (mentee - v na§em piipadé studenty) zahrani¢ni
vyzkumy udévaji nékolik pozitiv:

¢ v oblasti kognice: prohloubeni konceptuélni zdkladny pro vyutovani (Mathias,
2005) a nartistajici schopnosti kriticky reflektovat vlastni pedagogickou praxi
(Mathias, 2005; Pleschova & McAlpine, 2015; Boyle & Boice, 1998);

e v oblasti vztahti: nartst sebedtivéry a ochoty zkouget nové ptistupy (Mathias,
2005; Harnish & Wild, 1993); redukce tizkostnych pocitt z vyu¢ovani (Williams,
1991, in Pleschova & McAlpine, 2015); vét$i nadSeni pro praci (Pleschova &
McAlpine, 2015); zvy$eni pocitu sounéleZitosti s pracovi$tém (Boyle & Boice,
1998);

o v oblasti efektivnosti prace: ptilezitost pro spole¢ny vyzkum; zdokonaleni
vyukové ¢innosti (Mathias, 2005); vy$3i pozornost je vénovana potiebam zakii
a rozvoji schopnosti #esit jejich studijni problémy (Harnish & Wild, 1993).

Pro mentora a jeho pracovisté (pro nas zapojeni uditelé z praxe a jejich pracovis-
té - zékladni a stfedni §koly) se potom uvadi tato (pro nés relevantni) pozitiva:

o mentorské dovednosti: uvédomeéni si raznych postupti mentorské prace a ocho-
ta je vyzkouset (Boyle & Boice, 1998); zvySovani sebevédomi, vlastni hodnoty
a statutu;

o vétsi uspokojeni z prace;

o piileZitost poméhat druhym pii jejich rozvoji;

o zdokonaleni v pedagogické praci a pii piipravé vyukovych materialti (Hubbal
et al., 2010; Huston & Weaver, 2008);
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e zvy$enizajmu o pedagogickou ¢innost, rozvoj dialogu mezi vyuéujicimi, rozvoj
kolegiality (Harnish & Wild, 1993);
e podnétné ndméty a postiehy od mentorovaného pro vlastni rozvoj.

Aby vztah mezi mentorovanym a mentorem byl funkéni a respektujici, bylo
nutné, aby byl ucitel z praxe - mentor - osobnosti, ktera méa a chce sdilet své
dovednosti, znalosti a zkuSenosti; mé pozitivni ptistup; je pro studenty vzorem.
Mentoti vyuzivali ve své roli strategie informovani (zvy$ovali znalosti a schop-
nosti mentorovanych s ohledem na jejich potteby), povzbuzovani a chvaly (¢im%
posilovali sebedtivéru svéieného mentorovaného) a komentovani s diirazem na
reflexi a facilitaci (srov. PiSov4, Duschinské a kol., 2011, s. 74). Na strané mento-
rovaného potom stél pozadavek, aby se jednalo o studenta se zdjmem o osobni
a profesni rtist, jenZ je zodpovédny, otevieny novym ndpadtm, aktivni a pozitivné
naladény, ale také disciplinovany, sebeorganizovany a schopny sebereflexe (napf.
Mathias, 2005; PiSov4, Duschinska a kol., 2011).

Pri podavani zpétné vazby studentlim ucitelé respektovali pravidla pro posky-
tovani zpétné vazby dle zasad formativniho hodnoceni (nap#. Brookhart, 2008),
tj. ve struktute:

a) specifikace a ocenéni dobrych prvka v préci;

b) konstatovani toho, co je tieba jesté zlepsit, nebo kde je potieba jesté vice
prace, a to ve formé doporuceni nebo otazky;

c) pozitivum, motivaéni zavér, povzbuzeni - protoZe vyuZivani povzbuzovani
k vétsimu usili, tj. projevovani vysokych ocekavani, ma nejvyssi dopad na
uspésnost v uceni (Hattie & Timperley, 2007; Dweckova, 2017).

Obecny postup v ramci kli¢ové aktivity

V dané aktivité $lo tedy o podporu rozvoje mentorskych dovednosti uéiteld,
pripravu tzv. leadra - ucitela zékladnich/sttednich $kol - k budouci praci se
studenty nebo za¢inajicimi uditeli. Byli zapojeni ucitelé, kteti prosli podporou
v KAO3 Spolecenstvi praxe - nasi snahou bylo ptipravit budouci spolupracovniky
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ve prospéch akéniho vyzkumu, coz byla dalsi etapa projektu, ve které se podpo-
renou skupinou stali studenti v u¢itelskych oborech.

Aktivita byla realizovana v obdobi od 1. 7. 2018 do 31. 12. 2018 a méla dvé faze:

Priprava

Ptipravné obdobi zahrnovalo osloveni a vyhledani uéitelti ze Spolecenstvi praxe,
kteti budou mit zajem o Géast v KAO4 vénované mentoringu. Doslo k vytvoteni
modelu proskoleni v mentoringu a k ptipravé zptisobu vyhodnoceni kli¢ové
aktivity.

Realizace a vyhodnoceni

Realizaéni obdobi obnéaselo uskuteénéni seminait k rozvoji mentorskych doved-
nosti. Mély byt ve svém obecném popisu zaméieny na obecné principy mentorin-
gu, hlavni z&dsady, metody a strategie mentoringu, predavani zkusenosti pti feSeni
problémovych situaci, hleddni raznych variant fe$enf, poskytovani zpétné vazby
a podpory v osobnim rozvoji. Seminate mély byt doplnény o podporu v profesnim
riistu a zvy$ovani metodickych dovednosti u¢itelt1 v danych tématech vyzvy (te-
naiskd, matematickd, informacéni gramotnosti, socialni a obé¢anské kompetence
ve vzdélavaci oblasti Clovék a ptiroda). Nemély chybét ani reflektivni techniky,
které zahrnovaly zpétnou vazbu a vyhodnoceni ptipravy pro akéni vyzkum.

Skutec¢ny stav klicové aktivity

Zapojeni uditelé, témata

Zatimco v kli¢ové aktivité 3 dochazelo ke spoleénym setkdnim celého spoleéen-
stvi praxe najednou, a to na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy, dalsi dve
aktivity - jak mentoring, tak akéni vyzkum - byly jiZ organizovany prostied-
nictvim jednotlivych univerzit zapojenych do projektu. Proto byl v ptipravné
fazi, ve shodé se zadanim projektu, vytvoren model, aby vsichni uéitelé prosli
podobnymi postupy.
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Koordinatoii vzdélavacich modulfi (Ctenarsk4 gramotnost, Matematick4 gramot-
nost, Informaéni gramotnost, Ob&anské a socialni kompetence, Clovék a piiro-
da - Ptfrodopis, Chemie, Fyzika, Zemé&pis) byli pozadani, aby ptipravili vyzkumné
tandemy, které by zahrnovaly nékolik osob. Jednak $lo o uditele ze zédkladnich
a sttednich 8kol, kteti budou v KAO5 mentory studenta a hlavnimi spolutesiteli
tkolu v akénim vyzkumu, dale o didaktika z ptfislusného vzdélavaciho modulu
poskytujiciho didaktickou podporu pro realizované postupy, a nakonec o pracov-
nika spole¢ného zakladu (psycholog, pedagog ¢i specialni pedagog), ktery bude
v aktivité zamétené na akéni vyzkum konzultantem pro cely vyzkumny tym pro
otazky pedagogicko-psychologické.

Koordinatori vzdélavacich modultl pak s témito vyzkumnymi tymy pracova-
li jednak s cilem vyhledat vhodné ukoly, které by mohly byt studenty feSeny
v rdmci akénich vyzkumd, a také s cilem podpotit uditele ze zakladni/stiedni
$koly k jeho kompetencim vést studentovi vyzkumny kol a byt tak jeho prvni
styénou spolupracujici osobou.

Tabulka 1. Pocet zapojenych ucitelt v KAO4 - mentortt akéniho vyzkumu
v KAO5

N e, L, . . Obtanské
. . Ctenarska Matematickd Informacni . . . . . .
Univerzita a socialn{ Fyzika Pifirodopis Chemie Zemépis
gramotnost gramotnost  gramotnost

kompetence
Univerzita 6 4 4 5 4 3 3 <
Karlova
Technicka
univerzita 1 2 2 2 1 X 1 2
v Liberci
Jihoéeska
univerzita
v Ceskych 2 2 2 1 3 3 X 3
Budgjovicich
Mgsarylfova 4 5 3 X X X X
univerzita
Zapojeni
ucitelé 12 12 13 1 8 6 4 5
celkem

109



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

Ridici tymy z vysokych $kol mély za tikol ptipravit rAmec obecnych poznatki
ptedavanych na spole¢ném setkani k mentoringu. Jednalo se o 20 hodin pt#imych
aktivit na jednotlivych vysokych skolach.

Obecna a specificka témata mentoringu

Jak jiZ bylo uvedeno, tuto ¢ast projektu si organizovaly jednotlivé univerzity
samy. Proto byl vytvoten spole¢ny ramec setkdvani uciteld zapojenych do projek-
tu - budoucich mentorti. V prvni ¢asti aktivity méla byt feSena obecné témata,
ve druhé pak témata, ktera slouZila pro podporu uéitelti z hlediska samotného
vzdélavaciho modulu.

V obecné ¢asti aktivity bylo tkolem vytvotit rdmec pro budouci spolupraci
ucitele a studenta. Neslo v8ak o jakoukoli spolupraci, pfipadné o spolupraci,
ktera byva typicka v ptipadech, kdy studenti uéitelskych programi absolvuji
naslechové, pedagogicko-psychologické ¢i didaktické praxe ve $kolach. Témata
meéla byt volena tak, aby uditelé ziskali zdkladni povédomi o akénich vyzku-
mech, k ¢emu slouzi, jak mohou byt organizovany a vyhodnocovéany, ale také
jak konkrétné postavit design a vyzkumnou otazku ¢i jak ptipravit zavére¢né
zpracovani. Prezentovany byly jednotlivymi tymy také razné ptistupy k vedeni
akénich vyzkumi a konkrétni metodiky provadéni akénich vyzkumt. Zde jiz
piechazime do specifické ¢asti mentoringu, kterou zajistovali koordinatoii vzdé-
lavacich modult. Na zakladé vyhledanych témat, coz byla nedilnd soucast této
etapy, byly spole¢né identifikovany i postupy, které by mohly slouzit v danych
tématech k vyzkumnému uchopeni.

Konkretizace témat na jednotlivych univerzitach, zapojenych do projektu, 1ze
vyhledat na webu projektu, v oddile Mentoring ve spole¢enstvi praxe?.

2 Dostupné na https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/ka04-mentoring-ve-spolecenstvi-praxe/
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Mentoring ve vzdélavacim modulu Obéanské
a socialni kompetence (OSK)

SloZeni tymu - vyhledani a podpora budoucich mentort

Jako potencialni mentoti byli na zadkladé zkusenosti z klicové aktivity 3, ktera
byla hlavni klitovou aktivitou projektu (viz uvodni p¥ispévek v tomto sbornikuy),
vytipovani uéitelé, kteti prokdzali schopnost identifikovat a popsat problémové
situace vyuky, uchopit je pomoci odbornych pojmt a zaroven kriticky reflektovat
vlastni pedagogické ptsobeni. Vybrani uéitelé projevili ochotu v projektu pokra-
¢ovat. Zkusenost s ilohou mentora vyhodnotili jako dilezitou zejména ti z nich,
kteti vedou na praxich studenty uditelstvi. Pro nékteré byla motivaci také moznost
porozumét konkrétnimu problému ve vyuce a hledani vhodnych feseni.

Studenti a jejich uéast na feSené problematice

Studenti se do projektu zapojili na zakladé vlastniho zajmu. V naprosté vétsiné
pripadt byla pro studenty atraktivni prilezitost dal$i praxe a moznost spoluprace
se zku$enym udéitelem na fe$eni konkrétniho problému. Se zdjmem o zapojeni do
projektu se ptihlasilo vice studentti, nez bylo mist. Proto jsme jako nutny pied-
poklad pro ugast v nasem projektu stanovili absolvovani souvislé pedagogické
praxe na zakladni §kole a ivodniho kurzu oborové didaktiky. Podle téchto kritérif
byli vybrani studenti 2. roéniku navazujiciho magisterského studia ucitelstvi
zéakladut spole¢enskych véd.

Postup pri podpoie budoucich mentort

Pracovni tymy jednotlivych univerzit navrhly pro aktivitu mentoringu vlastni
postup, ktery se skladal z faze pripravy uc¢itelti na praci mentora a z faze spolu-
prace mentort, oborovych didaktikt a studentt na ptipraveé akéniho vyzkumu.
V ramci spole¢ného seminate k mentoringu byli uéitelé vedeni k reflexi vyznam-
nych udalosti vlastniho profesniho rozvoje. Zkusenosti, které ucitelé vnimali
jako kli¢ové, pak pojmenovavali a konceptualizovali. Nasledné byli seznameni
s ptedpoklady prace a vhodnymi postupy mentora. Za zvlast piinosné vyhodnotili
rozliSeni postupti podpory od socidlni kontroly s konkrétnimi ukdzkami. Na zakladé
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piedstaveného schématu reflektovali vlastni zku$enosti, kdy byli vedeni, a kdy
byli v roli mentora. Zivé diskuse b&hem seminaie mentoringu vznikla k tématu
hodnoceni a zptisobtim vyuzivani hodnoceni formativniho a sumativniho. S cili
a postupy formativniho hodnoceni ve vyucovani byli tc¢astnici sezndmeni jiz
v predchozi klicové aktivité, proto byli schopni promyslet jeho potencidl pro
praci se studenty v aké¢nim vyzkumu.

Na samostatném setkani modulu OSK spolupracovali mentoti a oborovi didaktici.
V rédmci reflexe mentofi zhodnotili pfinos seminait a diskutovali moznosti spolu-
préce se studenty pti akénim vyzkumu. Jednotlivi uéitelé hovotili o problémech
a vyzvach vyuky, na které v pritbéhu seminate mysleli. V této fazi se jednalo
zejména o shromazdovani ndméth, opakovaneé se zde objevovaly problémy s moti-
vaci zakl pro praci ve vychové k obéanstvi a moZnosti jeji podpory, podminky
rozvoje vzajemné spoluprace zakl pii skupinové praci a diskusich a moznosti
vyuziti vrstevnického hodnoceni. Ke kone¢nému vybéru tématu byli ptizvani
studenti, ktefi si mentory vybirali hlavné podle navrzenych témat. Domnivame
se, Ze pro uspéch aktivity bylo klicové, Ze kritériem vybéru tématu akéniho
vyzkumu byly potteby a pozadavky uéiteld. Studenty redlnd vyzva a projevena
dtveéra silné motivovala.

V individuélnich konzultacich ugitelt-mentorti, oborovych didaktika a studen-
td se upresnovalo zadani tématu akénich vyzkumt, mentoii ve spolupraci se
studenty formulovali konkrétni vyzkumné otazky. Kritériem pro vybér spravné
otazky byla mozZnost navrhu intervence a jeji realizace ve vymezeném ¢asovém
obdobi a zaroveil moznost vyhodnoceni tispésnosti.

Oborovi didaktici sledovali zejména odbornou stranku *esené problematiky
a sestavovali seznam zdroji a moznosti konzultaci pro orientaci studentti v pro-
blematice.

Navrh témat akéniho vyzkumu

Tymy jednotlivych univerzit si nezavisle na sobé vybraly témata obsahové blizka,
pouze tym Technické univerzity v Liberci si stanovil vlastni tikol, ktery vyplyval ze
specifickych pozadavkil $koly. Vysledkem byl navrh témat akéniho vyzkumu.
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UK Praha

e Vrstevnické hodnoceni zakd v hodinach vychovy k ob¢anstvi

e Spoluprace zakl s riznym znevyhodnénim v hodinach vychovy k ob¢anstvi

e Schopnost zakt debatovat pii praci s kontroverznimi tématy v hodinach
vychovy k ob¢anstvi

o Ovétrovani postupti ke zvy$eni motivace studentt v hodinach vychovy k obc¢an-
stvi

TUL Liberec
e Akéni vyzkum obsahového zaméteni t¥idnickych hodin z pohledu zakt
e Akéni vyzkum obsahového zaméteni tiidnickych hodin z pohledu uéitelti

MU Brno

e Sebehodnoceni jako nastroj osobnfho rtstu zdka

e Dodrzovani pravidel jako prevence problémt s kazni ve vyuce vychovy k ob&an-
stvi

JU Ceské Budéjovice

e Moznosti zvy$ovani motivace ve vyuce OV prostiednictvim vyuziti IT

o Podpora zapojeni zakyné se specialnimi potfebami do vyuky vychovy k ob¢an-
stvi

Dalsi prubéh aktivity

Oborovi didaktici sledovali priitbéh spoluprace mentort se studenty a v piipadé
potieby zajistili konzultace s pracovniky pedagogicko-psychologického zéakla-
du. V pracovni skupiné Karlovy univerzity byly konzultovany konkrétni potiZe
ohledné inkluze socialné vyloucenych zakt, otdzky vhodné reakce uéitele na
problémy ve vztazich mezi zaky a vhodné néstroje vrstevnického hodnoceni.
V8echny konzultace se uskutecnily ve fazi seznamovani studentt s feSenym
tématem tak, aby studenti ziskali odborny vhled do situace pied navrhem postupu
akéniho vyzkumu.
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Reflexe klicové aktivity koordinatory
vzdeélavacich modula

Pro vyhodnoceni aktivity zamétené na podporu ucitelti-mentort ze zédkladnich
a stiedni kol pro realizaci akénich vyzkum studenty uéitelskych programt byl
ptipraven evaluac¢ni dotaznik pro koordinatory vzdélavacich modul a manazery
projektu z jednotlivych vysokych §kol. Obsahoval také ¢ast, kterd byla vénovana
akénim vyzkumtm. Sumarizaci vysledkti provedeme kratce v zavéru prispévku.

Dotaznik obsahoval $est otazek, které byly zaméieny na percepci pritbéhu aktivity
Mentoring ve spolecenstvi praxe. Osloveno bylo osm osob v roli koordinatort
vzdélavacich vyzkum a ¢tyti osoby v roli manazera vysokych $kol, ke zpracovani
bylo vyuZzito deset obdrzenych dotaznikti. Vzhledem k pocétu respondentt bude
tak vyhodnoceni evaluace ryze kvalitativni.

Vysledky dotazniku

Prvni otazka cilila na postup pii vyhleddvdni vhodnych témat pro akéni vyzkumu.
Jednotlivé vysoké $koly postupovaly podobné, i kdyZz mezi nimi najdeme drobné
rozdily:

o (Céast vyzkumnych témat byla nabidnuta ptimo uéiteli zdkladnich a sttednich
$kol. Jednalo se o témata, kterd potiebuji ucitelé fesit - jsou pro jejich praxi
smysluplna. Jednalo se vét$inou o problémy, se kterymi se ve vyuce potykaji
(napt. nizkd mira motivace student, neschopnost Zaku vzajemné se poslou-
chat a reagovat jeden na druhého v diskusi, nizka mira empatie mezi spoluzaky
pii skupinové praci, neschopnost odpovidajiciho vrstevnického hodnoceni)
a kterd jim mohou pomoci pti feseni aktualnich ukola v jejich t¥idach.

Po identifikaci zadjmu o dané téma ze strany studenta dochézelo jiz rtiznymi
zptsoby k nasledné komunikaci tymu zapojeného do akéniho vyzkumu, aby bylo
dané téma déle rozpracovano z hlediska vyzkumnych postupti i zptisobu zpraco-
vani dat (tedy komunikace student-mentor, mentor-didaktik, student-didaktik,
student-pracovnik spole¢ného zakladu, mentor-pracovnik spole¢ného zakladu,
¢lenové tymu-koordinator vzdélavaciho modulu).
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o Dalsi postup spocival v tom, Ze se nejdrive pti skupinovém setkani celého tymu,
ktery bude participovat na fes$eni akéniho vyzkumu, dohodlo odborné téma
(napt. porozuméni zakt textim) a v ramci né&j se hledaly mozné vyzkumné
otazky i zptisob realizace vyzkumného tikolu. Propojeni tématu se studentem
nasledovalo az posléze.

o V nékolika ptipadech byli iniciatory vyzkumného tématu i samotni studenti,
kteri v8ak nalezli oporu pro dalsi rozpracovani moznych pristupli v ramci
akénich vyzkumii pravé v odborném tymu (mentor, didaktik, pracovnik spo-
le¢ného zakladu, koordinator vzdélavaciho modulu).

¢ Koordinatoti vzdélavacich modulti do vyhledavani témat a rozpracovani vhod-
ného postupu akéniho vyzkumu priitbézné vstupovali a vSe koordinovali.

Druhd otézka evalua¢niho dotazniku byla zamétena na monitorovdni postupt
pii skldddni odborného tymu - tj. ¢tverice zapojenyjch osob do akéniho vyzkumu
a reflexi prdce tohoto tymu.

Po vyhledani ucditelt zdkladnich a sttednich $kol - mentort akéniho vyzku-
mu - méli koordinatoti vzdélavacich modulti za kol vytvotit pro jednotlivé akéni
vyzkumy ¢tvetice, které se budou tématem spoledné zabyvat. Kromé mentora
byl do kazdého tymu zapojen oborovy didaktik, pracovnik spole¢ného zakladu
a student.

Vyhledani studentt nebylo pro jednotlivé vysoké §koly Zadnym problémem, pro-
toZe na kazdé z nich se jednalo spise o jednotky studentt v danych vzdélavacich
modulech. Na nabidku spoluprace se ozvalo zpravidla vice studentt1, nez kolik
jich bylo mozné zapojit. Lakala je pfedevsim uzka spoluprace s uciteli z praxe
a vyzva reSit problémy praxe. Dale mélo vliv i to, Ze v mnoha ptipadech méli jiz
vymi didaktiky. Naopak didaktici méli zajisténou komunikaci s mentory - uéiteli
podpoienymi osobami v KAO3 Spoledenstvi praxe. Soucasné byl v této aktivité
angazovan i pracovnik spole¢ného zdkladu - pedagog, psycholog nebo specialni
pedagog, vzdy podle potteb daného tématu akéniho vyzkumu. Proto byl velmi
rychle nastaven pracovni rdmec celého tymu.
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Ukéazalo se, Ze koordinatoti vzdélavacich modult povazuji slozeni tymu za efek-
tivni zptisob podpory akénich vyzkumi ve $kolach.

Dalsi otdzka smeétovala k percepci obtiZnyjch témat pro zapojené ucitele v projek-
tu - mentory akénich vyzkumt.

Velmi ¢astou odpovédi bylo, Ze byl vnimén jako problémovy zejména rdmec
samotného akéniho vyzkumu, nebot uéitelé z praxe nejsou prili§ zvykli na apli-
kaci vyzkumnych postupti pro fesSeni aktualnich praktickych problému. Zde se
objevovaly odpovédi, které poukazovaly na naroé¢nost formulovani problému
a cile, ktery ma akéni vyzkum tesit, dale na identifikaci dil¢tho dkolu, ktery
by byl proveditelny a zaroven by bylo moZné vyhodnotit jeho naplnéni. Velkou
tlohu sehrdélo i to, Ze bylo nutné tento problém urcit jesté pred zapojenim stu-
dentt. Koordinato#i vzdélavacich modulti upozortiovali na nutnost poskytnout
dostatek ¢asu pro vycvik uc¢itelt v metodologii akéniho vyzkumu v celé jeho $iii
(design, vyzkumna otazka, vybér nastrojt, hodnoceni a vyhodnoceni akéniho
vyzkumu).

Studentiim délalo podle koordinatorti vzdélavacich modult problémy zamérit
se na konkrétni dil¢i problém a navrhovat piesné cileny postup. Jako velmi
pfinosné byly vnimany konzultace s pracovniky pedagogicko-psychologického
zdkladu. Prispéli svoji profesionalitou k feseni problém, které byvaji pro ucitele
v praxi ¢asto druhotné, coz potvrzuje nutnost zapojeni pedagogiky, psychologie,
specialni pedagogiky jako slozek profesni ptipravy uéitele. Studenti svou tdast
v akénich vyzkumech hodnotili jako velmi ptinosnou, v nékterych pripadech
tato zkusenost posilila jejich profesni identitu.

Profesni identita byla v8ak upevnéna i u samotnych uéiteld-mentorti. Ptestoze
v pocéatku realizace aktivity néktefi z nich mohli pochybovat o uplatnitelnosti
rozvijenych obsaht v aktivité zaméiené na mentoring, zpétné ptinos pro sebe
i pro dalsi zptsob prace se studenty potvrzovali.

Objevovaly se i odpovédi, Ze v nékterych pripadech se v rdmci realizace aktivity

staval mentorem akéniho vyzkumu spiSe samotny didaktik, zejména proto, Ze
si u¢itel-mentor nebyl ptili$ jist svou mentorskou pozici.
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Dale bylo doporu¢ovano, pokud by se nékdy v budoucnu realizovala podobna
aktivita, aby bylo poskytnuto vét$i mnoZstvi ¢asu na cely prabéh akéniho vyzku-
mu, véetné proskoleni uditelt.

Ctvrta ot4dzka smérovala k postiZeni obsahii jednotlivych setkdni k mentoringu.
Zde byla pomérné velka shoda, nebot aktivita byla fe$ena formou obecné a spe-
cialni ¢asti.

e Obecna ¢ast probéhla formou jednoho ¢&i dvou setkani s uéiteli. Pozornost byla
vénovana jak teorii a podstaté mentoringu, tak ale i akénim vyzkumtm, dale
metodam akénich vyzkumt a propojeni akénich vyzkumt s béZznou pedagogic-
kou praxi. U¢itelé byli proskolovani v dovednosti identifikovat kriticka téma-
ta/problémy ve vyuce a také byli instruovéni, jak mohou zminéné problémy
preklenout pomoci akéniho vyzkumu v kombinaci s mentoringem studentt.

e Specidlni ¢ast mentoringu, opét jednodenni ¢i dvoudenni setkdni, obsahovala
zpravidla reflexi vytvoienych tymi pro realizaci akénich vyzkumu (zatim
bez studenttl) a vyhledavani vhodnych témat pro reseni akéniho vyzkumu.
Nechybéla ani otazka ptipravy, realizace a vyhodnoceni akénich vyzkum?.
V zavéru klicové aktivity dochazelo postupné také k setkdnim uéiteld-men-
tort se studenty a spoluprace se zacala rozbihat zcela konkrétnimi kroky
(téma a identifikovany problém, cile fe$eni, pouZzité metody, zpracovani dat
a vyhodnoceni).

Posledni otazka si kladla za cil vyhledat mozné zmény v realizaci mentoringu
i akéniho vyzkumu (Co byste v budoucnosti délali jinak, pokud byste podobnou
aktivitu realizovali?) Paleta odpovédi byla pestra:

e Pred hledanim tématu akéniho vyzkumu je dtleZzité navstivit vyuku spolu se
studenty. Situace, kdy studenti maji sledovat projevy problému, bez piedchozi
zku$enosti se tiidou, byla naro¢né a jen ¢asti studentt se to skute¢né poda-
tilo.

e PP realizaci akéniho vyzkumu by bylo vhodné, aby se ho ti¢astnil oborovy
didaktik jako pozorovatel a supervizor a mohl tak poskytnout studentiim
zpétnou vazbu s ohledem na jejich ptedchozi - vychozi - pfipravenost.
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e Doporucovan byl del$i ¢as na realizaci akéniho vyzkumu a ptipadné i na
intervence, pokud byly soucasti feSeného tématu.

o Ne v8ichni ucitelé jsou schopni dosdhnout mentorské role pro akéni vyzkum,
doporuéenim byl peclivy vybér vhodného uditele-mentora akéniho vyzku-
mu.

o Pokud bylo téma akénfho vyzkumu zvoleno na zédkladé podnétu celého tymu,
pripadné ze strany studenta, ucitelé nespattovali tak velky vyznam pro sebe
¢i svou tridu. Doporu¢enim pak byla pecliva volba tématu a cile akéniho
vyzkumu, ktery ma pfimou uplatnitelnost v praxi.

e Zaznél i nazor, Ze uditel by si byl vice jist v roli mentora akéniho vyzkumu,
kdyby po zaskoleni do mentoringu pro akéni vyzkum mohl provést akéni
vyzkum sam, ve vSech etapach, véetné sepsani zavére¢né zpravy a mél k tomu
mentora (didaktika i pracovnika spole¢ného zékladu, tj. pedagoga, psychologa
¢i specialniho pedagoga - podle povahy akéniho vyzkumu).

o Doporuceni jesté vice strukturovat aktivitu: teorie, reflexe provedenych ak¢-
nich vyzkumd, vlastni akéni vyzkum, mentorovani akéniho vyzkumu studenta
(v nékolika dil¢ich etapach).

e Jako problémové také mtZze byt vnimano $patné rozplanovani pribéhu ake-
niho vyzkumu a skute¢nost, Ze prace na ném zasahuje do déni v jednotlivych
$kolach.

Desatero mentoringu pro realizaci akénich vyzkumu

Osloveni kolegové - koordinatoti vzdélavacich modult i manazeti vysokych
8kol - se méli v zavérecéné ¢asti dotazniku, ktery byl vénovan pritbéhu mentoringu,
vyslovit k doporuceni, jak by mél byt mentoring pro podporu akénich vyzkumu
organizovan, tedy k tzv. desateru mentoringu. Doporuceni byla riznorod4, presto
muliZeme najit styéné body. Ty jsou uvedeny nize v prostém vy¢tu, nikoli z hledis-
ka frekvenci ziskanych odpovédi. Snazili jsme se tato doporu¢eni seradit podle
jejich logické navaznosti.

1. Téma akénich vyzkumt netesit s uciteli akademicky, nybrz jej od za¢atku
propojit s praxi uéitele. Identifikovat, co by uéitel potieboval resit ve své
t*idé, tzn. najit uplatnéni akéniho vyzkumu v praxi. Za velice podstatnou
povazujeme maximalni moznou provazanost akéniho vyzkumu s pottebami

118



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

10.

119

$koly, na které se vyzkum bude provadét. Dosahne se tak jednak vétsi spo-
luprace s$kolniho a akademického prostiedi, ale hlavné velice dtileZitého
propojeni s praxi. Z toho vyplyva navrh k promyslenému zapojeni manage-
mentu $kol do v8ech vyzkumnych aktivit, které by pedagogické fakulty na
vSech typech $kol provadély.

Vhodné studenty motivovat k realizaci akéniho vyzkumu, provazat jej s kuri-
kulem daného studia.

Seznamit uditele/studenty s konkrétnimi ptiklady tspésné aplikace akéniho
vyzkumu v praxi, ve v8ech jeho etapach, aneb ,ptiklady tAhnou“. P¥ipadné
v ptipravné fazi umoznit aktérim prozit si akéni vyzkum sam na sobé, dat
jim odbornou podporu pii jeho ptiprave, realizaci i zpracovani vystupti.
Respektovat, rozhodne-li se uéitel, Ze neni vhodnym aktérem spoluprace se
studentem na akénim vyzkumu, tj. nepodcenit tlohu motivace pro akéni
vyzkum i praci se studentem.

Vytvotit podpiirny konzulta¢ni tym podle povahy fe$eného problému (oborovy
didaktik, pedagog, psycholog, specialni pedagog aj.).

Identifikovat problém a pokusit se u¢itelim vysvétlit, jak by mohl byt fe$en
s uplatnénim poznatkt vzeslych z akéniho vyzkumu se zapojenim studen-
ta.

Rozkrokovat cely postup - zamértit se na formulaci problému, nastin fe$eni,
pribéh, vysledky a jejich sumarizace, zhodnoceni dosazeni vyzkumného cile.
Vhodné by bylo ptipravit metodiku tohoto postupu, shromazdit informacéni
zdroje, které budou pti realizaci akéniho vyzkumu vyuzitelné.

Reflektovat problémy, které se vyskytly, uvédomit si (¢i formulovat) postupy,
které by mohly byt uzity a které by ptrinesly iispéch pti feseni - s podporou
podptirného tymu.

Zpracovat vyzkumnou zpravu - 1ze rozlisit, k éemu ma akéni vyzkum slouzit,
zda pro praktickou zménu, nebo zda je realizovan s ,akademickymi“ cili.
V prvnim ptipadé neni zavérednd zprava nutnd, v druhém pi#ipadeé ji formuluje
aktér, ktery je za akademické zaméteni zodpovédny (napi. oborovy didaktik,
student).

Nezapomenout na etické aspekty provadénych akénich vyzkumi - souhlas
teditele 8koly, dobrovolnost zapojeni uéiteltt do akénich vyzkumd, informace
rodi¢tim o realizaci aktivity, anonymizované vystupy.
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Zaver

V ptispévku jsme predstavili aktivitu Mentoring ve spolecenstvi praxe, ktery se mél
stat oporou pro realizaci akénich vyzkumu. Tato aktivita navazovala na aktivitu
Spolecenstvi praxe. Jak se ukazalo prostiednictvim dotaznikového $etfent, ale i na
zékladé osobnich rozhovort, byla tato aktivita nejméné uchopitelna ohledné
slova smyslu, nybrz méla ptipravit ucitele zapojené v kli¢ové aktivité 3 pro vedeni
studentti pti realizaci akénich vyzkumt. Svij cil pfesto splnila a, jak se posléze
ukdzalo, ¢ast projektu zamétrend na akéni vyzkum byla velmi ispésna.

Nad ramec tohoto sdéleni kratce zminime i vysledky akénich vyzkum v obecné
roving, jak byly reflektovany ve zminéném dotaznikovém Setteni.

Akeni vyzkum byl ve $kolach ptijat velmi dobte - jednalo se o $koly, s nimiz pro-
jekt jiz spolupracoval, feditelé $kol piijali tuto aktivitu bez problémt, vstiicné
a projevili o ni zdjem. Nékteti zapojeni mentori byli zaroveri rediteli $kol, v nichZ
akéni vyzkum probihal. Pozitivné aktivitu vnimali i u¢itelé téchto $kol, kteti byli
v této fazi projektu mentory akénich vyzkum?.

K hodnoceni ze strany studentt se vyjadiuje jeden koordinator vzdélavacich
modula:

,VSichni studenti byli se spolupraci v akénimi vyzkumy spokojeni, byt zpoédtku
u nékterych vdzla komunikace ze strany ucitelii. Vse se ale vyladilo a spoluprdce
probthala korektné, realizovala se napldnovand setkdni ve skoldch a uéitelé-mentori
se studenttim vénovali ochotné a byli rddi, Ze méli prileZitost setkat se s motivova-
nymi studenty pedagogickych oborti. Mentoii si spoluprdci se studenty chvdlili, byli
piekvapeni v jednotlivych piipadech, jak erudovani studenti jsou a jakou motivaci
pro aktivity ve skolnim prostitedi maji. Spoluprdce byla bezproblémovd, ucitelé dali
studentum diileZité podnéty z praxe, navzdjem se obohatili.”

Velmi se také osvédcilo, Ze byla zorganizovana konference, ktera se vénovala
pouze vysledktim akénich vyzkumt. Vystoupil na ni kazdy tym fesici spole¢né
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dané téma. Vyuzivame i nyni zpétné vazby jednoho z koordinatort vzdélavacich
modula:

,Setkdni v Praze studenti velmi chvdlili, bylo pro né diilezité slyset kolegy z jinych
fakult, moci sdilet svoje zkusenosti se zkusenostmi jingch. Diilezité pro né bylo také
vidét, jak komunikuji a reaguji ucitelé z praxe v jinych lokalitdch. Prezentovat dob-
rovolné a s vnitini motivact chtéli vsichni studenti, ktei{ akcni vyzkum realizovali.
Studenti vnimali ticast jako poctu, byli na prezentovdni velmi dobte a zodpovédné
pfipraveni, koordindtorka s nimi prezentace spole¢né chystala, studenti je poslali
ke zpétné vazbé pied samotnou cestou do Prahy. DiileZité bylo i to, Ze se studenty
prezentovali jiZz na ¢ervnovém setkdni uditelé - byli si navzdjem oporou.“

Vysledky akénich vyzkumt byly prezentovany také v ramci zavéreéné konference
projektu a jsou také souéasti sborniku z konference. Vétime, Ze budou podnétné
i pro ¢tenate tohoto sborniku.
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Moznosti a limity rozvijeni
porozumeéni psanému textu u zaku
se specifickymi vzdélavacimi
potrebami

Possibilities and limits of developing reading
comprehension of pupils with Specific Learning
Disabilities

Hana Lavickovd, Katerina Prihodovd,
Anna Robauschovd

Abstrakt: Prispévek se zabyva problematikou &teni s porozuménim se zame-
fenim na z4ky se specifickymi poruchami u¢eni (SPU). Jedna se o dvé zpravy
z vyzkumnych $Setfeni, kterd probéhla v hodinach ¢eského jazyka a literatury
u zakt sedmého ro¢niku zdkladni $koly a tykala se rozvoje porozumeéni psanému
textu s dirazem na aktudlni moznosti zaka s SPU. Cilem ptispévku je, prostied-
nictvim piedstaveni dvou realizovanych hodin ¢eského jazyka, které zaky (b&zné
i s SPU) cilené vedly k aktivnimu porozuméni psanému textu, piedstavit moznosti
a poukdzat na limity, které zaky provazely v procesu porozuméni psanému textu.
Prvni Setfeni se na piikladu fantasy literatury zamétuje na ¢asové podminky
pfi samostatné praci zaka a na to, zda by zaci s SPU byli schopni plnit stejné
naroéné ukoly jako ostatni zaci, pokud by jim byl poskytnut dostateény ¢asovy
prostor. Druhé Setfeni pojednava o prabéhu a vyhodnoceni akéniho vyzkumu
s cilem navrzeni vhodného intervenéniho planu v ndvaznosti na identifikované
obtiZe v rozvoji porozuméni textu. Plan si kladl za cil rozvijet porozumeéni textu
u zaku se specifickymi poruchami uéenf i aktivni zapojeni téchto zaku pti praci
ve skupiné pti hodiné literarni vychovy zamétené na praci s vécnou literaturou
s ohledem na zaky s SPU.
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Kli¢ova slova: porozuméni psanému textu, étenaiskd gramotnost, fantasy, vécna
literatura, ¢tenai'ské dovednosti, specifické poruchy uéeni

Abstract: The paper deals with reading comprehension, focusing on pupils with
Specific Learning Disabilities (SLD). These are two reports from research surveys,
which took place in Czech language and literature lessons of pupils of the 7th
grade of elementary school and concerned the development of understanding of
written text with an emphasis on the current possibilities of pupils with SLD. The
aim of the paper is to introduce two realized lessons of Czech language, which
led pupils purposefully to active reading comprehension, to present possibilities
and to point out limits that pupils had in the process of reading comprehension.
The first survey, based on fantasy literature, focuses on the time conditions of
pupils’ independent work and whether pupils with SLD would be able to per-
form as demanding tasks as other pupils if they were given sufficient time. The
second survey deals with the course and evaluation of action research in order
to propose a suitable intervention plan in response to the identified difficulties
in developing understanding of the text. The aim of the plan was to develop an
understanding of the text of pupils with specific learning disabilities, as well as
the active involvement of these pupils in group work during a literary lesson
focused on working with non-fiction with respect to pupils with SLD.

Key words: development of reading comprehension, reading literacy, fantasy,
non-fiction literature, reading skills, Specific Learning Disabilities

Hledame cesty, jak vyjit vstfric k aktivnimu éteni
s porozuménim (nejen) u zaka s SPU

Za zasadni vyzvu pro rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti povazujeme péstovani vztahu
zaku k literatuie a motivaci k celozivotnimu ¢tenatstvi vychazejici ze smyslu-
plného kontaktu ¢tenaie ¢i posluchace s literarnimi texty. Prispévek MozZnosti
a limity rozvijeni porozumeéni psanému textu u Zdku se specifickymi poruchami
uceni prispiva k vyzkumu problematiky rozvoje ¢tenaiské gramotnosti dvéma
zpravami o vysledcich vyzkumnych Setieni, kterd zkoumala moZnosti a limity
porozuméni ¢tenému textu ve $kolnim kolektivu zakt sedmého roéniku zékladni
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$koly se zameétenim na zaky s SPU. Prave u nich je totiz dovednost ¢&ist s porozu-
ménim - jako jeden ze zdkladnich predpokladti rozvoje gramotnosti - do znacné
miry limitovana (bliZe viz Spackova 2016, Zelinkova 2015), a to jednak sniZzenymi
predpoklady ke ¢tenafstvi ohrani¢enymi aktudlnim stavem z&kova bio-psycho-
socialniho rozvoje, jednak z této perspektivy vychazejici nizkou motivaci ke
Cteni a Ctendrstvi.

Identifikovany problém

Byla to pravé nizka motivace zakt ke ¢teni, neochota ¢&ist souvislé texty delsi
nez jednu stranu, potiZe se zodpovézenim otazek vztahujicim se k ¢tenému textu
i snizen& schopnost spolupracovat ve dvojicich ¢i skupinach v hodinach 8kolni
literarni vychovy, ktera vedla ke snaze vyucujici o hledani efektivnich cest k roz-
voji étenatstvi, a to ve spolupraci s tymem studentt a odbornikti v oblasti $kolniho
vzdélavani. Pti pozorovani zakt a hodnocenti jejich praci s texty bylo u skupiny
zakt s SPU zjisténo, Ze méli znatné obtize pii praci s textem: potiebovali zejména
vice ¢asu na samotné ¢teni textu, proto obvykle nestihali plnit tkoly k textu ve
stejném ¢ase jako ostatni zZaci. Nékteti z nich méli rovnéz obtiZe s porozuménim
textu. Navrhované intervencéni vstupy si kladly za cil vytvotit takovy navrh reseni,
ktery by umoznil témto zaktim rovnocenné zapojeni v hodinéch literatury. V obou
vyzkumnych $etfenich byly vytvoteny ptipravy na hodinu literatury vyzivajici
rozmanité metody pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti vybranych skupin zakt
(zakt b&Znych a zakt s SPU).

Na zékladé spoluprace ucitelky, odborného tymu a studentek tak vznikla dvé
vyzkumnad Setteni, kterd probihala na brnénské zékladni kole u z4kd sedmého
ro¢niku s cilem podpotit motivaci zakt k ¢etbé jak vhodnym vybérem pro zaky
ptitazlivych text, tak adekvatnim ptizptisobenim gradovanych tloh zohlediiu-
jicich aktualni ¢tenaiskou vyspélost zakt i ptizptisobeni ¢asové naroénosti na
jejich splnéni.

Pro vyzkumna Setteni byly vybrany takové texty, které byly pro zaky svym obsa-
hem (aktudlnim tématem v oblasti v&cné literatury) nebo Zanrovym zatazenim
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(fantasy literatura) natolik ptitazlivé, Ze se samy o sobé staly hybatelem vlastni
motivace ke ¢teni a aktivitdm z ¢etby vychéazejicim.

V prvnim Seti‘eni byl pro praci s textem zvolen zaky oblibeny zanr fantasy s cilem
zjistit, zda jsou zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami ochotni a schopni
plnit stejné naro¢né ikoly zaméfené na porozuméni textu jako ostatni, a to za
predpokladu motivujicich textli a vy$si ¢asové dotace na splnéni tvotivé poja-
tych dkola.

Druhé Setteni bylo zamétrené na akéni vyzkum sledujici limity porozuméni
¢teného textu, na zpracovani interven¢niho planu a intervenci samotnou - pii
ukdazkové lekce tvorivé skolni literarni vychovy zacilené zejména na zaky s SPU.
Vlastni obsah rozvoje porozumeéni textu byl zprostredkovan tvotivymi aktivitami
vychdazejicimi z redlnych ptibéhti déti z rozvojovych zemi. P¥ibéhy ze Zivota se zde
ukdzaly jako silné motivujici téma nejen pro rozvoj porozumeéni psanému textu,
ale i pro rozvoj komunikaéni, socialni, personalni a kulturni kompetence zaku.

Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek u obou vyzkumnych Seti‘eni tvotilo 23 zakt sedmého roéniku
brnénské zakladni $koly, z toho 5 Zakt mélo potvrzenou SPU (4 Zaci dyslexii, 1
74k s dyslexii a ADHD mél k dispozici asistenta pedagoga). Tito Zaci méli obtize
pti préci s textem, pottebovali vice ¢asu na samotné ¢teni textu, proto obvykle
nestihali plnit tkoly k textu ve stejném ¢ase jako ostatni Zaci. Nékteti z nich
meéli obtiZe s porozuménim textu. Studie si kladly za cil vytvotit takovy navrh
teSeni, ktery by umoznil témto Zakdm rovnocenné zapojeni v hodinach literatury.
V obou vyzkumnych Settenich byly vytvoteny ptipravy na hodinu ¢eského jazy-
ka a literatury vyuzivajici rozmanité metody pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti
téchto zaka.
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Vyzkumné otazky

Obé pripravy na hodinu byly realizovany ve stejné t¥idé, proto byl charakter
vyzkumnych cilti podobny. Kazdéa ptiprava se v8ak snazila sledovat jiné moznosti
prace s textem.

Prvni studie si kladla tyto cile:
Vytvotit ptipravu na hodinu literatury, kterd bude zameétena na praci s porozu-
ménim textu za uziti téchto postupii:

e usporadani jednotlivych ¢4sti textu do spravného potadi (spoluprace celé
tidy);

e vyplnéni pracovniho listu s ukoly k textu (pro zaky s SPU snadnéjsi varian-
ta);

o vyplnéni grafického zdznamu z ¢etby k ovéfeni porozuméni textu (prace ve
dvojici: zak s SPU - jiny z4k).

Cilem vyzkumného Setteni je sledovat praktické vyuziti této ptipravy a zhodnotit,
zda tato ptiprava splituje ndmi stanovené pozadavky:

1. aktivita v evokaéni ¢asti slouzi k aktivizaci véech zaka (véetné zakt s SPU)
a procvicCuje porozumeéni textu;

2. z&cis SPU zvladaji ve stanoveném ¢ase vyplnit pracovni list, stejné jako ostatni
Zaci;

3. v8ichni Z4ci (veetné zaka s SPU) jsou schopni vyplnit pii spolupraci se spo-
luzédkem v lavici graficky zaznam z ¢etby.

Druha studie si kladla tyto cile:
Vytvotit pfipravu na hodinu literatury, kterd bude zamétena na préaci s porozu-
ménim textu za uziti téchto postupii:

o aktivita kmeny a koteny pied ¢tenim textu (zapojeni prekonceptti zaku);

o text rozdéleny na Etyfi ¢asti tak, ze kazdy zak ve skupiné ¢te pouze jednu
¢ast, tudiz rozsah textu ptedstavuje pro zaky s SPU mensi zaté%; nasledné
prevypravéni textu navzajem k ovéteni porozuméni textu;
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o formulace odpovédi na otdzku vztahujici se k textu (vSichni Z4aci) a hledani
kli¢ovych slov v textu (z4ci s SPU).

Cilem vyzkumu je sledovat praktické vyuziti této ptipravy a zhodnotit, zda tato
pfiprava spliiuje ndmi stanovené pozadavky:

1. aktivita v evokacéni ¢asti slouzi k aktivizaci vSech zakn,

2. 7aci s SPU zvladaji precist svij text ve stanoveném ¢ase (stejné jako ostatni
74ci) a pfevypravét jej ostatnim ¢lentum skupiny,

3. 74ci s SPU se aktivné podileji na praci ve skuping (stejné jako ostatni Z4ci)
a jsou schopni vyhledat v textu kli¢ova slova.

Metody sbéru dat

Ke shéru dat byla zvolena metoda p*imého pozorovani v terénu v pozici neztucéast-
néného pozorovatele, bez aktivni i¢asti ve vyucovaci hodiné.! Behem pozorovani
dochdzelo k zapisu poznadmek. Sledovali jsme jak praci zakd, tak praci pani uci-
telky. U pani u¢itelky jsme se zamétili predev$im na celkovou organizaci hodiny;,
komunikaci s zZaky a ¢asové rozvrzeni aktivit. U zakti jsme pozorovali miru zaujeti
pfi plnéni ukold, komunikaci (ve skuping i s pani uéitelkou) a plnéni tkola.

Poprobehlé hodiné byl paniucitelce predlozen strukturovany dotaznik s pfipravenymi
otazkami, které vychézely z pribéhu hodiny a kladly si za cil zjistit pohled paniuditelky
na realizovanou hodinu.? Zajimalo nas, jak se ji s pfipravou pracovalo, jak hodno-
tila praci zakt a jejich zaujeti danym tématem, a zda by navrhla néjaké tpravy.
Soucasti vyhodnoceni byla i analyza dokumentace v podobé archti, na které si
skupiny zapisovaly své odpovédi a pracovni listy, které Zaci vyplilovali.?

1 srov. HENDL, J. (2005). Kvalitativni vyzkum. Praha: Port4l. s. 191.

2 srov. CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativntho vyzkumu. Vyd.
1. Praha: Grada, 2007. 163-164.

8 srov. SKALKOVA, Jarmila a kol. Uvod do metodologie a metod pedagogického vyzkumu. Vyd. 2., Praha:
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1985. s. 94-95.
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Rozvoj porozuméni psanému textu (Fantasy
literatura): zprava z vyzkumného Setieni

Ve vyzkumném Setteni jsme se zameértili na zaky s dyslexii s cilem jejich plnohod-
notného zapojeni do hodiny ¢eského jazyka a literatury tak, aby stihali tempo
ostatnich spoluzdkti a pritom jim byl poskytnut dostateény prostor k vlastni
préaci. Nasi snahou proto bylo realizovat p#i vyuce takovou ptipravu vyuc¢ovaci
hodiny, ktera by zohledtiovala specifika zakti a umoznila jim zvladnuti stejné-
ho textu jako ostatnim zaktm ve t¥idé, aniz by se pti praci s textem navysoval
¢asovy limit mezi zaky.

Design vyzkumného Setreni

K realizaci vyzkumného Seti‘eni jsme sestavili piipravu vyu¢ovaci hodiny zohled-
fiujici stanovené problémy. Dand piiprava se zaméiovala jak na samostatnou praci
s textem, tak na spolupréci celého kolektivu Zakl a praci ve dvojicich. Do prace
s textem jsme proto zatradili aktivity zaloZzené na skladani textu, vyhledavani
a zdtraznéni klicovych slov, jez pomdahaly détem hledat nadvaznost v textu.
Samotné porozumeéni bylo testovano naslednym pracovnim listem s otdzkami
tykajicimi se piecéteného textu, protoZze ptirozvoji étenai'ské gramotnosti nekla-
deme dtraz pouze na orientaci v textu, ale predev$im na spravné porozuméni
a interpretaci.

V navrhované pfipravé na vyucovaci hodinu jsme pouzili techniku E-U-R, roz-

délujici hodinu na tyto ¢asti:

1. Evokace - Zaci pracovali s povidkou Barda Beedlyho ze svéta Harryho Pottera.
Kazdy zak obdrzel ¢ast povidky, cilem aktivity bylo poskladat text ve spravném
potadi. Ukolem #4kii bylo postavit se do fady podle toho, jakou éast ukazky
obdrzeli.

2. Uvédoméni si vyznamu - Z4ci v lavicich vypliiovali pracovni listy. P¥ipraveny
byly dvé varianty, jedna na téma Hagrid a druhd na téma Snape. Jedna byla
zameérné snazsi, tuto variantu pani u¢itelka mohla dat zaktim s SPU.

4 Zelinkovs, O. (1998). Poruchy udeni: dysortografie, dyslexie, dysgrafie. Praha: Portal. s. 67-72.
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w

. Dalsi pracovni list byl ptipraven pro zaky, ktef'i ukoly vyplni diive.

4. Reflexe - Posledni faze hodiny byla zaloZena na spolupraci zakt ve dvojicich
v lavici (24k s SPU mel vedle sebe jiného Zéaka, ktery mu byl oporou). Spole¢-
neé doplnovali graficky zdznam z ¢etby Jin-Jang, pti kterém vyuZzivali znalosti
z precteného textu.

Pro evokaci hodiny jsme zvolili spolupraci celé t¥idy, pti niz Zaci skladali rozstti-
hany text na ¢4sti, jenZ jim nejdfive pani ucitelka precetla. Pro zvySeni zdjmu
74kt jsme zvolili povidku Barda Beedlyho ze svéta Harryho Pottera. Zaci tedy méli
povédomi o tom, jak se ptib&h vyviji, mohli se orientovat podle kli¢ovych slov, kte-
ra byla zvyraznéna a odhadnout v jaké ¢asti ptib&hu se jejich ¢ast textu nachazi.
Timto krokem byla pfirozenou cestou umoznéna spoluprace a komunikace zakt
mezi sebou. To zdky mélo namotivovat k samostatné praci s textem.®

Ve fazi uvédomeéni zaci dostali text, ktery museli nejdiive uspoiadat. Opét se
jednalo o texty z prosttedi svéta ¢ar a kouzel J. K. Rowlingové, tentokrat z knihy
Harry Potter a kdmen mudrct, pri¢emz v textech byly nepiimo charakterizovany
dvé z postav, Hagrid a Snape. Z&ktim méla k usporadani textu napomoct zvy-
raznénd klicova slova. Jeden zak ve dvojici dostal text Hagrid a druhy Snape.
Jeden z téchto text byl zdmérné jednodussi a mohl byt ptidélen zaktm s SPU.
Abychom zajistili dostatek prostoru pro ¢teni zakt s SPU, vytvotili jsme pracovni
tkol pro rychlejsi Zaky, ktery je na dostate¢nou dobu zameéstnal, aby mohli text
docist i Zaci ¢touci pomaleji. Po precteni textu zaky ¢ekaly proveéiujici ukoly na
porozuméni textu, otdzky podnécujici praci s textem, coz donutilo zaky v textu
informace dohledavat a dale s nim pracovat. Tato samostatnéa prace byla nejna-
ro¢néjsi soudasti planované ptipravy vyucovaci hodiny. Po dokonéeni probéhla
kratka kontrola ve skupinéch.

Naésledovala reflexe v podobé spoluprace ve dvojicich, pti niZ Zaci spolupracovali
na obrazci grafického zdznamu z ¢etby.® Spoluprace ve dvojicich opét ovéiovala

5 Skalkova, J. (2007). Obecnd didaktika: vyucovact proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovdni. Praha: Grada 2007. s. 135-206.

6 Hubalkov4, R. a Safrankova, K. (2015) Zdznamy z detby pomoct grafickych organizéra pro #dky 5.-9. tiid:
postava. Dobt{$: Safran. s. 10-15.
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porozuméni textu zakl a provétila také jejich vyjadiovaci schopnosti a spolu-

praci.

Realizace navrhovaného reseni

Tabulka 1. Prabéh vySe popsané hodiny literarni vychovy je podrobnéji popsan
v ndasledujici tabulce:

~ Prubéh hodin 5 S
Cas i y Zaci Zaci s SPU
(aktivity)
Navozeni atmosféry, pani
. ucitelka prevypravéla
5 min. Poslouchaji Poslouchaji
obsah textu, ktery déti ) )
musi seskladat
Evokace - kazdy Al?tlvr.l,e]SI zactse Z&ci jsou soucasti
“s vy ujimaji vedeni. T¥ida . .
zak dostal usttizek . . kolektivu a spolupracuji
. N PR spolupracuje na ukolu, i o as
20 min. prevypravéného textu, e . se ttidou. Nevyclenuji
. o kazdy mé svou roli o -
cilem bylo text spole¢né R se, ale nepati mezi
N " a kazdy ptispéje ¢asti . w1
opét slozit organizatory tt{dni prace.
textu.
Z4ci pracuji samostatné
. Z4ci samostatné s textem a tkoly
Préce s textem + - wa 1ot PRI
P 5a s pracuji na usporadani v pracovnim listu, pokud
pracovnim listem. Zaci e e . g o
o PP textu a plnéni dkolt si nevédi rady a potiebuji
pracuji na usporadani - R - . s
. v pracovnim listu, néktet{  ujistit o spravnosti svého
textu a plni tkoly o PR e o
. PR se doptavaji pani ucitelky  re$eni, obraceji se na
20 min. rozvijejici étenatskou

gramotnost, vyhledavaji
v textu slova, odpovidaji
na otazky a hledaji

v textech informace.

na spravnost svych
odpoveédi.

Rychlejsi zaci do konce
hodiny text uspoiadali

a vypracovali dané tukoly.

pani uditelku, ktera
obchazi t¥idu a napovida.
Z4ci usporadali text,
nepodatilo se jim

splnit v8echny tkoly

z pracovniho listu.

Realizace se nepodatila uskutec¢nit v jedné vyuc¢ovaci hodiné, proto byla druha
¢ast projektu realizovana na dalsf hodiné literatury.
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Tabulka 2. Dalsi hodina literatury

Cas Prul?eh hodiny Zaci Zaci s SPU
(aktivity)
Z4ci pracuji s pracovnim
Préce s pracovnimi listy Z4ci pracuji samostatné listem a plni ukoly
a grafickymi zaznamy na ukolech pracovniho tykajici se probiraného
getby. Zaci dokonéuji listu. Rychlej$i #aci textu. Zadny z zak
pracovni listy, rychlejsi ve tridé dostali dalsi nestihl vypracovat
15 min. dostavaji pracovni list pracovni list, jednalo pracovni list, a také
s grafickym zdznamem se o graficky zdznam graficky zadznam cetby,
cetby tykajici se jejich cetby, do néjz zaznacili ale v8ichni Zzaci zvladli
oblibeného kniznfho informace o své oblibené vypracovat pracovni list
hrdiny. literarni postave. tykajici se textu, s nimz
se v hodiné pracovalo.
Kontrola ve skupinach.
Pani ucitelka zatadila
i kontrolu pracovnich Z&ci spole¢né s ostatnimi
listdi. Kontrola probihala ¢leny skupin, s nimiz
ve 4 tymech (vzdy 2a 2 Z4ci spole¢né kontroluji spolupracuji, kontroluji
. tymy od kazdé literarni teSeni svych pracovnich spravné vysledky
10 min. . . s o i R f c
postavy). Tymy mezi listi. Opravuji a doplituji a odpovédi v pracovnich
sebou diskutovaly chybéjici informace. listech. Opravuji
o spravnosti fesent, a doplnuji pripadné
pokud to bylo nutné, chybné odpoveédi.
vstoupila do diskuze
i pani u¢itelka.!
, N Z&ci pracuji ve dvojicich.  Zaci pracuji ve dvojicich
Préace ve dvojici. Zaci P . A1yie
o . Sdéluji si obsahy text a sdéluji obsah textu. Na
pracuji na grafickém o . ‘o PR
. M e o a snazi se vypracovat zékladé prevypravénych
zaznamu &etby tykajici o o e .
. graficky zaznam textl se snazi vyplnit
. se charakterti postav, 5 S 14 oz .
15 min. . cetby. Zaktim déla graficky zadznam ¢etby
které byly obsahem i . . - .
o S problém pojmenovani a najit charakterové
¢teného textu. Déti mély ) oo . .
. . charakterovych odlignosti/podobnosti
pojmenovat charakterové L - LR .
Viastnosti postav.? vlastnosti jednotlivych mezi literarnimi hrdiny
: hrdint z Gryvki. z textovych ukazek.
Reflexe - pani utitelka Z4ci nejlépe hodnotili Z4ci nejlépe hodnotili
provadi zpétnou vazbu - . . e oy
. v > . . aktivitu v rdmci evokace, aktivitu, pti niZ bylo
5 min. se zaky. Zaci maji

vyhodnotit jednotlivé
aktivity.

ktera se jim libila nejvice,
i pres naroc¢nost.

tkolem tfidy uspotadat
text.
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Nésledné jsme provedli analyzu naseho pozorovani, s piihlédnutim k odpovédim
v dotazniku sestaveného pro pani ucitelku.

oo v

Interpretace zjisténych vysledkii

Pted za¢atkem naseho vyzkumu a realizace navrhu resenf, jsme stanovili nékolik
vyzkumnych problému tykajicich se ptedev$im moznych obtizi pti realizaci ndmi
navrhovaného e$eni s cilem jejich vyhodnoceni v ramci vysledkt vyzkumu:

1. V8ichni z4ci zvladli sestavit tivodni text do spravného potadi, vyzadovalo to
v8ak nékolik zaka, kteti se ujali viadéi role a pomohli ostatnim zaktm pii
organizaci ¢innosti. P#i vypliiovani pracovniho listu méli Zaci s SPU vice ¢asu
na vyplnéni pracovniho listu, jelikoZ vyplitovali snazsi variantu. Rychlejsi zaci
mezitim vypliiovali pracovni list navic. Poté Zaci spolupracovali ve dvojicich
pti vypliovani grafického zaznamu z cetby.

2. Aktivita v evoka¢ni ¢asti napomohla aktivizovat Zaky pro ¢teni textu v ¢asti
uvédoméni. Zaci s SPU zvladli vyplnit pracovni list ve stanoveném ¢ase. Zaci
s SPU byli za pomoci spoluzaku v lavici schopni vyplnit graficky zaznam z ¢etby
Jin-Jang

Po analyze vysledkti mtZzeme konstatovat, Ze se nam podatilo vytvorit pripravu,
ktera se snazila zohlednit z4ky s SPU pomoci upravenych pracovnich listti a rozvi-
jela ¢tenatské strategie za uziti skladani textu do spravného potradi a grafického
zdznamu z Cetby. Navrhované feseni ptihlizelo a zohlediiovalo zaky s SPU pte-
devsim tim, Ze poskytovalo témto Zaktim vice prostoru a ¢asu pro ¢teni. Ostatni
Z4ci mezitim dostali tkol navic, coz Zdky s SPU nijak nelimitovalo p#i praci na
pracovnim listu.

Priprava vyuzivala ¢asto aktivizujicich metod tvorivé literarni vychovy a prace ve
skuping, coz umoznovalo i Zdktim s SPU stdly pocit zapojeni do aktivit s ostatnimi.
Priprava vyuc¢ovaci hodiny proto na zékladé pozorovani spliiuje ndmi stanovené
cile. Nutno v8ak podotknout, Ze nékteré ukoly samostatné prace byly pro zaky
ptili$ naro¢né, jmenovité se jedna o pracovni list pouZity pro reflexi, pii kte-
rém meli zaci pomoci charakterizujicich a popisnych piidavnych jmen popsat
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a charakterizovat literarni postavy v ukazkach. Proto by stalo za zvazeni upravit
nékteré z ukoll v pracovnim listu, zjednodusit je a vice je Zaktim priblizit.

U nékterych aktivit véak nemtZeme ztstat bez vyhrad. V§em zaktim se sice
podatilo sestavit text v evokadéni ¢asti za stanoveny c¢as, ale ne v8ichni Zaci
s SPU tuto aktivitu zvladli samostatné. Nékterym zaktim musela pani uéitelka
poradit (nej¢astéji se to tykalo predevsim pocatecni ¢asti textu, kterou uryvek
zatinal). Stanoveni zadatku textu se ukéazalo pro zna¢nou ¢ast 24kt jako obtizné
a netykalo se to jen zakud s SPU, ale témét poloviny tiidy.

Nejproblematic¢téjsi ¢asti navrhu fe$eni bylo vyplnéni zaznamu z éetby Jin-Jang.
Z4ci méli ve dvojicich vypliiovat pracovni list Jin-Jang zaloZeny na porozuméni
textu a charakteristiku postav, které byly v textu popsany. Zaci méli nasledné
postavy charakterizovat, coz se ukazalo jako nepiekonatelny problém, protoze
neméli k dispozici spravné pridavna jména pro popis a charakteristiku postav
a zadna je nenapadala. Tento problém v$ak ptimo nesouvisi pouze s porozuménim
textu, tyka se spiSe nedostate¢né slovni zasoby.

Rozvoj porozuméni psanému textu (vécna
literatura): zprava z vyzkumného Setieni

Pri koncipovani vyzkumného Setteni jsme vychézeli z tvodniho rozhovoru s pani
ucitelkou, kterd se snazila najit odpovéd na otazku, jak zajistit, aby zaci s SPU
v hodiné efektivné pracovali a datilo se jim dosahovat stanovenych vyukovych
cil, a to s ohledem na piijimaci zkousky na stiedni $koly, které je v budoucnu
¢ekaji. Pozorovanim ve vyuce jsme zjistili, Ze pti praci ve skupiné se Zaci obvykle
nesnazili aktivné zapojit. Cteni textu jim zabralo prili§ ¢asu, proto ¢asto nesti-
hali plnit dalsi ukoly. Jako fe$eni stanoveného problému jsme zvolili vytvoieni
intervenéniho planu v podobé piipravy na hodinu literatury, jez by zohlednila
a aktivné zapojila Zaky s SPU pti jednotlivych aktivitdch a zejména pti praci
ve skupiné. Na podnét pani ucitelky jsme zvolili text z oblasti vécné literatury,
s nimZ obvykle v hodinach nepracuji. Rovnéz bylo potteba zahrnout aktivity pro
ovéteni spravného porozuméni textu. Zakladnim ptedpokladem pro porozuméni
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je schopnost zakt vyhledat v textu kli¢ova slova, tudiz jsme se rozhodli zohlednit
i tento aspekt.”

Ve vysledném provedeni piipravy na vyucovaci hodinu jsme rozvrhli praci dle
fazi E-U-R vychazejici z principt kritického my$leni.? Text byl vybran z détskych
novin Robinson a byl formulovan tak, aby byl pro zaky srozumitelny. Vybrany
novinovy ¢lanek pojednava o podminkach vzdélavani zaka v rozvojovych zemich
a o organizaci UNICEF, jeZ se snazi tuto situaci fe$it.? Vychazeli jsme z ptedpo-
kladu, Ze dan4a tematika by mohla zaky zaujmout a podnitit je k dalsi diskuzi. Pti
skupinové praci byla zvolena varianta heterogennich skupin a do kazdé z nich
byl ptitazen jeden zak s SPU.X° Dale byla vyuZzita metoda rozdéleni roli ve skupiné
umoziujici individualni zadani tkolt dle moZnosti zakt. Tato metoda vyplyva
z principti kooperativniho ué¢eni.* Pfed samotnym ¢tenim textu jsme zaky chtéli
aktivizovat a tematiku ¢lanku vhodné uvést. K aktivizaci jsme vybrali metodu
kmeny a koteny, kterou jsme pro konkrétni praci v hodiné dle nasi potteby
modifikovali.’? Ve fazi reflexe bylo potieba celou problematiku vhodné uzaviit

a dat prostor zaktm vyjadrit se k prectenému ¢lanku.'®

Priprava vyucovaci hodiny

V tabulce nésledujici popisujeme vyslednou pifipravu, podle niZ byla hodina
realizovéna.

7 srov. CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vijukovych a hodnoticich metod. Vydéni 1. Praha:
Grada, 2015. s. 306.

8 srov. MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vijukové metody. Brno: Paido, 2003. s. 161.

srov. ROBINSON [online]. Noviny pro déti kazdého véku, Ceské Budéjovice: Robinson o. s, kvéten

2018, ¢. 2. [cit. 1.-12-2019]. Dostupné z: https://noviny-robinson.cz/robinson-ke-stazeni/. s. 1.

srov. SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika: vyudovact proces, u¢ivo a jeho vybér, metody, organizadni

formy vyucovdnd. 2. rozsitené vyd., Praha: Grada, 2007. s. 226.

1 grov. MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vijukové metody. Brno: Paido, 2003. s. 138-139.

12 grov. CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vijukovijch a hodnoticich metod. Vydani 1. Praha:
Grada, 2015. s. 400.

3 grov. MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vijukové metody. Brno: Paido, 2003. s. 161.
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Tabulka 3. Vysledna ptiprava realizované hodiny

Rozdéleni do skupin po &tyiech zacich. V kazdé skupiné jeden zak

Organizace - s SPU.
Evokace 10 min.  Metoda kmeny a koteny. Prace s fotografii a piipravenymi otazkami.
Ctenf textu ve skuping. Kazdy 74k precte jednu ¢ast textu (1-4)
Uvédomeéni 95 min a prevypravi ji ostatnim ¢lentim skupiny.
vyznamu * Ukoly k textu. Zék s SPU vyhledavé kli¢ova slova.
Spole¢na formulace odpovédi na otazku vztahujici se k textu.
Reflexe 10 min.  Shrnuti problematiky ué¢itelem. Prostor pro nazory a postoje zaku.

Na zagatku vyuky byli Zaci rozdéleni do skupin po &tyrech Zacich. Ukolem pani
ucitelky bylo skupiny zdmérneé rozdélit tak, aby se v kazdé z nich nachézel jeden
74k s SPU. Ti byli oznaceni za kapitany tymu, tzv. badatele, a dal$im ¢lentim sku-
piny byly také ptridéleny specifické role priizkumnika, poslitka a zapisovatele.

V evokacni ¢asti, pro kterou bylo vyhrazeno deset minut, pracovali zaci dle
metody kmeny a koteny. Nejprve obdrzeli fotografii a k ni vytvoiené otazky (viz
Piiloha ¢&. 8). Zapisovatel skupiny se stal kmenem a jeho tkolem bylo zapsat
zjisténé odpovédi na papir, zatimco ostatni ¢lenové skupiny piedstavovali kote-
ny a vychdazeli do volného prostoru tfidy, aby se zde setkali s kofeny ostatnich
skupin. Navzajem si zde pokladali otazky a zjistovali odpovédi. Kazda skupina
dostala pouze jednu otazku, odlisnou od v$ech ostatnich. Vyslednym produktem
byl arch se zaznamenanymi odpovédmi ostatnich Z4kt na jednu konkrétni otazku
v kazdé skupiné.' Cilem této aktivity nebylo najit sprdvnou odpovéd, ale pracovat
s prekoncepty zakt a naladit je na problematiku pied samotnym &tenim textu.
Pro fazi uvédoméni bylo vyhrazeno 25 minut. Zaci nejprve obdrzeli ¢lanek roz-
déleny na Gtyti ¢dsti (viz Priloha ¢. 9). Ten zamérné postradal uvodni ¢ast, se
kterou z4ci pracovali pozdéji. V tuto chvili kazdy ¢len skupiny dostal jednu ¢ast
textu, jeho tkolem bylo ptedist si ji a sdélit obsah ostatnim zaktm tak, aby na
konci aktivity v8ichni ¢lenové skupiny védéli, o ¢em ¢lanek jako celek pojedna-
va. Rozdéleni textu umoznilo ziskat vice ¢asu pro doprovazejici aktivity. Dal§im
dtivodem k déleni textu byla mensi naro¢nost pro zaky s SPU, nebot kratsi text

14 grov. CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vgukovych a hodnoticich metod. Vydéni 1. Praha:
Grada, 2015. s. 400-401.
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pro né predstavoval mensi zatéz. Kazdy uryvek obsahoval rtizné zajimavé ptibéhy
déti z rozvojovych zemi. Na konci aktivity pani uc¢itelka vyzvala nékteré zaky,
aby shrnuli obsah textu a v$ichni si tak ovétili, zda textu porozuméli.

Nasledovala druhd ¢ast prace s textem, pti niz zZaci dostali rozmanité tkoly dle
jejich role ve skupiné. Tato aktivita byla zvolena s ohledem na zaky s SPU, ktefi
méli v textu vyhledat kli¢ova slova. Timto zpisobem se k textu znovu vratili,
vyhledali v ném dtileZité informace a procviéili si svou orientaci v textu. Cinnost
by v8ak mohla byt pro nékteré zaky nadbyte¢n4, a pokud by byla zaddna skupiné
jako celku, je mozné, Ze by se zdk s SPU nezapojil. Proto jsme zvolili variantu
expertnich skupin, pti které zaci vychazeli ze svych domovskych skupin a na dalsi
stanovisté a obdrzeli nové ikoly.”® V domovské skupiné byl ponechén s badatelem
jen zapisovatel, jehoZ primarni tilohou bylo vybrana slova zapisovat, vedle toho
v$ak slouzil i jako opora pro zaka s SPU, pokud by mél s aktivitou potize. Mezitim
byli vyzvani v§ichni priizkumnici, aby se shromazdili na novém stanovisti, kde jim
pani ugitelka predala tivod k textu pojednavajici o organizaci UNICEF. Zakam bylo
odhaleno, Ze problematika, o které ptedtim cetli, se aktivné resi. Jejich tikolem
bylo text precist a ndsledné prevypraveét domovské skupiné. Rovnéz posli¢ci byli
vyzvani, aby vysli z domovskych skupin na nové stanovisté, kde dostali otazky
vztahujici se k textu (viz Priloha ¢. 10). Kazdy poslitek obdrzel jednu otazku.
Jejich ukolem bylo spole¢né s ostatnimi zaky z domovské skupiny formulovat
na otazku odpovéd. Po nékolika minutach probéhla prezentace odpovédi pred
ttidou, pti niz Zaci také zapsali vybrané kli¢ové slovo na tabuli.

V posledni fazi hodiny bylo potieba problematiku citlivé shrnout. K tomu mél
pomoci pripraveny text pro uéitele o organizaci UNICEF. Ukolem pani uéitelky
bylo dat prostor zakam a zjistit jejich vlastni zkuSenosti i dojem z textu.

5 grov. CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vgukovych a hodnoticich metod. Vydéni 1. Praha:
Grada, 2015. s. 399.
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Realizace intervenéniho planu

Samotné realizaci planu predchézelo nékolik navstév skoly, kterych jsme se
rovnéZz udastnili v roli pozorovatele a jejichZ téelem bylo seznamit se s zaky,
jejich praci v hoding, specifiky tfidy i se zptisobem prace pani ucitelky. Inter-
venéni plan byl také prabézné konzultovan a nékolikrat upraven na zakladé
doporuceni odborniki.

V evokaéni ¢asti pani uéitelka rozdeélila zaky do skupin tak, ze zaky s SPU zvo-
lila za kapitany tymu. Nasledné Zaci realizovali metodu kmeny a koteny a své
odpovédi poté prezentovali. Cela aktivita zabrala 15 minut, véetné rozdéleni do
skupin. Z4ci zatim netusili, pro¢ danou &innost provadi, ale bylo zfejmsé, Ze je
zajimala a v$ichni se ji aktivné tcéastnili.

Pfi préci s textem skupiny pracovaly riiznou rychlosti, a zatimco nékteré byly brzy
hotové, jiné potiebovaly vice ¢asu. S touto situaci se pfedem pocitalo, proto byl
vytvoren kratky pracovni list s Ukoly navic. V dané situaci jsme v8ak vyhodnotili,
Ze list neni ti*eba pouzit, protoZe Z4ci si ve skupiné i nadéle povidali o prec¢teném
textu. Tato aktivita zabrala deset minut a poté pani ué¢itelka rozdélila tikoly dle
roli ve skupiné. Prizkumnici si piecetli ivod textu o organizaci UNICEF a pie-
vypravéli jej své skuping, posli¢ci donesli do domovské skupiny zadanou otazku
a badatelé se zapisovateli mezitim hledali kli¢ova slova v textu. V8e probihalo
v pldnovaném c¢ase. Nékteti zaci se pfi hledani klicovych slov obraceli na své
spoluzéky v lavici, vZzdy se v8ak aktivné podileli na plnéni ¢innosti. Nasledné
skupiny pracovaly na odpovédich a prezentovaly je pted tfidou. Prezentace pro-
béhla bez problémt a véem skupinam se podatilo zdatile formulovat odpovédi
na otazku. V8ichni zaci s SPU zvladli v textu vyhledat alespon nékolik kli¢ovych
slov, ¢imZ si ovétili porozuméni textu. Celkovy ¢as vénovany fazi uvédoméni
odpovidal stanovenému planu 25 minut.

Na ¢ast reflexe zbylo pouze pét minut, ale pani ucitelka stihla problematiku textu shr-
nout, povédét zaktim néjaké informace o organizaci UNICEF i zeptat sena dojmy z textu
a osobni zku$enosti s podobnymi organizacemi. Bylo patrné, Ze text zaky zaujal,
néktefi z nich jmenovali konkrétni ptiklady z textu, které je piekvapily. Jini Zaci
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ocenili privilegium, Ze 7iji v relativné bezpe¢ném prostiedi a maji moznost nav-
stévovat 8kolu. Po této hodiné nasledovala analyza dat a jejich vyhodnoceni.

oo v

Interpretace zjisténych vysledkii

Jak jiz bylo vy$e zminéno, cilem tohoto vyzkumného Setteni bylo vytvotit inter-
venéni plan v podobné ptipravy na hodinu literatury zamétenou na rozvoj ¢te-
narské gramotnosti zaka a zaroven zohlediiujici potteby zakti s SPU. K rozvoji
¢tenatské gramotnosti jsme vyuzili metodu kmeny a koteny pied samotnou
praci s textem, rozdéleni roli ve skuping, prevypravéni textu ostatnim ¢lentim
skupiny, formulaci odpovédi na otazku vztahujici se k textu a hledani kli¢ovych
slov. Zaci s SPU byli zohlednéni krat$im rozsahem literarni ukazky. Také méli
ve skupiné jako oporu ostatni zaky. Pfi hledani klicovych slov méli k dispozici
spoluzéka, kdyby si nevédéli rady.

Z vysledkt analyzy dat lze usoudit, Ze se podatilo vytvorit i realizovat piipravu,
kterd byla zameétrena na rozvoj ¢tenaiské gramotnosti zaka a kterd aktivné
zapojila zaky s SPU do pribéhu hodiny. Zejména aktivizace zakt pied samotnym
¢tenim textu se ukazala jako klicova a usnadnila ptijimani textu nejen zakam
s SPU, ale i ostatnim zadktm tiidy. V dotazniku pani uc¢itelka zminila, Ze Zaci byli
do tématu naprosto vtazeni a diskutovali o ném i poté, co hodina skon¢ila. Pani
ucitelka déle ocenila rozdéleni zaktl ve skupiné dle specifickych roli, ve kterych
mél kazdy zak svou specifickou roli a nezastupitelnou funkci, coz motivovalo
vSechny zaky ke spolupraci.

Text rozdéleny na mens$i ¢4asti pro Zaky s SPU nepiedstavoval takovou zatéz,
jelikoz mél krat$i rozsah a Zaci byli s tematikou sezndmeni uz v evokaéni fazi.
Dale méli dostatek ¢asu na to, aby si text ptevypravéli a ujasnili si, co bylo jeho
obsahem. Pani u¢itelka podotknula, Ze problém by mohl nastat, pokud by nékdo
nebyl schopen svou ¢ast textu reprodukovat. Sama v$ak konstatovala, Ze na
tento problém jsme nenarazili. Poté Zaci s SPU dostali je$té jednou moZnost cely
text projit a vyhledat v ném kli¢ova slova. Ostatni Zaci byli mezitim zaméstnani
jinou aktivitou, aby byl zaktim s SPU poskytnut dostateény prostor pro splnéni
tkolu. Zaroven jim byl ve skupiné jeden Zzak oporou pro splnéni tikolu. Rozdéleni
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roli ve skupiné umoznilo zaktim s SPU rovnocenné zapojeni pti vyuce. Z tohoto
hlediska intervenéni plan naplnil své cile. VSichni Zaci, véetné zakt s SPU, si
z hodiny odnesli plnohodnotné informace o situaci vzdélavani déti v rozvojovych
zemich.

Na druhou stranu je tteba zminit, Ze hodina byla naro¢né na organizaci, vyzado-
vala dikladnou pripravu pani u¢itelky a dobrou orientaci v celém prtibéhu hodiny.
Uspésnost hodiny se z velké ¢asti odvijela od spoluprace uéitelky s zaky. Nékteré
aktivity by mohly byt za jinych okolnosti ¢asové naro¢néjsi. Ukazalo se, Ze akti-
vizovat zaky pfedem je velmi uéinné, je v8ak tieba dat pozor na zvoleni vhodné
metody. Ta by se neméla ¢asto opakovat, jinak by mohla zevsednét a jeji ucel by
se vytratil. RovnéZ vybér textu byl kligovy. Zaci byli tématem pohlceni a ve fazi
reflexe se zapojovali do rozhovoru, aby sdélili své zkuSenosti s organizacemi
typu UNICEF.

Ve vyzkumném $etfeni jsme se zabyvali otazkou, jak aktivné zapojit zaky s SPU
v hodinach ¢eského jazyka a literatury, jak zlepsit ¢tenafskou gramotnost téchto
78kl a rozvijet praci s textem. Navrhli jsme intervenéni plan v podobé pripravy na
hodinu literatury, vytvoteny s ohledem na konkrétni tfidu sedmého ro¢niku, kde
byl poté i realizovan. Nasim cilem bylo zaky pied ¢tenim textu nejprve vhodné
aktivizovat, ¢imz by se zvysil zajem o ¢teni textu. Dale jsme zvolili rozdéleni prace
ve skuping, aby Z4ci s SPU plnénim individudlnich tikold rozvijeli své porozuméni
textu a zdrovenl meli dostatek ¢asu. Nasim ptredpokladem bylo, Ze pokud jsou
zaci s SPU vhodné aktivizovani a plni individualni tikoly, jsou schopni se aktivné
zapojit a spolupracovat s ostatnimi zaky ve skupiné. Tento piedpoklad se v rdmci
vyzkumného Seti‘eni potvrdil.

Nejvétsi prinos provedenych vyzkumnych Setieni spatiujeme v potvrzeni pred-
pokladu o dulezitosti role vnitfni motivaci Zaka (coz se potvrdilo pted &etbou,
b&hem ¢etby i po ¢etbé samotné). Dale jsme dospély k piesvéddéenti, Ze je nutné,
av$ak pro ptipravu ucitele na vyuku zaroven ¢asové velmi narocné, ptinéset do
hodin ¢eského jazyka a literatury texty, které jsou aktudlni a pro zadky v dané
vékové skupiné atraktivni (tematicky, Zanrové). Dale jsme si ovétily, Ze Zaky
s SPU lze ispésné vést ke ¢tenatstvi, a to pfimérenou narocnosti tikolt a del$im
¢asovym limitem Kk jejich plnéni, pfi¢emz spoluprace ve smiSenych skupinach
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(napt. v obtiZznostné gradovanych ulohach) je vhodnou formou prace s naro¢néj-
$imi texty, do niZ se mohou zapojit Zaci rtizné urovneé ¢tenarskych dovednosti
a mit pak dobry pocit z kvalitné odvedeného ¢tenatského vykonu napti¢ vykon-
nostnim spektrem &tenaistvi.
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Prilohy

Priloha 1. Evokace - Povidka Barda Beedlyho urcena k sestaveni

Bulo nebuylo, Zili kdysi t¥i bratfi, ktefi spolu jednoho dne za soumraku
kraceli po osamélé klikaté cesté. Po néjaké dobé dosli bratfi k fece pfilis
hluboké na to, aby ji pfebrodili, a pfili& nebazpeéné na to, aby ji
preplavali.

Buyli ale zbéhli vuméni Car a kouzel, jen tedy mavli halkami a nad
zradnou vodou se okamzité objevil most. Byli uz v poloviné tfeky, kdyz
nahle spatfili, Ze jim v cesté ctojijakdciocoba zahalend v kdpi.

A Smrt k nim promluvila. Rozezlilo ji, Ze priSla o tfi nové obéti, protoZe
vétsina poutnikd se v fece utopila.

Precto véak byla Smrt prohnans. Na oko tfem bratrim poblahoprala
kuméni kouzlit a prohlasila, Ze tim, jak chytfe se vyhnuli jejim
ndstrahdam, si kazdy vuelouzilod Smrtiodménu.

Nejetaréi z b ratii, ktery byl povahy velice svarlivé a bojechtivé, poZzadal
o hdlku, jez by méla vétéi kouzelnou moe nez kterdkoli jind, o hllku,
s niz jeji majitel zvitézi v kazdém souboji, o hdlku hodnou kouzelnika,
ktery premohl Smrt!

| presla Smrt k éernému bezu rostoucimu na brehu feky, z vétve visici ji
nad hlavou etvotila hilku a dala ji nejstarSimu bratrovi.

Druhg bratr, ktery byl povahy pysné a domyslivé, si usmyslel Smrt jesté
vice pokofit, i pozadal ji o cchopnosct pFiveldvat zemFelé z jeji moci zpét
k Zivotu.

vox o

| sebrala Smrt z Fiéniho bfehu kdmen, dala ho druhému bratrovi a fekla
mu, Ze ten kdmen dokaZze navratit mrtvému zivot.

Potom se Smrt zeptala tietitho bratra, co on by si pfal. Nejmladsi bratr
by z téch tfi nejskromnéjsi a také nejehytfejéi a Smrtineddvéroval.
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Priloha 2. Pracovni list Hagrid - str. 1

144

Nakonee, ponévadz mu ziejmé nikdo neminil nic vyevétlit, fekl: ,Promirite, ale je&td poFdd
doopravdy nevim, kdo jste.” Obr usrkl veliky dousek caje. ,Rikej mné Hagrid,” vybidl ho obr. Jak
uz jsem povidal, délam v Bradavicich klicnika — ale vo téch utré&ité vi§ viecko.” ,Hmm — to ne,”
pfiznal Harry. ,Odpustte,” dodal Harry spésné. Ty fikas vodpustte?” vyStékl Hagrid a upfené
pohlédl na Dursleyovy, ktefi couvali zpatky do tmy. ,To voni by tebe méli prosit za vodpusténi!
Védél sem, Zes nedostal ty dopisy, ale vopravdu mné nenapadlo, Ze bys nevédél vibee nic vo
Bradavicich!“ Dursleyovi se ustrasené krcili u stény. ,Chcete mné fict, Zze tendle chlapec,
tendleten chlapec —ze vibee NIC nevi?”

Na prahu stél jakgei obr. TVaF mu skoro Uplné zakryvala dlouhd, jezata hfiva a divoké, Stétinaté
vousy, pod v§im tim porostem se vSak daly rozeznat jeho odi, lesklé jako dva Svabi. Obr se s
ndmahou vsoukal do chatrée; musel se pfitom shrbit, takze se hlavou pravé dotykal stropu. Shybl
se, zdvihl dvere a bez nesnazi je zasadil zpatky do ramu. Obr se otocil a podival se na vsechny v
mistnosti. ,Co kdybyste mné udélali $alek Caje, co rikdte?” Nékolika kroky dosel k pohovce. ,A tu
ho mame, Harryho!” fekl obr. Harry vzhlédl do té divé, strasidelné tvare a zjistil, Ze Svabi ocka se
na néj usmivaji. ,Kdyz jsem té vidél naposled, byls esté Skvrné,” prohlésil obr. ,Tedka dost
pfipominas svyho tatu, ale vo¢i ma$ po mameé.” Natdhl se pres okraj pohovky, vytrhl stryci
Vernonovi z rukou pusku a mrstil ji do kouta. ,,Abych nezapomnél, Harry,” Fekl obr a otodil se k

Dursleyovym zady, ,vSecko nejlepsi k narozeninam. Tadydle jsem ti néco prines.”

,Tak co bude ¢ tim &ajem® houkla zamnul siruce® Poté sklouzl pohledem na prazdné ohnisté
se zkroucenymi obaly od bramburkl a pohrdavé odfrkl. Sehnul se k ohnisti, a kdyZ se za okamzik
zase naprimil, hucel tam uz ohen. Obr se znovu posadil na pohovku, kterd se pod jeho vahou
prohnula, a zacal z kapes kabdtu vytahovat vSecko mozné: médénou konvici, rost, parky, ¢ajnik,
nékolik hrneck a zacal chystat Caj. Zakratko celou chatr¢ naplnil sykot opékanych uzenek a jejich
viné. Dokud obr pracoval, nikdo nefekl ani slovo, ale kdyZ shrnul z ro$tu prvnich Sest tuénych,
Stavnatych a mirné pripalenych noZi¢ek, Dudley se neklidné zavrtél. Stryc Vernon ostre vyjel: ,Nic
si od ného neber, Dudley!“ Obr uchechtl a podal parky Harrymu, ktery mél priserny hlad, porad
véak nemohl epustit zobra 0éi.

,CoZze? Moje maminka a tatinek pfece nebyli slavnf? Hagrid se na Harryho ohromené zahledél.
, Tak ty ani nevis, co jses?“ zeptal se nakonec. Vernon Dursley se zachvél prirozliceném pohledu,
ktery na néj Hagrid vrhl; a kdyZ promluvil, pfi kazdé slabice se mu hlas trasl vztekem. ,Tys mu
vibec nic nefekl? Nikdy jsi mu nefek, co bylo v tom dopise, co pro néj nechal Brumbal? Vy jste
to pfed nim celou tu dobu tajili?* ,Co pfede mnou tajili?“ zeptal se Harry. ,Harry, ty jee totiz —
garodéj.” V chatrdi se rozhostilo Uplné ticho. Bylo slySet jen more a kvileni vétru.

,Coza jesem® vydechl Harry. ,No preci Carodéj,” fekl Hagrid a posadil se zpatky na pohovku, ktera
zasténala a prohnula se jesté vic.

Harry si pomyslel, Ze to uZ je trochu moc. Koneckonc(, do $koly chodil a nemél $patné znamky.
,Néco umim,” namitl. ,Treba poditat.” Hagrid vSak jenom mavl rukou a fekl: ,Myslim vo nagem
svété. Vo tvgm svété. Vo evété tvejeh rodicd.” ,O jakém svété?“Hagrid vypadal, jako by mél
vybuchnout. ,DURSLEY!“ zaburacel. Stryc Vernon, v obliceji velice pobledly. Hagrid se uprené
zahledél na Harryho. ,Pfeci ale mugi§ néco védét vo svym tatovi a mameé,” prohlasil. ,To, Ze jeou
clavng.

Z vnitfni kapsy svého cerného svrchniku vytdhl ponékud pomackanou krabici. Harry ji
roztfesenymi prsty otevrel. Uvnitf byl cokoladovy dort s ndpisem: Véacko nejlep&ik natozenindm,
Hatry! Harry se na obra podival. Chtél mu vlastné podékovat, ale ta slova se mu cestou na jazyk
néjak vytratila, takZe se misto toho zeptal: ,A kdo vy vibec jste?“ Obr se uchechtl. ,To mas
pravdu, ani jsem se nepfedstavil. Rubeus Hagrid, kli¢nik a $afaf v Bradavicich.” Natdhl k Harrymu
svou ohromnou ruku a potidel mu celou pazi.

1.

Serad text tak, aby na sebe jednotlivé ¢asti chronologicky navazovaly a zapi$ danym pismenem:

l | | l
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Priloha 3. Pracovni list Hagrid - str. 2

2. Rozhodni, zds je tvrzeni pravdive (ANO) &i nikoli (ME):

Hagrid na roétu upekl osm parki. A1 N
MNarozeninowy dort mé&l Hagrid schavany v kapse od kalhot. AN
Hagrid byl vzrdstem velmi maly. AN
Hagrid prinesl dort, protoZe ho Harry pozval na svou oslavu narozenin. A1 N

3. Covwyplyva z ndsledujiciho textu? [spravné miZe byt i vice variant)

A, Dudley by méEl navitévovat kouzelnickou 2kolu | B, Harryho rodiézs byli slavni.
v Bradavicich.
C, Harry mikdy o Bradavicich neslyfel @ nemél | D, Dursleyovi se o Harryho velmi pékné starali a
tugeni o svém kouzelnickém plvedu. vEnovali mu stejnou pedi jako Dudleymu.

4. Myni zamé&fF svou pozornost na slova podtriend vtestu. MNahrad tato slova vhodnym
synonymem.

Vyber, jgkym terminem oznalujeme podtriend slova, kterd patii k uréité kategorii slovni zésoby:
A archaismy
B, historismy

C, neologismy

5. Kterou z nasledujicich vét by podle tebe text pokracoval? [+, X)

Pak se Hagrid zavrtél & pohovks pod tézkou vahou zazkfipéla.

A Hagrid zdstal fascinovan® sed&t, protofe nemchl uvEFit tomu, e nékdo vjeho svdté tak
yyznamny o Bradavicich jeste nikdy neslyzel.

LA myslim, e budes zatracens dobrej, 32 ze v tom kapku pocvigis, KdyE mEl nékde takovou mamu
a tatu jako ty, co jinyho bys moh bejt?

witr huéel tak zilng, 2 Harry jeho slova neshydel

6. Vypii jména postav a rozhodni, o které z postav se z nasledujiciho uryvku dozvidame nejuic
informaci.
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Priloha 4. Pracovni list Snape - str. 1
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Pracovni list Snape (Pfilcha 3)

A

Mahle vizk czlé sklepeni naplnil oblzk nakyslgho zeleného dymu & hlasity sykot. Nevillovi s=
bihvijak podafilo roztavit Seamusdy kotlik, 32 z né&j zbyla jen hrouda kowu, a jejich lektvar se
roztékal po kamenné podlaze. BEhem nékaolika vtefin uZ celg tfida stala na sedakach, zatimeo
Meville, kterého ve chvili, kdy se kotlik roztrhl, lektvar celého zmddel, jen bolestn =ténzl 5 na
rukou i na nochou mu naskakovaly cerveng puchyte. Vrtzku jeden!” utrhl se na ngj Snape =
jedinym mavnutim hilky loufi zase odstranil, to jste tam urfité pfidali dikobrazi ostny dfiv, ne?
jste kotlik odstavili z ohrl” Meville tife kfugel 3 puchyfe mu naskakovaly U | nz nose.

.JelikoZ se to obvykle obejde bez posetilého mavani hilkou, leckdo z vis st&3 uvEf, Ze i to jsou
kouzla a &ry. Dokdiu vés naufit, jak pFipravit vEhlas, stidet sldwu @ dokonce ulofit do
zabroutenych flakond smrt — pokud oviem nejste takove stado tupchlaved, jake musim obwykle
uéit.” Harry a Ron jen powythli cbodi a padivali sz jeden na druhého. , Pottere!“ wyvolsl ho ndhls
Snape. ,Co ziskam, kdyz pfidam rozdrceny koren asfodelu kwyluhu z pelynku?” Rozdresny koren
ceho k wpluhu z éeho? Harry se podival na Bona, ktery se tvafil stejné zmatené jako on. Hermiona
ze harlivé hl3sils. , To nevim, pane,” Fekl Harry. Snzpe se jizlivé uiklibl. , Ale, ale — sldva ziejmé
neni viecko. Myslel jste, ie je zbytedné otvirat néjakou ufebnid, neZ prijedets sem, s ano,
Pottere?” Harry se pfemohl a zpfima pohlédl do Snapecwych studenych ofi.

Snape si na zacatku hodiny pofidil seznam nowich 23k, a stejné jako ostatni se u Harryho jména
zastavil.  Ano, oviem,” Fekl tise.  Harry Potter. Nase nova — hvdzdo.” Snape vyvolal posledni
jméno a pak se rozhlédl po wéebné. OF mél stejné Ferné jako Hagrid, nebylo v nich viak vibec
nic z obrovy srdecnosti. Byly studené & prazdng, & kdyi jste do nich pohlédli, museli jste myslet
na temné tunely. Wasim dkolem zde je zvlddnout ndrotnou wvédu a piesné uméni piipravy
lektvarl,” zafal Spis septal ne? miluvil, studenti vak shy3eli kaidé slovo — Snape doved| bez
namahy udrzet ve tiidé ticho.

,Odvedts ho na oSetfovwnu,” 5t2kl Snzpe. Pek dodel k Harrymu 3 k Ronavi, ktefi pracavali hned
vedle Mevilla. A vy, Pottere, prof jste mu nefekl, at tam ty ostny nedava? Myslel jste, Ze kdyE on
to zkazi, budete vypadat o to lip, 2 ano™” To ui bylo tak nespravedlivé, e s Harry chtél branit,
Ran ho vizsk za kotlikem kopl do kotniku.  Nehsde) se s nim,” zamumlal. | SlyEel jsem, 2 Snape
umi byt pEkny parchant.” Kdyi hodinu nato stoupzli po schodech ze sklepeni, Harry se citil s
pod psz. Hned v prvnim tydnu pfipravil Nebelvir o body — ale prod ho Snape tak nenavidi?

Samozfgimé fe si u Dursleyovych viechny ufebnice pifedem prozel; jak si wiak Snape mohl
myslet, fe si z Tisice kouzslnickych bylin a hub zapamatuje Oplné viecko? Hermiona mavals
zdvizenou rukou, Snape si ji viak neviimal. Pottere, jsky je rozdil mezi Zalamounkem z
mordovnikem?” To uZ Hermiona vstala & natahovala ruku a2 ke stropu. ,To nevim,” cdpovEadEl
Harry klidn&. _Myslim zle, 2 Hermiona to vi, tak prof s nezeptate ji?" MEkolik studentd se
zasmalo; Snapeovi se viak jeho navrh ani trochu nelibil.

. Sednéte si,” utrhl se na Hermionu. , Pro vasi informaci, Pottere, asfodel a pelynék spolu wytvareji
uspavaci prostiedek tak silny, #2 s2 mu Fiké Dousek Zivé smrti. & Pokud jde o 3alamounck 5
mordovnik, jedna =& o stejnou bylinu, kiere se take fiké ome). Co se d&je? Proc si to viecke
nezapisujete?” Maraz viichni zalali hledat brky & pergamen. Do toho Snape jeite fekl: ,Zz vadi
drzost Mebelvir pfichdzi o jeden bod, Pattere.” Nasledné je Snzpe rozd&lil do dvojic a uloFil jim
namichat jednoduchy lektvar na 1&2eni viedd. Prechazel po mistnosti ve svém dlouhém Zerném

plazti, dival se, jak odvaZuji ingredience, a nasel néco tpatného malem na kaidém.

1

Sefad text tak, aby na sebe jednotlivé Easti chronologicky navazovaly & zapis danym pismenem:
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Ptriloha 5. Pracovni list Snape - str. 2

2. Rozhodni, zda je tvrzeni pravdive (ANO & nikoli (ME):

Harry neznal cdpovadi na Snapeovy otazky, protoZe se do ufebnic nemél fas podivat. A M
kdyZ Snape neziskal od Harryho spravnou odpovéd, wyvolal vidy rad&ji Hermionu. A M
Lektvar, ktery vafil Neville, se nepoved|, protoie pfidal piilid pozdé dikobrazi ostny. A M

Zslamounek a mordovnik spolu wyivéfeii uspdvaci prostiedek tak silny, e se mufiké | A | N
Daousek Five smirti.

3. Cowyplyva z nasledujicihe textu? [sprévné mizs byt i vice variant)

A, Balamounek, mordovnik 3 om&j jsou tfi stejné | B, Ve Snapeowych hodindch viddla nekazed,

byliny. protoZe nebyl schopny zajistit ve tridé klid.

C, Snape ocenil Hermioniny znalosti. D, Kdyi rekl Snape o Harrym, e je hvézda, myslel
to ironicky.

4. Zamysli se:

Igk by s& dalo pFepsat slovni spojeni padtrizné v textu: |, citit se pod psa”™? Zkusz wwmyslet slova, kterg by
nezménilo smysl vEty:

Vytvor 2 synonyma k podtrienému slovu TUPOHLAVEC:

5. Kterou z nasledujicich v&t by podle tebe text mohl pokrafovat? [+, X)

LMNejspis ti zavidi tvoji sldvu,” fekl Harrymu Ron. ,To vig, Snapea si nikdo ani neviimne.”

LMNeber si to tak,” fekl mu Ren. ,Fredovi 2 Gaorgeovi Snape taky pofad srafi body.

Harry se v duchu zafekl, Z2 nastuduje viechny ufebnice lektvard a nedd Snapeavi Zanci,
aby ho piité zastihl nepfipravengho.

Brzy se tim viak pfestal trapit, protofe Bradavice nabizely tolik nového, Ze nevddél co
dfiv.

&. Vypi§ jména pastav a rozhodni, o které z postav s z nasledujicihe uryvku dozvidédme nejvic
informaci.
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Priloha 6. Pracovni list: charakteristika oblibené literarni postavy

Pracowni list: Charakteristika oblibené literarni postavy (Pfiloha 4)

Zamysli se a napis jaky je twlj
nejoblibenéjsi knizni hrdina.
Do srditka napid vlastnosti,
které ho charakterizuji Da
stfedu srdce  napid  tu
nejdllefitEjE, do levé strany
napii jeho Kladnou
vlastnost, napravo vlastnost
Epatnou. Do dsmévu napid
vlastnost, kterd té stuym
oblibenym hrdinou spojuje
[n&jaky spaleény rys - pf_jste
odvéini, mate smysl pro
humar):
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Ptiloha 7. Pracovni list do dvojice Jing-Jang

Spoluprace ve dvojici:

A, Dokruhu Jing a Jang napiite jméno své postavy (té, o niZ byla ukazka) — rozhodnéte, kam kterou

napifete (zvolite pro ni éernou nebo bilou polovinu a pro€? Své rozhodnuti zddvodnéte

Nasledné charakterizujte literamni postavy pomod pridavnych jmen, ALE! Za téchto podminek:

1. Mz prvnim fadku musi byt pfidavné jména, které popisuje vzhled dané postavy.

vlastnost,rys, kterou maji obé vaie postavy spaledns

&

Ma druhém Ffadku musi byt n&jaka/y

3. Ma tietim Fadku musi byt néjaka/y viastnost/rys, kterym s posta

4. Ma &tvrtém radku musi byt pfidavné jméne, které bude co nejlépe vystihovat povahu postavy

y. Nyni vas Zekd kratké

charakteristiku literarni po

B. Uz jste si spoleéné wyzkouieli strué !

slohové ni. Zamérte 32 na svého spoluiiks z dvojice. Zamyslete s2 nad tim, jaky
wystihuje. Pokuste se tfemi vétami co nejlépe a nejpiesnéji vystihnout, jak vas spoluizk/kamarad
2, jak se chova, jake jsou jeho zajmy. TFi véty jsou kratke, ale wystihnnout charakter jimi lze.
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Ptiloha 8. Metody kmeny a kofeny v evokaéni ¢asti

Zdvaj- unicef s

Otazky (kazda skupina ma jednu otazku):

1. Z jakeé zemé pochazi déti na obrazku?

2. Co déti prave délaji?

3. Prot hol€i€ka drZi v ruce tablet?

4. Jaké jsou pocity déti?

5. Cim by se chtéla stojici divka stit, aZ bude velka?
6. Prot divka stoji?

7. Co bude divka délat po skonfeni viuky?
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Piiloha 9. Faze uvédomeéni - text UNICEF

Pro fadu déti cesta do $koly znamena i nékolik hodin chiize denné, béhem niZ jsou predevsim divky
vystaveny velkému riziku Gtokd. V nejchudsich regionech jsou také Skolni tfidy Casto preplnéné a
nedostatec¢né vybavené — chybi v nich napriklad jakékoliv hygienické zazemi, cozZ je zejména u
dospivajicich divek hlavnim ddvodem, proc¢ skolu nedokonci. Ucitelé mnohdy nejsou dostatecné
kvalifikovani a napfiklad béhem obdobi destd, kdy se podlaha ve tfidé proméni v blato, vyucovani
odpada.

Napfiklad v Jiznim Stidanu dokonci zékladni skolu jen jedno z deseti déti — a nejsou to témér nikdy
Zadné divky. V zemich postizenych konflikty 33 % divek prestane chodit do skoly dfive, nez se nauci
alespori ty nejzakladnéjsi dovednosti. To samé potka 24 % chlapct. V Nigeru, Cadu, Jiznim Stdanu
nebo Stredoafrické republice, zemich s dlouhou historii nestability a chudoby, neumi ¢ist ani psat az

76 % lidi mladsich 24 let.

V chudych oblastech rodice posilaji do Skoly radéji chlapce nez divky — maji totiz vétsi sanci na dobou
praci a také jim pfi cesté na vyucovani méné hrozi napriklad znasilnéni. Divky maji také ¢asto uz od
utlého véku na starosti rizné domaci prace. Tak ale rodiny prichazeji o vyhody, které by ziskaly,
kdyby do skoly posilaly i divky. Pokud totiz divka dokonci alespori zakladni Skolu, dokaze se v Zivoté
|épe uplatnit a nemusi spoléhat jen na snatek. Vzdélanéjsi divky maji také méné déti a dokdzou je
|épe zaopatfit. Extrémni chudoba a nedostatek vzdélani vede rodice Casto k tomu, Ze své nezletilé
dcery provdaji, aby jim zajistili lepsi budoucnost. Provdané divky zpravidla brzy otéhotni a pak uz se

dal nevzdélavaji, coz zvysuje riziko, Ze i jejich rodiny budou Zit v chudobé.

LJsem v paté tfidé a mam se vdavat.” Kdyz Halimé z Jemenu jeji otec Abduldh rekl, Ze se bude
vdavat, bylo ji dvanact. , Otec uz provdal mé sestry a mé chce taky provdat nasilim.” Détské sratky
maji v Jemenu dlouhou tradici — je to konzervativni, velmi chuda zemé. V soucasné dobé jsou vice
nez dvé tretiny divek v Jemenu provdany pred svymi 18. narozeninami. Ale Halima je odhodlana
tuhle statistiku porazit. ,Jsem v paté tfidé, chci dokoncit Skolu. Chci se stat doktorkou. Hodné holek
ze Skoly uZ se ale provdalo. Jedna moje kamaradka mi fekla, Ze uz do Skoly nepfijde, a kdyZ jsem se ji

zeptala pro¢, fekla, Ze se druhy den vdava.”
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4. Halimina sestra Kafa svému osudu neusla. Kdy? ji bylo tfinact, dali ji o patnact let starSimu muzi.
,Kdybych si mohla vybrat, chodila bych radsi do skoly a dostala potfebné vzdélani. Ale musela jsem
se vdavat.” Ted ma Ctyfi roky po svatbé Ctyfi déti. V zemich postizenych konflikty rodice zpravidla
provddvaji své dcery, aby je nemuseli Zivit — sami nemaji z ¢eho Zit a penize, které za détskou
nevéstu dostanou, pomohou zajistit preziti zbytku rodiny. Sniatk( svych dcer Abdulah podle svych

slov lituje. Dcerdm se za sva rozhodnuti omluvil a poprosil je o odpusténi.

zdroj: Robingon —novinyg pro détikazdého vaku (XXII. roénik, 2. éiclo, kvate

Ptiloha 10. Faze uvédoméni, otazky k textu

1. | Jakd je podoba skol v rozvojovych zemich a proc?

2. | Jak vyuka ve Skoldch tretiho svéta probiha?

3. | V. ¢em je situace divek horsi nez chlapcl?

4. | Jaky je vztah déti ke Skole u nas a jaky je v rozvojovych zemich?

5. | Jak by se dalo vzdélavani v rozvojovych zemich zlepsit?

6. | Jak se snaZi organizace UNICEF détem pomoci?

7. | Co mtZeme délat my, abychom pfispéli k pomoci détem v rozvojovych zemich?
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Pozitivni ovlivilovani tfidniho
klimatu, podpora prace s nadanym
zZakem

Positive Influencing of the Class Climate,
Support of a Work with Gifted Pupil

Daniela Bimouvd, Jii Brfehovsky, Hana Ryslavd,
Zuzana Palounkovd

Abstrakt: Zprava popisuje prubéh a vysledky akéniho vyzkumu, ktery probihal
v obdobi ledna a# kvétna roku 2019 na Z$ Libereck4 v Jablonci nad Nisou. Aké-
niho vyzkumu se ziéastnili pracovnici ZS Libereckd, studenti a pedagogové FP
TU v Liberci. Akéni vyzkum probihal ve dvou osmych ti#idach a byl priméarné
zaméten na podporu nadanych zakt ve vyuce matematiky a na zvyseni ochoty
zakl vzajemné spolupracovat pti vyuce matematiky. Cilem akéniho vyzkumu bylo
zapojit studenty FP TUL do reSeni redlnych problému $kolské praxe a nabidnout
jim tak moznost ziskani dal$ich profesnich zkusenosti p#i navrhovani a realizo-
vani opravnych opatieni.

Kli¢ova slova: akéni vyzkum, nadany zak ve vyucovani, prace se ti¥idou, pozitivni
ovliviiovani t¥idniho klimatu

Abstract: The contribution describes the process and results of action research,
that took place at elementary school Liberecka in Jablonec nad Nisou from
January to May 2019. Employees of the elementary school Libereckd, students
and educationalists of the Faculty of Science, Humanities and Education of TU
of Liberec participated in the action research. Action research was conducted
in two eighth classes and was primarily aimed at supporting gifted pupils in
mathematics teaching and at enhancing pupils’ willingness to mutually coop-
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erate in mathematics teaching. The aim of the action research was to involve
the students of FP TUL in solving real problems of school practice and to offer
them the possibility of gaining further professional experience in the design and
implementation of corrective measures.

Key words: action research, gifted pupil in the classroom, working with the
class, positive influencing of the class climate

Uvod

Akéni vyzkum usnadinuje profesiondalni rtst ucitele. S jeho pomoci se uditelé
uci ze své praxe, coz vede k posileni jejich profesionalniho riistu. Je prostied-
kem k zvladnuti procesu zmény, zlep$ovani kvality a neustalého zdokonalovani
vyucovaciho procesu. Akéni vyzkum zdtraziiuje pedagogickou praxi, umoziiuje
zavadéni zmén, které jsou dulezité pro neustalé zlep$ovani ¢innosti pedagogic-
kych pracovnikii a ostatnich t¢astnikt vzdélavani, a vede ke zvySovani kvality
poskytovaného vzdélavani. Nabizi vdem pedagogickym pracovniktim piilezitosti
pro personalni a odborny rtst. Stephen Kemmis (2014) definuje akéni vyzkum
jako formu sebereflexe pedagogické situace, ktera zkvalitiiuje porozuméni peda-
gogické praxi, v niZ se odehrava. Pomaha nachézet odpovéd na otazku: Jak mohu
zkvalitnit tuto pedagogickou praxi? Akéni vyzkum vychdzi z védomi toho, co
bylo u¢inéno dobrymi ugiteli na intuitivn{ trovni (McNiff 1988). Utitelé, kteti
se ho uc¢astni, shromazduji informace, pozoruji, kladou si otazky, sdileji nazory
a vyhodnocuji vysledky. Jejich zamérem je zkvalitnit u¢eni a vyucovani (Cal-
houn 1993). Jinymi slovy, ugitelé, ktefi se podileji na akénim vyzkumu, ziskavaji
systematické poznatky a zkusenosti o tom, co se stalo v jejich t¥idé ¢i skole
pro zlepseni sou¢asné praxe. Mohou se tak podélit o své zkuSenosti, poznatky
a vysledky s ostatnimi uditeli (Evans 2001).

V literatufe je akéni vyzkum popisovan jako prakticky vyzkum, ktery je uskutec-
fovan u¢iteli v praxi. Jeho vysledky odpovidaji okamzitym aktivitdm, maji vSak
omezené vyuziti a jsou vice subjektivni. Akéni vyzkum studuje redlnou 8kolni
situaci. M4 charakter spi8e cyklickych neZ jednorazovych intervenci. Kazda akce
je vyvhodnocovéna za iéelem planovani dal$iho postupu. Zlep$uje kvalitu peda-
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gogické ¢innosti a dosahované vysledky (Schmuck 1997). Jeho podstatou neni
metoda, ale aktivita neboli ¢innost. Hlavnim cilem akéniho vyzkumu tedy neni
ziskavan{ objektivnich poznatkd, ale konkrétnich, subjektivnich poznatkt o praxi,
kde je uéitel v roli zagastnéného vyzkumnika. Vyzkumné otazky poté vychéazeji
z ucitelovych potieb a mohou se v priibéhu vyzkumu ménit. I plan vyzkumu se
v jeho prubéhu vyviji a mize byt s ohledem na okolnosti redlné situace ménén.
Vysledky akéniho vyzkumu mohou z tohoto pohledu byt subjektivni, platné ,tady
a ted”, tedy pouze v kontextu jedné konkrétni situace. Vysledkem mohou byt
i pouze vlastni zku$enosti ucitele, které bude vyuzivat v dal$im jednani nebo
pti reflexi své vyuky.

Cohen a Manion (2000) ukazuji oblasti, kde je moZno aplikovat akéni vyzkum
ve 8kole:

e Vyucovaci metody: pfechod od tradi¢nich metod vyuky k aktivizujicim meto-
déam;

e Strategie uc¢eni: adaptace integrovaného pristupu k uéeni pti tradi¢ni pred-
meétoveé vyuce;

e Evalua¢ni proces: zlepSovani vlastnich metod hodnoceni prace zaka udite-
lem,;

e Oblast postoji a hodnot: podpora pozitivnich ptistupti k praci, modifikace

zakova hodnotového systému vzhledem k nékterym aspekttim Zivota;

Dalsi vzdélavani ucitelli: zlepSovani pedagogickych dovednosti, rozvoj novych

metod vyuky, rozvoj sebereflexe a sebehodnoceni;

e Rizeni: vyuzivani a aplikace novych strategif a technik;

Administrativa: rast efektivity nékterych administrativnich procest ve $kole.

Jednim z cilti popisovaného akéniho vyzkumu na ZS Liberecka bylo aktivni zapoje-
ni studentti FP TUL do celého procesu a tedy umoznéni zvySovani pedagogickych
kompetenci studentti pti fe$eni praktickych problému z uditelské praxe. Dale pak
$lo 0 uzsi propojeni akademického prosttedi a praxe s cilem vzadjemného predava-
ni cennych zku$enosti. Z téchto diivodt byli sou¢asti resitelskych tyma studenti,
ucitelé z praxe, kteti zde figurovali primarné jako mentoti studentti a zadavatelé
pfedmétu vyzkumu, odbornici na pedagogiku a psychologii a oborovi didaktici.
Predmétem akéniho vyzkumu byla dvé témata, kazdé z nich bylo feSené v ramci
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jiné 8. tridy. Cely tym pii feSeni obou témat aktivné spolupracoval a v tomto
ohledu nebyl striktné rozdélen na dvé skupiny. V piipravné fazi vyzkumu byla
ve spolupréci s vyucujicimi navrzena tato dveé témata, kterym jsme se v rdmci
akéntho vyzkumu vénovali: prdce s nadanymi Zdky ve vjuce matematiky a pozition{
ovlivriovdni tiidntho klimatu. Pro piehlednost budeme déle pribéh a vysledky
akéniho vyzkumu popisovat oddélené. S ohledem na anonymitu zic¢astnénych
74kt nebudeme nikoho z nich konkrétné jmenovat a zic¢astnéné t¥idy budeme
oznacovat pouze jako 8.K a 8. L.

Podpora prace s nadanym zakem

Kdyz se tekne inteligence, vétsina lidi si pravdépodobné nejcastéji vybavi 1Q
a testy inteligence. Jedna se v8ak o pohled zjednodu$eny a dnes jiz ptekonany:.
Vice nez to, jak jsme na tom v porovnani s druhymi, by nas mélo zajimat, jak
jsme na tom v porovnani sami se sebou. Bude nas tedy zajimat struktura nase-
ho potencialu a moZnosti jeho rozvoje. Nicméné ani dalsi slozky osobnosti by
nemely ziistat stranou, pokud se mame rozvijet komplexné s cilem uspét. Podle
amerického vyvojového psychologa Howarda Gardnera je inteligence souborem
mnoha relativné samostatnych inteligenci. Gardner (1999, s. 90) definuje inte-
ligenci jako soubor schopnosti fesit problémy. Inteligence tedy musi ¢lovéku
umoznovat vyieseni skute¢nych problémt a tézkosti, se kterymi se setkava,
a v ptipadé potieby udélat néco u¢inného. Musi vsak také obsahovat potencial
pro nalézani nebo vytvatreni problém, ¢imZ poloZzi zédklad pro ziskavani novych
védomosti. Pro efektivni vzdélavani nadaného zéka je tieba tato zadkladni vycho-
diska vzit v uvahu.

Aké¢ni vyzkum se v naSem pripadé zabyval kognitivné nadanymi zaky, resp.
presnéji podle ¢lenéni Gardnera Zzaky s logicko-matematickou inteligenci. Pro
diferenciaci vzdélavacich pristupti k nadanym zaktim je tieba respektovat jejich
charakteristické rysy. Ty nelze ptesné zobecnit pro vSechny Zaky, nicméné urcité
¢asté projevy lze vysledovat. U nadanych z&kt na prvni pohled mtize upoutat
jejich kreativita. Nadani zaci zaujmou své okoli fadou netradi¢nich pohledta
a novych myslenek, a presto se setkavaji s nepochopenim. Divodem je, Ze tvir-
ce oponuje zastupuy, tj. zpochybiiuje to, co dosud bylo p#ijimano, akceptovano
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a uznavano. Ostatni ¢asto nepochopi, Ze tviiréi myslenky ptredstavuji novou
a mnohdy lepsi alternativu. Existuji diikazy, Ze tvarcéi myslenky jsou obvykle
zamitany (Sternberg, 2001). Dal§im ¢astym rysem nadanych Zakt je jejich vniti-
ni motivace, jez je hnaci silou kazdého kreativniho usili - radost, uspokojeni,
vyzva obsazend ptimo v procesu. Nadané déti se ¢asto projevuji vyzrale, uceni je
pro né snadné a délaji velké pokroky, maji dobrou pamét. U¢i se nejen rychleji,
ale svym vlastnim zptisobem, nachdzeji si vlastni pravidla a postupy, coZ se ve
$kole nemusi vzdy setkat s pochopenim. Pokud se zabyvaji ptedmétem svého
zajmu, vyznacuji se dlouhodobym soustiedénim, vytrvalosti, experimentovanim.
Nadané déti byvaji citlivé, samy si vyhled4vaji problémy a nalézaji fe$eni (Lan-
dau 2007). Winebrennerovéa (2001) shrnula ve své praci pomérné sirokou skalu
charakteristik. Vybrali jsme ty, které se nejvice vazi k matematickému nadéni.
Nadani zaci obvykle zvladaji slozitéj$i myslenkové operace nez jejich vrstevnici,
pracuji s abstraktnimi mys$lenkami s minimem konkrétni zkusenosti, vidi jasné
vztahy pri¢iny a néasledku, vidi vzorce, vztahy a souvislosti, které jini nevidi.
Casto prichazeji s ,lepsimi zptisoby" feseni véci a davaji prednost komplexnim
a naroénym ukoltim. Jsou schopni ptenaset své védomosti do novych situaci
a fe$eni problému. Na druhou stranu mohou byt nespokojeni s tempem prace
tridy, které povazuji za nedostate¢né aktivni, nebo kdyZz nevidi jasny pokrok
préce, protestuji proti rutinni a piedvidatelné praci. V matematickych ulohach
dle Kruteckého (in Caldbek a kol., 2007) jsou schopni zachytit formalni struktu-
ru ulohy, zobecrtiovat matematické objekty, vztahy a ukony, zkracovat procesy
matematického usudku a dalsi.

Na tyto projevy nadani by mél ugitel v ramci svych edukaénich ptristupt béhem
vyucovacich hodin reagovat. Eliminuje se tim mimo jiné i zatéZujici chovani
nadanych z4kd, s nimz se mtizeme ve $kolni praxi setkat. Pro vzdélavani nada-
nych zakt miZzeme dle Juragkové (2006) vyuzit nasledujici principy:

e Odlisny zptisob stimulace - nadani zaci potiebuji aktivity, které nejsou mecha-
nické, a ukoly, které nejsou snadné. Podnéty musi odpovidat nejen svou naroc-
nosti, ale i pestrosti.

e Upravené kurikulum - pro efektivni vzdélavani je tieba upravit obsah (rozsi-
feni, prohloubeni, obohaceni), ale i metody (problémové dlohy, divergentni
ukoly) a formu (vlastni tempo, individualni prace) kurikula.
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e Argumentaéné zalozena komunikace - nadani Zaci potiebuji otevirenou komu-
nikaci, kterd akceptuje rizné argumenty, ptipousti razné uhly pohledu na
situaci, rozviji kritické mysleni.

e Individudlni ptistup - kazdé nadané dité je zcela osobité a ptistup k témto
détem musi byt specificky a individudlni.

e Socialni za¢lenéni - nadani Zaci mohou byt pro svou vyjimecénost svymi spo-
luzaky nepochopeni, mohou si obtiZné ziskavat kamarady, mohou mit potize
v komunikaci s vrstevniky. Zde je nezbytnda uloha ucitele, ktery monitoruje
t¥idni klima a pribézné s nim pracuje.

Jak uvadi Zelendovéa (2017), pro kvalitni vzdélavani nadanych zaku je zaklad-
nim ptedpokladem kvalitni pedagog. Na ném leZi nejvétsi ¢ast zodpovédnosti
za rozvoj nadani zdka. U¢itel by pti vzdélavani nadanych zakd meél promyslené
a systematicky vytvatet obohacujici kurikulum, které by vedlo zaky k tvotivému
mysleni.

Akéni vyzkum probihal na ZS Liberecka v ramci vyuky matematiky ve t¥idé 8.
K a byl zarazen do tematického celku rovnice. V prvni fazi vyzkumu bylo na
zékladé naslecht a konzultaci s vyuéujicim a s ohledem na v8echny okolnosti
zvoleno rdmcové téma Nadany Zdk ve vyucovdni. Konkrétné jsme se zamétili
na pfipravu, realizaci a ovéreni opatieni, ktera by mohla ve vyuce matematiky
podpotit kognitivné nadané zaky. Cleny diléiho vyzkumného tymu Nadany z4k
ve vyuce uvadi tabulka 1.

Tabulka 1. Clenové vyzkumného tymu Nadany 7ék ve vyuce

jméno pozice kontakt

Barbora Koskova studentka FP TUL barbora.koskova@tul.cz
Daniela Bimovéa oborovy didaktik daniela.bimova@tul.cz
Stépéanka Sipogova vyucujici, mentor siposova@zsliberecka.cz
Zuzana Palounkova specidlni pedagog zuzana.palounkova@tul.cz
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Ry

Pro akéni vyzkum byli vybrani tii kognitivné nadani zaci, které budeme oznaco-
vat Z1, Z2 a Z3. V8ichni v hodindch matematiky projevuji zna¢né nadani v této
oblasti, na coZ ukazuji nejen jejich vyborné vysledky, ale také vysoka uspésnost
pti FeSeni naro¢néjsich dloh, vyuzivani raznych pfistupt k feSeni a vyrazné
rychlejsi orientace v nové probirané latce. V tabulce 2 uvaddime stru¢né charak-
teristiky jednotlivych zaku.

Tabulka 2. Stru¢nd charakteristika zaka vybranych pro akéni vyzkum

- Introvertni cizinec (v Cechach ti roky), momentalné silng pubertalni (cca od zagatku
2. pololeti 8. roc.);

- nechce se mu pracovat v lavici, nenosi pomticky, ale ¢asto se hlasi na poc¢itani u tabule;

- gradované ulohy pocita obvykle odzadu, ne vzdy spo¢ita viechno, piestoze mé jesté
tas;

- ve cvitném sesité se vyzna pouze on, piiklady pise na preskacku, do sesitu si maluje;

- kontrolni prace a desetiminutovky pi$e na vybornou, zapis prikladi je prehledny a sro-
zumitelny - chce dostavat dobré znamky.

Z1

- Ctizadostivy, silné sebesttedny, ma komplikované vztahy se spoluzaky;

- v8echny zadané tkoly splni vétsinou spravné; pokud udéla chybu, dozaduje se ,nepri-
stielnych” argumentd, Ze chyboval on; nékdy si trva na svém tak tvrdosijné, Ze si chybu
v se8ité neopravi;

Z2 - casto se hlasi na pocitani u tabule, ob&as fekne vysledek nahlas, nékdy se mu musi pti-

pomenout, aby dal prostor ostatnim;

- pokud je s praci hotov, kresli si gumovacim perem do sesitu, pak to vygumuje;

- pismo ma velmi thledné a ¢itelné, v se$ité ma systém, mluvi spisovné;

- kontrolni prace a desetiminutovky pi$e na vybornou, chybuje minimalné.

- Ctizadostivy, tzv. ,ujistujici se” typ; sedi v lavici s nadanym zakem Z2, ale obvykle si
vzajemné neradi, ani neopisuji; pokud jsou vyzvani k vzajemné spolupraci, nemaji s tim
problém (kdyz dostanou pokyn, tak ho splni);

- v8echny zadané tkoly splni vét$inou spravné; béhem vypoctu se rad ujistuje, Ze postupuje
spravng, aby ,zbyte¢né“ nedopocitaval ptiklad s chybou;

- nehlasi se moc ¢asto, ale ,za jedni¢ku* k tabuli klidné ptjde;

- pracuje pomaleji nez ostatni ,nadani” zaci;

- ve vécech ma poradek, nosi rddné vSechny pomuicky, mluvi spisovné;

- kontrolni prace a desetiminutovky pie na vybornou, chybuje minimalng, rad je informovan
0 bodovani a hodnoceni pisemnych praci dopiedu.

73

Cilem akéniho vyzkumu Nadany zak bylo vytvoteni ndvrhu, realizace a ovéfeni
opatieni, kterd pomohou podpotit kognitivné nadané zaky ve vyuce matematiky.
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Ukolem tedy bylo v rdmci tematického celku rovnice ptipravit pro sledované Zéky
vhodné aktivity, které mohou ptispét k rozvoji jejich nadani a dal$imi zptsoby
rozvijet jejich matematickou gramotnost. V rdmci fesitelského tymu a s ohledem
na skute¢né moznosti akéniho vyzkumu byly vytipovany tyto ndméty pro praci
s nadanymi zaky:

¢ odligny obsah alesporni ¢asti hodiny (tj. napt. ostatni Zaci ve tiidé procvicuji
danou latku a vybrani Zaci maji zadanu jinou aktivitu, protoze jiZ procvic¢ovat
nepotiebuji).

Mezi jiné aktivity fadime tyto nameéty:

a) vybrani Zaci dostanou ukol na vy$si drovni - ten jim samoziejmé musi nékdo
vysvétlit, nebo k nému musi obdrzet materialy, popfipadé jim vyucéujici da
vzoroveé vyieSenou ulohu, s jejimz feSenim se jesté nesetkali, a zaroven zada
podobnou ulohu a neché zaky s pomoci vzorového fe$eni tuto tilohu tesit;

b) vybrani zaci mohou vymyslet pro své spoluzaky piiklady z uré¢ité latky, na
kterych by si ostatni procvi¢ovali své schopnosti a dovednosti;

c) pouziti matematickych hadanek a hlavolamt;

d) vybranym zaktim zaddme rovnici a jejich ikolem bude vymyslet slovni tlohu,
kterd na danou rovnici maZe vést (tedy obraceny postup - vychazime z toho,
e se ve vyuce na ZS standardné nevyuziva);

e) vybranym Zaktim zaddme tlohu a jejich ikolem bude, aby vymysleli véechny
mozné postupy, jak dojit k vysledku;

f) Zaci s nadanim dostanou za tkol hledat véechny podminky, za jakych dana
uloha nema re$eni;

g) vybranym zakt bude zadan projekt na celou hodinu, v rdmci néjZz budou muset
nékteré informace, tidaje sami dohledavat.

Jako nejvhodnéjs$i ndméty pro vyuziti v ramci akéniho vyzkumu byly vybrany
aktivity a), b) a d). Pro realizaci a ovéfeni byl navrzen déale popsany postup.
Nadanym zaktm ptedlozime sady tloh, které jsou svym charakterem obtiZnéj-
$i neZ ulohy bézné reSené ostatnimi zaky. Pokusime se je motivovat k fe$eni
jednak naro¢nosti tloh, jednak zaddnim tuloh, se kterymi se jesté nesetkali. J[de
o naro¢néjsi slovni ulohy fe$ené pomoci rovnic a o zadané rovnice, ke kterym
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je nutné vymyslet zadani slovni ulohy. Predpokladame, Ze prvni vymyslena
zadani budou trividlni a mohou jen slovy popisovat rovnici, ale cilem je vymys-
let ,sofistikované“ zadani v néjakém smysluplném kontextu. Nechame je také
navrhovat slovni tilohy pro ostatni zaky, které se budou vztahovat k probirané
latce a umozni jeji procviceni.

V tvahu pripada tento postup:
¢ slovni tlohy budou zadavany formou samostatné prace ptimo pti vyucovani,
pokud Zzak splni své povinnosti rychleji nez ostatni, nebo formou specialni
domaci préace, kterou zak odevzda na pristi hodiné vyucujicimu, se kterym
poté probere sva feseni;
e je na zvaZeni, zda pti hledani slovni ulohy k predloZené rovnici ucitel jeden
ptiklad vytesi spole¢né s nadanymi zaky;
o tlohy by mély byt zaddvany postupné a radéji samostatné (vZdy jednu ulohu
na jeden tkol).

Tabulka 3. Zadani naro¢néjsich slovnich uloh

1  Urcete dvojciferné ptirozené ¢&islo, jehoz velikost se rovna dvojnasobku soué¢inu jeho cifer.
Pan Zajic je uspé$nym chovatelem kralikt. Po tfech letech chovu se nyni stara o 36 kralikua.

2 Chov rozsitoval tak, ze k chovnému poctu ptidal na konci kazdého roku jeho dvojnéasobek.
Kolik kralikti mél pan Zajic na konci prvniho roku?

3 Vodni nadrz m4 tvar vélce s pramérem podstavy 3,2 m a je hluboka 60 cm. Za jak dlouho se
naplni 10 cm pod okraj pfitokem, kterym pritékd 1 litr za sekundu?

4 Vélcova nadrz pojme 60 hl vody a je hluboka 2,5 m. Vypocitej primeér nadrze.

5 Cast listkt do divadla stala 220 K¢ a &ast byla po 160 K&. Kolik bylo kterych, jestlize celkova
cena za 97 listki byla 19 300 K&?

6 Odhadnéte, a pak vypoctéte, jak dlouhy bude véletek zubni pasty vytladeny z tuby? Objem
pasty v tubé je 70 ml a primér kruhového je otvoru 6 mm.

7 Hlava ryby vazi 1/3 celé ryby, jeji ocas vazi 1/4 celé ryby a jeji télo vazi 30 unci. Kolik vazi
celad ryba?
Jeden Riman napsal z&vét ve prospéch své Zeny a dosud nenarozeného ditéte. Pokud by prisel

g na svét chlapec, mél dostat dvakrat vétsi dédictvi nez matka. Kdyby to bylo dévée, méla matka

dostat dvakrét vice nez dcerka. Po Rimanové smrti se narodila dvoj¢ata - chlapec a dévée. Jak
by se mélo rozdélit dédictvi, aby byla respektovana zavét?
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Mame néadrz benzinu a stejné velkou nadrz oleje. Pielijme odmérku oleje do benzinu a dikladné
9  zamichejme. Odmérku smeési takto ziskané pielijme zpét do oleje. Bude vice oleje v benzinu,
nebo benzinu v oleji?

Tabulka 4. Zadani rovnic a Pfiklady moznych navrhti zadani slovnich dloh
k ptislusnym rovnicim

Zadani rovnic a Pfiklady moZnych navrhii zadani slovnich uloh k piislu$nym rovnicim

x +15 = 97 Jaké ¢islo musim pricist k patnacti, abych ziskal &islo

L 97?

Kdyz k hledanému ¢islu pri¢teme jeho tietinu, dosta-
neme ¢&islo o 16 mensi nez 52. Ur¢i hledané ¢islo.

1
2 x+ —x =36
3

V prodejné s obuvi se v pritbéhu tydne prodalo 54

. _ péart bot po 680 K¢ za jeden par. Kolik part bot po

3 680x + 54- 680 = 47600 680 K¢ je tteba prodat, aby se na konci tydne utrzilo
47 600 K¢&?

1 Loupeznik rozdéluje ukradeny poklad o hodnoté

x+ (x +3 x) + 42 500 zlatych svym syntim takto: nejstarsi ma dostat
1 4krat vice neZ prostiredni, ten mé dostat o polovinu

+ 4 ( x+ E x] = 42500 vice neZ nejmladsi. Kolik kazdy syn dostane?

3 Kdyz byl k uloZenym penéziim piipsan urok 3 % bylo
5 x+ —x = 87550 na ucétu prave 87 550 K¢. Kolik penéz bylo na uétu pred
1 pripsanim uroku? (Zdanéni neuvazujeme)

7 Kdyz obchodnikovi ptipsali v bance k jeho penéztim
6 x+——x =156 755 na uget urok 7 %, mél pravé 156 755 Ké. Kolik ¢&inil
urok? (Zdanéni neuvazujeme)

25 Vklad s urokem 2,5 % dava ¢astku 750 300 K&. Kolik
x+——x =750300 ¢inil vklad, ze kterého se turoky pocitali? (Zdanéni
1 neuvazujeme)

Popis pribéhu akéniho vyzkumu ve vyuce

Studenti a vyudujici na realizaci akéniho vyzkumu aktivné spolupracovali, at
uz pii pripravé témat a ptikladd, tak pfimo ve vyuce. Pfi spolupraci v hodiné
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matematiky $lo o jistou formu tandemové vyuky, kdy rizeni hodiny bylo v dikci
vyucéujiciho, a student se zapojoval do aktivit souvisejicich s vyzkumem. Aby-
chom u sledovanych zaka docilili vy$$i motivace k plnéni aktivit, vytvotené
tkoly zaktim zadaval vyucéujici. Student se aktivné podilel p#i pomoci nadanym
zaktm a pievazné byl v roli pozorovatele a nasledného hodnotitele vysledkt
akéniho vyzkumu. Pomoc zaktm nezahrnovala néavody na fe$eni iloh. Pomoc
spocivala v kontrole feSeni tiloh a v diskuzich s zaky, ktet#i tak mohli sva reseni
okomentovat nebo odtivodnit. Student s zaky pracoval individualné a mohl jim

tak poskytnout zpétnou vazbu i zdky motivovat k dal$i praci.

Akéni vyzkum probéhl ve étytech vyucovacich hodinach, ve kterych byly nada-
nym %aktm zad4vany pripravené tkoly. Ulohy re$ili v dobé, kdy ostatni Zaci
procvicovali probiranou latku. Na prvnich dvou hodindch museli Zaci vytvaret
smysluplné slovni ulohy k pravé probirané latce a na druhych dvou hodinach
resit naro¢neéjsi slovni dlohy. Vytvoteni slovnich uloh k ptipravenym rovnicim
bylo zdktim zadano jako doméaci ukol. Vysledné slovni ulohy, které vymysleli
jednotlivi Zaci, uvadime v tabulce 3.

Tabulka 5. Slovni dlohy vytvoiené jednotlivymi zaky

Pt procvi¢ovani fesent slovnich tloh, které nasleduji po kapitole Rovnice, vymyslel jednu slovni
tlohu, Zaddnou dal$i vymyslet nechtél, odtvodiioval to tim, Ze si neni zcela jisty s ¢estinou:

Skola dostala 3200 K& na miée pro Tv. Volejbalové miée jsou 7x drazsi nez basketbalové.
Kolik stdly basketbalové mice, kdyZ skola koupila od obou micii stejné mnoZstvi?

71  Prii feSeni slovnich dloh na vypocet povrchu a objemu valce vymyslel dvé tlohy. Pti druhé
zku$enosti s vymyslenim uloh byla jeho ochota vytvorit ilohu mnohem vy3si a podle textt
uloh se lze domnivat, Ze se jejich vymyslenim docela bavil:

Jaky primér md drdt, jestliZze délka drdtu je 1500 m a objem je 29437500000 cm?? :-):-)
Hrac¢ka md tvar vdlce. Kolik cm? barvy je potreba, jestliZe vyska je 5 cm a polomér je
18 m?
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Pfi procvi¢ovani fe$eni slovnich uloh, které nasleduji po kapitole Rovnice, vymyslel tii slovni
ulohy, kde se text moc neli$i od procvi¢ovanych slovnich tiloh. Zak dostal pokyn, aby vymyslel

Televize stdla piivodné 8500 K¢. Nejdiive byla o 15 % zdraZena, potom o 15 % zlevnéna.
Kolik stoji televize nyni? Je cena stejnd jako pied zdrazenim a zlevnénim?

Pan Suchy si v bance uloZil 15000 K¢. Penize byly v bance 5 let s ro¢nim tirokem 2 %.
Kolik korun si pan Suchy z banky odnesl, je-li dari z tiroku 15 %?

slozitéjsi
V 8:00 vyjel z bodu A pomaly autobus rychlosti 35 km/h. O 2 hodiny pozdéji za nim vyjelo
rychlé auto rychlosti 105 km/h. V kolik hodin a jak daleko od bodu A se setkaji?

72
Pii feSeni slovnich uloh na vypocet povrchu a objemu valce vymyslel také tii ilohy, opét
jednodussi a slozitéjsi variantu:
Objem vdlce je 157 cm?®, vyska vdlce je 2 cm. Vypocitej priimér vdlce.
Trubku o vysce 1 m a pritméru 120 mm je tieba zvenci nat¥it protikoroznim ndtérem. Na
1 cm? je tfeba 0,1 ml ndtéru. Kolik stomililitrovych baleni barvy je tieba koupit, kolik
bude ndteér stdt, je-li cena 1 baleni barvy 25 K¢?
Obsah pldsté olovéného vdlce, ktery md po rozloZeni tvar ¢tverce, je 121 cm? Vypocitej
objem vdlce a jeho hmotnost, je-li hustota olova 11300 kg/m?.
Zadanou préci navic, tj. vymyslet vlastni slovni tlohy, dostal tento Z&k z diivodu absence pouze
jednou. Z tohoto diivodu mél moznost vybrat si libovolné téma slovnich uloh i jejich obtiznost.
Vymyslel ¢tyti ulohy s krat$im textem, které také rozdélil na jednodussi a slozitéjsi:
ednodusd
Povrch vdlce je 1205,8 cm?. Jaky je priitmér vdlce, je-li vyska 4 em?

Z3  Objem vdlce je 900 cm?®. Vypocitej primeér vdlce, pokud je vyska 9 cm.

V tovdrné vyrobili za 4 dny 17 tun zbozi. Proni den vyrobili 1/3 z celku, 2. den 25 % ze
zbytku a 3. den 40 % z nového zbytku. Kolik tun vyrobili 4. den?

Povrch di'evéné hracky tvaru vdlce je 1312,5 cm?. Vyska je 8 cm. Vypocitej hmotnost
hracky. Hustota di‘eva je 700 kg/m?3.
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Pti feSeni naroénéjsich slovnich uloh se vsichni t¥i Zaci zapojovali aktivné a zada-
né slovni tlohy resili ispésné. Kazdému zaku byla vZdy zadana jina slovni tloha
a jeji eSeni s nim bylo nésledné konzultovano.

Zhodnoceni akéniho vyzkumu Podpora prace s nadanym
zakem

Moznost vymysleni zadani novych, vlastnich tloh jako prace navic maze byt pro
zaky urcité zajimava a pfinosna. V takovém ptipadé je nezbytné brat v tivahu, ze
vétsina nadprimeérné inteligentnich zakt ma svoje specifika. Konkrétné u této
skupiny zkoumanych zakt chybéla vy$si mira tvotivosti. Jimi vytvoiené tlohy
byly spiSe alternativy k jiZ propo¢itanym piikladtim, kde Zaci zaménovali pouze
¢isla. PrestozZe byli vybizeni, aby zkusili vytvotit vlastni zajimavy text, nebyli toho
schopni, nebo je tato ¢innost nebavila. I kdyz zak Z1 se nechal trochu ,unést*
alespoil rozmery téles.

Pt prvnim zadani tohoto ukolu byla zajimava reakce vSech tii zak: , Pro¢ jim byl
takovy ukol zaddn?* Jejich ptistup je bez vyjimky takovy, Ze pokud jsou hotovi
drive se zadanou praci, je to pro né zndmka toho, Ze jsou dobi1, lepsi nez ostatni.
Jako praci navic dostavaji obvykle naro¢néjsi varianty probirané latky a berou
to jako vyzvu sami pro sebe. Zadani typu: ,vymysli dalsi ptiklady®, je k praci
ve vét$l mife nemotivovalo. Zak Z1 nejprve viibec nechtél takovou dlohu fesit.
Svoje si ,odpracoval® a chtél mit volny &as, ktery vénuje studiu jinych ptedméta,
kde ma kvuli jazykové bariéte daleko vétsi problémy. U zakt Z2 a Z3 se povedla
zvysit jejich motivace k vytvoreni uloh zadanim: ,Pripravte kontrolni praci pro
své spoluzaky.“ A védomi si své diilezitosti pracovali velmi aktivné a svédomité.
74k 72 odevzdaval ulohy s komentatrem: ,Snad se jim to bude libit."

S ohledem na neochotu vytvatet nové slovni tilohy byly zaktim rovnice, ke kterym
je tfeba vymyslet slovni tlohu, piedloZeny jako dobrovolny doméci tikol. Zadny
ze tif Zaka v8ak tento kol nevypracoval.

Regeni naroénéjsich slovnich tloh bylo z pohledu akéniho vyzkumu tisp&$né.

V8ichni t¥i Zaci se do tohoto tkolu aktivné zapojili. A pti feSeni tiloh bez vyjimky
vykazovali vysokou miru motivace.
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2 Prace se tridou, pozitivni ovliviiovani t¥idniho
klimatu

Na pocatku prace se ttidou je vhodné si uvédomit skuteénost, Ze ,$kolni t¥ida je
socidlni skupina, které4 je vytvotena za utelem vychovy a vzdélavani“ (Friedlova
a kol. 2012, s. 4). Z toho diivodu vykazuje nékteré zakladni znaky typické pro
skupiny. Mezi né patii vzajemné vztahy, hierarchie, postaveni a status ¢lent,
dynamika déni, zptisoby reSeni vnitinich konfliktd a zptsoby fesSeni vnéjsiho
zatiZzeni (Braun in Friedlové a kol. 2012). Skupina se od po¢atku formuje, piijima
normy, vznikaji rizné podskupiny. Ty se mohou tvofit na zakladé spole¢nych
zajmu, pohlavi, vysledku, kterych ve $kole dosahuji. Prislusnost k podskupiné
déava zakam pocit bezpeéi (Friedlova a kol. 2012). Casto se pak v praxi setkava-
me s tim, Ze néktefi Zaci nejsou soucasti zddné z podskupin a stoji mimo t¥idni
kolektiv, nebo také s tim, Ze mezi podskupinami neexistuje prakticky zadnéa koo-
perace, ba je dokonce mezi nimi vzajemnad averze. Tento stav pochopitelné neni
uspokojivy ani z hlediska samotného klimatu ve ttidé, ani z hlediska moznosti
vyuziti takovych metod vyuky, které maji charakter skupinové prace.

Klima t#{dy zpravidla vniméame jako trvalej$i socialni a emo¢ni ladéni zaka ve
tidé, které je tvofeno a prozivano zaky a ucditeli ve vzajemné interakci. Nepro-
jevuje se pouze pii vyucovacich hodinéch, ale i pti v8ech ostatnich ¢innostech
t*{dy. Je moZné jej posuzovat z pohledu zakti daného kolektivu nebo z pohledu
ucitele, ktery v dané tiidé ptisobi. Budeme-li posuzovat klima t¥idy z pohledu
zakd, budeme se zajimat o to, zda je zak ve tfid spokojeny, jak si zaci ve t¥idé
rozumi, jak drzi spoluy, jak jsou schopni spolupracovat, jaka je ve tfidé soutézivost
a konkurence (Gavora 2000). Spilkova (2003) pak upozoriiuje na to, Ze klima
t*{dy mé na z&ka zasadni vliv. Pozitivni emoce v procesu uc¢eni podle ni zlepsuji
chapani komplexnich situaci, pozornost, pamét a zvysuji kreativitu.

Na podkladeé kvalitné provedené diagnostiky vedené nejcastéji u¢itelem je mozné
k pozitivhimu ovlivnéni tfidnfho klimatu a prace se skupinou zaka vyuZit fadu
aktivit a cvi¢eni. Spole¢né témto postuptim je to, Ze si zachovavaji charakter her
¢i stimulace. Tim je umoznéno uvolnéni napéti, podpoiena kreativita a do skupiny
je vnesena dynamika. Cvi¢eni pak mohou byt vyuzita k naplnéni riznych cili:
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e Je mozné je vyuzit k demonstraci, navozeni tématu, prezentaci problému, na
ktery je vyuka zamétrena, nebo k prenosu zku$enosti ze hry do Zivota, tzv.
transferu.

e Také jsou dulezitym prvkem prekondni stagnace vyvoje skupiny, urychluji
a prohlubuji proces vzdjemného poznavani, vytvaireni hlubsich porozuméni
mezi ¢leny skupiny i odhaleni, popt. feseni latentnich i otevienych konflik-
th.

e Mohou prispét k tomu, Ze se skupina rozhodne zamétit na skryté, ale i ote-
viené konflikty, kterych jsou si ¢lenové sice védomi, ale v kazdodenni rutiné
nenachdzeji cestu se jimi zabyvat.

e Mohou slouzit jako néstroj k ovéfovani, k jakym zménam v ramci skupiny
doslo a nadéle dochazi.

e Akoneéné mohou dat skupiné preventivni nastroje a postupy, jak konfliktim
piedchézet (Hermochova 2005).

Vyuziti her a aktivit ve skupiné je tedy velmi Siroké a zalezi vzdy na kontextu,
ve kterém je jich vyuzivano, a na osobnosti iniciadtora - v tomto pripadé ucitele.
Ve hrach a skupinovych cvi¢enich se skryva znaény potenciél pro zlepSovani
t#{dniho klimatu a prohloubeni spoluprace mezi podskupinami, které se ve t¥idé
utvotily, a jejichz spoluprace je aktualné problematicka.

Popis pribéhu akéniho vyzkumu ve vyuce

Akéni vyzkum probihal na ZS Liberecka v ramci vyuky matematiky ve tf¥idé 8. L
a byl zarazen do tematickych celkt rovnice a slovni dlohy. V prvni fazi vyzkumu
bylo na zé&kladé naslecht a konzultaci s vyuc¢ujicim a s ohledem na v3echny
okolnosti zvoleno rdmcové téma Prdce se tridou, pozitivni ovlivriovdni tiidntho
klimatu. Konkrétné jsme se zamétili na ptipravu, realizaci a ovéteni opatient,
ktera by mohla p#i vyuce matematiky pFispét k pozitivnimu klimatu ve tf¥idé.
Ukolem bylo zvysit ochotu z&kti vzajemné spolupracovat pti feseni problémd.
Cleny dil¢iho vyzkumného tymu Prdce se t¥idou, pozitivni ovlivriovdni tiidniho
klimatu uvadi tabulka 4.
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Tabulka 6. Clenové vyzkumného tymu Prace se tiidou, pozitivni ovliviiovani
tt{dniho klimatu

jméno pozice kontakt

Katetina Stolinova studentka FP TUL katerina.stolinova@tul.cz
Jiti Brehovsky oborovy didaktik jiri.brehovsky@tul.cz
Martin Patizek vyuéujici, mentor parizek@zsliberecka.cz
Hana Rys$lava specialni pedagog hana.ryslava@tul.cz

Trida 8. L, ve které probihal akéni vyzkum, se z hlediska klimatu t¥idy nacha-
zi v komplikované situaci. Tt¥ida je vnitiné rozdélena do nékolika v podstaté
neptatelskych skupin. Nejvyraznéjsi rozdily a s tim spojené patologické situace
zpusobuji dvé skute¢nosti. Ve tfidé je deset chlapct a jedenact divek, tyto dvé
skupiny jsou proti sobé ostte vymezeny. Mezi chlapci se vyskytuji étyti zaci, kteti
spole¢né vytvorili dal$i skupinku, kterd se ddle vyrazné vymezuje proti ostat-
nim zaktim. Skupinova vyuka v této t¥idé je velmi komplikované az nemozna.
P#i dobrovolném rozdéleni by vznikly tfi nehomogenni skupiny, pfi direktivnim
rozdéleni do skupin selhavéa spoluprace.

Cilem akéniho vyzkumu bylo navrzeni, realizace a vyhodnoceni navrhii opatient,
ktera pomohou v rdmci vyuky matematiky pozitivné ovlivnit klima ve sledované
t¥id&. Ukolem tedy bylo navr#eni aktivit, pfi kterych budou Z4ci muset vzajem-
né spolupracovat, ale ze kterych nebude na prvni pohled patrné, Ze v nich jde
o spolupréaci, kdyz jsou proti ni v§ichni a priori nastaveni. V rdmci fesitelského
tymu a s ohledem na skute¢né moznosti akéniho vyzkumu byly vytipovany tyto
nameéty pro praci se tiidou, v niz je ucelem pozitivné ovlivnit jeji t¥idni klima:

a) Re$eni tloh (kvizt) po &4stech, kdy jedna ¢4st nezbytné navazuje na druhou
(druha uloha muize byt vyie$ena aZ na zakladé prvni). Pofadi uloh a jejich tesi-
telt poskladdme podle toho, jak pottebujeme, aby spolu Zaci komunikovali.

b) Kazdy z zakti obdrzi $ifrovanou zpravu (napi. nesmyslny text, ve kterém zak
musi posouvat pismena o uréity pocet. Vysledkem je zadani tikolu, napt. ,b&z
Petrovi otezat tuzku“).
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c) ,Mista si vyméni ti, kdo...“ - zdktim jsou zadany piiklady s rovnicemi, ty Zaci
vytesi a na zékladé vysledku potom reaguji na zadani (napt. mista si vyméni
ti, jejichZ vysledek je délitelny dvéma apod.).

d) Nékteii zaci budou mit pistup k informacim (budou na internetu, budou mit
encyklopedii, tabulky) a ostatni si v rdmci svych tkold budou muset k nim
pro informace chodit.

Jako nejvhodnéj$i ndméty pro vyuziti v rdmci spoleéného vyzkumu byly vybrany
modifikované aktivity c) a d). Zaky rozdélime do dvojic, ve kterych budou fesit
tzv. ,ulohy s mezerami*. Jde o dlohy, které nemaji iplné zadani, respektive o sadu
dvou uloh, kde v kazdé uloze chybi jiné tidaje. Zaci musi spolupracovat, aby ziskali
v8echny informace pottebné k vyreseni ilohy. Roziazeni do dvojic probéhne tak,
7e si kazdy z4k vylosuje (nebo mu bude rozdén) jeden liste¢ek s linearni rovnict,
po jejim vyteseni bude ve t¥idé hledat spoluzéka se stejnym vysledkem. Takto
vybrané dvojice budou spolupracovat na fe$eni iloh. Pokud bude ve ti*{dé lichy
pocet zakul, bude samotny zak ve dvojici s u¢itelem nebo jej mze ucitel priradit
k néjaké dvojici. V tabulce 7 uvadime dva piiklady zadani popsanych tloh.

Tabulka 7. Ptiklady zadani slovnich tloh s mezerami

1) Karel, Petr,Jana ______ _ celkem odevzdali 52 kg papiru. Karel nasbiral ___ _
__vice nez Petr, Jan 0 8 kg méné nez ____ a Martin o 3 kg vice nez ___ _. Kolik kg
papiru nasbiral Karel?

1) Karel, Petr, Jan a Martin celkem odevzdali __ _ kg papiru. Karel nasbiral dvakrat
vice nez Petr, Jan o ___ kg méneé nez Petr a Martin o 3 kg ____ neZ Jan. Kolik kg
papirunasbiral _______ ?

2) ____ nejlepsi Gcastnici soutéze si maji rozdslit celkovou vyhru 4200 K&. Druhy
dostane o ____ % vice neZ prvni a prvni dostane o K¢ méné nez druhy a tieti
dohromady. Kolik kazdy dostane K¢&?

2) Tti nejlepsi Gcastnici soutéze si maji rozdelit celkovou vyhru ____ _ Ké. Druhy
dostane 0 20 % vice nez ____ aprvni dostane o 200 K¢ nez druhy a
dohromady. Kolik kazdy dostane K¢&?
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NavrZen byl tento postup:

¢ slovni tlohy budou zaddvany na za¢atku hodiny formou samostatné prace;

¢ dvojice mutze byt klasifikovana spole¢né, nebo mutize byt kazdy z dvojice ohod-
nocen zvlast;

e vybrané dvojice spolupracuji béhem celého experimentu ve stejném slozeni
(pti sestavovani dvojic ugitel vhodné ovlivni rozdani roziazovacich prikladt
tak, aby se vytvotily pozadované dvojice Zaku), nebo se pro kazdou ulohu
mohou dvojice ndhodné vybirat znovu.

Studenti a vyudujici na realizaci akéniho vyzkumu aktivné spolupracovali, at
uz pii ptipravé témat a prikladd, tak pfimo ve vyuce. Pfi spolupraci v hodiné
matematiky $lo o jistou formu tandemové vyuky, kdy iizeni hodiny bylo v dikci
vyucujiciho, a student se zapojoval do aktivit souvisejicich s vyzkumem. Aby-
chom u sledovanych zakit docilili vy$$i motivace k plnéni aktivit, vytvorené tlohy
a pokyny k ¢innosti ve vyuce zdktim ptredaval vyucujici. Student byl prevazné
v roli pozorovatele a nasledného hodnotitele vysledkti akéniho vyzkumu. Pozo-
roval vyvoj situace a spolupraci u jednotlivych dvojic studentt. Poméahal také
s kontrolou spravnosti vysledk a s organizaci vyuky.

Akéni vyzkum probéhl ve ¢tyfech vyucovacich hodinach, ve kterych byl dodrzen
vzdy stejny postup:

1) Na zadatku hodiny sedéli Zaci na svych obvyklych mistech a kazdy obdrzel
jednu rovnici k vyteseni.

2) Na zéakladé vysledku rovnice Z4aci vytvotili dvojice.

3) Kazdy 7k ve dvojici obdrzel zadani slovni ilohy s mezerami. Z4ci se ve dvojici
museli nejprve domluvit, aby si text mohli doplnit podle textu zadani svého
souseda.

4) Po doplnéni zadani ulohy se Zaci pokou$eli ulohu ve dvojicich spoleénymi
silami vytesit. Kazdy psal fe$eni na svij list.

5) Vytesené ulohy Zaci odevzdali. Aktivita trvala asi 20-25 minut.

6) Zbyla ¢4st hodiny byla vénovéna dal$im ¢innostem. Zaci jiz sedéli na svych
obvyklych mistech a pracovali individualné.
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Roztazovaci dvojice byly zaktim zadavany tak, aby pracovni dvojici netvotili zaci,
kteti spolu pracuji dobrovolné. Na kazdé ze ¢tyt hodin probihalo dal$i roziazovani,
takze Zaci netvotili vzdy stejné rovnice. Béhem vyzkumu bylo pti fizeném vybéru
dvojic ptihlédnuto i k matematickym schopnostem jednotlivych zakt. Vybrané
dvojice tak vzdy tvotili Zaci s odlis$nymi matematickymi schopnostmi.

Zhodnoceni akéniho vyzkumu ,Prace se tfidou, pozitivni
ovliviiovani tfidniho klimatu“

Jednotlivé vyudovaci hodiny, ve kterych probihal experiment, se od sebe vyraz-
néji nelisily. Proto hodnoceni akéniho vyzkumu uvedeme jako celek. P#i feseni
roziazovacich rovnic pracovali v§ichni Zaci zaujaté a pomérné rychle tlohy vyte-
$ili. P#i hledani druhého Z&ka do dvojice byli prvné vsichni Zaci vysoce aktivni
a ochotné hledali své partnery. Pfi nasledném opakovani experimentu bylo jiz
zaujeti z vytvateni dvojic znatelné niz$i. Po usazeni do lavic jiz takové nadseni
z vytvorenych dvojic Zaci nevykazovali, spise naopak. Nékteti, zejména neko-
munikativni chlapci, byli z roztazeni viditelné otraveni. I pi‘es tento fakt dostal
kazdy 7zak zadani slovni dlohy s mezerami a v8ichni velmi rychle pochopili, Ze
si musi zad&ni doplnit od svého souseda. To ve skupinach, kde nebyl problém
s komunikaci, probéhlo bez problému, Zaci si vzajemné diktovali, co maji dopl-
nit. V problematickych dvojicich se v8e odehralo vesmés mlé¢ky. Zadna vétsi
komunikace mezi Zaky neprobéhla. Nasledné Z4aci resili ptedloZzené ulohy. Pri
prvni hodiné k véts$i spolupraci béhem teseni nedochézelo ani u bezproblémo-
vych dvojic. A to i ptes to, Ze Zaci védéli, Ze ohodnoceny budou pouze ty dvojice,
které dojdou ke stejnému spravnému fe$eni. V dal$ich tfech hodinach se ale jiz
objevovaly dvojice, u kterych byla spoluprace na velmi dobré trovni, a zaci tak
ve dvojicich resili ulohu v podstaté spole¢né. Nejvétsim problémem byly dvojice,
ve kterych se po fadé vyskytovali ¢tyti nejproblémoveéjsi chlapci. Tyto dvojice
béhem experimentu pti fe$eni iloh nespolupracovaly vitbec a ve dvou pfipadech
ani feSeni neodevzdaly. Navrzena aktivita se v praxi osvéd¢ila a domnivame se,
Ze ji 1ze i nadale vyuzivat ke zvy$eni ochoty vzadjemné spoluprace mezi zaky.
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3 Zaver

Jednim z cilti popisovaného akéniho vyzkumu na ZS Liberecka bylo aktivni zapo-
jeni studentti FP TUL do celého procesu a umoznéni tak zvySovani pedagogickych
kompetenci studentt pti feSeni praktickych problému z ucitelské praxe. Dale
pak 3lo o uzsi propojeni akademického prostiedi a praxe s cilem vzajemného
predavani cennych zku$enosti. S ohledem na praci vSech ¢lenti resitelského
tymu a vysledky, ke kterym se dospélo, 1ze pokladat tento cil za splnény. V rdmci
akéniho vyzkumu byla vytipovana a feSena dvé témata: Prdce s nadanymi Zdky
ve vyuce matematiky a pozitivni ovlivriovdni tiidniho klimatu. Kazdé z témat bylo
feSeno v ramci jiné osmé tidy.

Prace s nadanymi zaky ve vyuce matematiky

Cilem akéniho vyzkumu Nadany zak bylo vytvoreni navrhu, realizace a ovéreni
opatteni, kterda pomohou podpotit kognitivné nadané zaky pti vyuce matematiky.
Ukolem tedy bylo v ramci tematického celku rovnice pipravit pro sledované Zaky
vhodné aktivity, které mohou prispét k rozvoji jejich nadani a dal$imi zptisoby
rozvijet jejich matematickou gramotnost. Byly navrzeny t¥i vhodné aktivity: zadat
mu tématu pro ostatni a k piedloZzenym rovnicim vymyslet netriviadlni zadani
slovni dlohy. Zatimco pii feSeni naro¢néjsich uloh byli Zaci motivovani, vysoce
aktivni a ispésni, pti vytvareni zadani novych slovnich tloh byla jejich motivace
a ochota tkol esit velmi nizkda. Pripisujeme to skutecénosti, Ze u této skupiny
zkoumanych zakt chybéla vy$$i mira tvotivosti. Jimi vytvotené tlohy byly spise
alternativy k jiz propoéitanym ptikladtim, v nichZ Zaci zaménovali pouze ¢iselné
hodnoty. Prestoze byli vybizeni, aby zkusili vytvotit vlastni zajimavy text, nebyli
toho schopni, nebo je tato ¢innost nebavila. To mtize byt zptisobeno také tim,
Ze se tito Zaci s takovym typem tuloh jesté nesetkali a nejsou na podobné tkoly
zvyKkli. Vytvateni slovnich tloh k piedloZzenym rovnicim bylo proto zadano jako
dobrovolny domaci ukol, kterého se Zadny zak vsak nezhostil.
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Prace se tfidou, pozitivni ovliviiovani tfidniho klimatu

Cilem akéniho vyzkumu bylo navrzeni, realizace a vyhodnoceni navrhii opati‘ent,
ktera pomohou v rdmci vyuky matematiky pozitivné ovlivnit klima ve sledované
tr¥id&. Ukolem tedy bylo navrZeni aktivit, pfi kterych budou Z4ci muset vzajem-
né spolupracovat, ale ze kterych nebude na prvni pohled patrné, Ze v nich jde
o spolupraci, kdyz jsou proti ni v§ichni a priori nastaveni. Jako nejvhodnéjsi byla
vybrana aktivita, pti které zaky rozdélime do dvojic, ve kterych budou resit tzv.
,<ulohy s mezerami®. Roztazeni do dvojic probihalo tak, Ze si kazdy zak vylosoval
(nebo mu byl rozdén) jeden liste¢ek s linearni rovnici, po jejim vyteseni ve t#idé
hledal spoluzaka se stejnym vysledkem. Takto vybrané dvojice spolupracovaly
na te8eni uloh. Pii hledani druhého zaka do dvojice byli v§ichni Zaci v podstaté
vysoce aktivni a ochotné hledali své partnery. Po usazeni do lavic jiz takové
nadsSeni z vytvorenych dvojic Zaci nevykazovali, spiSe naopak. Nékteti, zejména
nekomunikativni chlapci, byli z roziazeni viditelné otraveni. Ve skupindach, kde
nebyl problém s komunikaci, probihala spoluprace bez problému, Zaci si vza-
jemné diktovali, co maji na prazdna mista v textu doplnit. V problematickych
dvojicich se v8e odehralo vesmés mlcky. Nejvétsim problémem byly dvojice, ve
kterych se po tadé vyskytovali ¢tyfi nejproblémovéjsi chlapci. Diivodem mutZze
byt to, Ze ani jeden z nich nechtél pti vyzkumu opustit svou pozici a ztratit tak
kredit u ostatnich t¥i chlapct. Mira jejich vzajemného ovliviiovani je zna¢na
a neochota zapojit se do kolektivu p#i libovolné ¢innosti vysoka. I pies diléi
nezdary se domnivame, Ze se navrzend aktivita v praxi osvédc¢ila a lze i nadéle
vyuzivat ke zvy$eni ochoty vzdjemné spoluprace mezi zaky.

Celkoveé lze konstatovat, Ze se vytycené cile akénfho vyzkumu podatilo splnit
a navrzend opatfeni byla v praxi ispésné ovérena. Pro sledované nadané zaky
prenechani jim vhodné formy volného ¢asu jako benefitu za jejich tispés$nost pti
teSeni uloh. Pro pozitivni ovliviiovani t¥idniho klimatu ve druhé t¥idé doporu-
¢ujeme pokracovat i nadale v podobnych aktivitach, protoze v tomto piipadé je
moZna jen velmi pozvolnd zména k lep$imu. Vidime tu jako nezbytné i nadale se
t*{dou pracovat, miniméalné proto, aby nedochézelo k dal§imu zhorseni klimatu
ve tiidé.
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Badatelské ulohy ze zoologie
a geologie v akénim vyzkumu
studentt ucitelstvi

Inquiry tasks from zoology and geology in the
action research performed by future teachers

Lukd$ Rokos, Lenka Pavlasovd, Jana Skyjbovd,
Tereza Cervinkovd, Patrik Hetflajs

Abstrakt: Prispévek prezentuje jednu dlohu z oblasti zoologie a jednu dlohu
z geologie, obé vytvorily zdklad akéniho vyzkumu realizovaného ve spolupraci
didaktikt, budoucich uéiteld, ucitelt z praxe a pracovnikti pedagogicko-psycho-
logického z&kladu. Oba akéni vyzkumy prokazovaly vhodnost propojeni metod
primého studia pfirody a badatelsky orientovaného vyuc¢ovani. Cilem bylo prezen-
tovat zaktim témata, kterd jsou jim blizka a piedstavit jim je netradi¢ni formou.
Uloha z geologie se zamétila na nazorné vytvoreni loZiska ropy a zemniho plynu,
na némz by Zaci pochopili sled jednotlivych vrstev. Druhd tloha prokézala, Ze
aktivizujici metody vyuky jsou stejné efektivni jako transmisivni vyuka a Zaci si
pfinich osvoji srovnatelné mnozstvi znalosti. Vyhodou prezentovanych tloh je
i nendro¢na ptiprava ze strany ucitele a pomérné snadna realizace v hodinach
ptirodopisu. Prezentované akéni vyzkumy ukazaly, Ze spoluprace oborovych
didaktikti, uéitelt z praxe, pracovnikti pedagogicko-psychologického zakladu
a studentt uéitelstvi byla prospésna pro v8echny ztucastnéné.

Kli¢ova slova: badatelsky orientovand vyuka, vyuka geologie, vyuka zoologie,
didaktika biologie, akéni vyzkum

Abstract: The paper presents one zoological and one geological task. These
tasks were base for action research performed in cooperation of branch didac-
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tics, future teachers, in-service teachers and experts in the field of pedagogy
and psychology. Both action researches were focused on effective connection
between observation of natural objects and inquiry-based education. The aim
was to introduce topics which are close to students’ everyday life and to present
them in non-traditional way. The geological task was focused on illustrative crea-
tion of reservoir of oil and natural gas. Students had possibility to understand
the sequences of layers in the reservoir. The second task proved that activate
methods are same effective as the traditional teaching methods and students
acquire the comparable amount of information. The benefit of presented tasks
is undemanding preparation for teacher and quite easy implementation into
the biology lessons. The action researches also proved the beneficial effect of
collaboration among branch didactics, in-service teachers, experts in pedagogy
and psychology and future teachers for all mentioned groups.

Key words: inquiry-based education, geology teaching, zoology teaching, biol-
ogy didactics, action research

Uvod

Metody ptimého studia ptirody jsou zcela zasadni slozkou vyuky piirodopisu
a biologie, jelikoz ptimy kontakt s ptirodou je neopominutelny zptisob vyuky na
véech stupnich vzdélavani (MZP CR, 2016, s. 36). V kurikularnich dokumentech
a nékterych ucebnicich viak témto metoddm a aktivitdm neni vénovan dostate¢ny
prostor (Rokos & Holec, 2019).

Priblizné od roku 2010 je v Ceské republice ve vyuce ptirodopisu a biologie pro-
pagovanym piistupem badatelsky orientované vyutovani (Papacek et al., 2015).
V zahraniéi bylo popsano a vyuZivano jiz o nékolik desitek let di‘ive (Schwab,
1958). Badatelské tlohy jsou ve vétsing piipada zalozené na objevném pozorovani
74kl ¢i jejich samostatném provadénim vlastnich pokusti, tudiZ uzce souvisi prave
se zmitlovanymi metodami p*imého studia ptirody. Prave propojeni aktivizujicich
metod vyuky a metod pfimého studia ptirody predstavuje jednu z moznych cest,
jak prezentovat zakim témata z pfirodopisu a biologie zajimavéj$i formou.
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Z tohoto diivodu jsme se rozhodli provést v ramci klicové aktivity 5 projektu
OP VVV Zvyseni kvality vzdélavani zakd, rozvoje klicovych kompetenci, oblasti
vzdélavani a gramotnosti (reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664) dva akéni
vyzkumy, které jsme zameétili na implementaci tloh, vyuZzivajicich p#imého stu-
dia ptirody v kombinaci s aktivizujicimi metodami vyuky, do hodin p#irodopisu.
V prvnim akénim vyzkumu byla navrzena uloha z oblasti geologie, ve druhém
vyzkumu se uloha vztahovala k zoologii bezobratlych Zivo¢ichii.

Primé studium ptirody a aktiviza¢ni metody
vyuky

Metody piimého studia ptirody jsou specifickou oblasti didaktiky piirodopisu
a biologie a v obecné didaktice bychom je zatadili mezi metody ndzorné demon-
stra¢ni a metody praktickych ¢innosti Zakt (Kalhous & Obst, 2002; Petty, 2013).
Jejich spoleénym rysem je aktivni prace zaku s zivymi i nezivymi objekty. Jak
uvadi naptiklad jiz Rehék (1967, s. 133), tak ,pfedmétem jsou Zivé bytosti ve stalé
promeéne a pod vlivem svého prostiedi, a nikoliv pfedmeéty nezivé a relativné sté-
1é“. V tomto ptipadé vak do ptimého studia piirody mitizeme zahrnout i objekty
z nezivé prirody - napiiklad mineraly ¢i horniny.

Cilem nazorné demonstra¢nich metod je tedy cilevédomé a planovité pozorovant,
pii némz zaci zkoumaji rizné predméty ¢&i jevy. Zaroven tyto metody zahrnuji
kombinaci demonstraci obrazového materialu, ptedvadéni riznych predmétd,
pokust a modelt nebo statickou a dynamickou projekci. Zakladem metod prak-
tickych ¢&innosti je aktivni ¢innost zaku a jejich ptimy styk s piedméty, véetné
moZnosti manipulovat s nimi. V oblasti didaktiky ptrirodopisu a biologie do této
oblasti fadime praktické ¢innosti z4kt, nacvik pracovnich a pohybovych doved-
nosti, prace na $kolni zahradé a dalsi. Pro dodrZzeni zdsady nazornosti je ziejmé,
Ze pouhd demonstrace statického materidlu v ptirodopisu a biologii nestadi,
tudiZ je pot¥eba do vyuky zaclenit pokusy (véetné dlouhodobych) a aktivity, pii
nichz Zaci na zékladé vlastniho pozorovani premysli a vyvozuji vlastni zavéry
(Altmann, 1975; Rehdk, 1967; Pavlasova, 2013).
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Oblibenost jednotlivych témat piirodopisu

Z vyzkumu spole¢nosti White Wolf Consulting (2010) vyplynulo, Ze ptirodovédné
predmeéty ceské zaky ptili§ nebavi. Srovnatelny trend byl pozorovan i v zahraniéi,
predevsim u patnactiletych 74k, tedy v obdobi piechodu na stitedni $koly (Gibson
& Chase, 2002). Jak zjistila Cidlova s kolektivem (2012), tak ptirodopis byl ale
u ¢eskych zakt vniman pozitivné a z prirodovédnych predmétu (fyzika, chemie,
ptirodopis) byl nejvice oblibeny. Zaci v priizkumu vyzdvihli pravé pouzivani pom-
cek a provadéni experimentd, ale velmi nizce hodnotili vyznam tohoto pfedmétu
pro sviij budouci Zivot (Cidlova et al., 2012). Vitkova a Kubiatko (2014) prokéazali
nejvice pozitivni postoj zaka k ptirodopisu v Sesté ti*idé, coz je zajimavé zjisténi,
jelikoZ je v tomto ro¢niku nej¢astéji probirdn ivod do biologie, ktery je pro zaky
znacéne abstraktni. Nicméné autoti dodéavaji, Ze se mtize jednat o vliv vyuky na
prvnim stupni zékladni $koly, kdy v ptirodovédé a prvouce je pouzivano velké
mnozstvi aktivizujicich metod, které si zaci poté spoji i s vyukou piirodopisu
v Sestém roé¢niku. Naopak nejhtiie byl pfirodopis hodnocen v devaté trideé, kde
se Zaci seznamuji s u¢ivem o nezivé ptrirodé (Vickova & Kubiatko, 2014). Shodné
zavéry zjistil Prokop s kolektivem (2007), ktery provadél obdobnou studii na
Slovensku. Nejoblibenéjsi byl piirodopis v Sesté tiidé, kdy se probira zoologie,
anejméne ve ttidé devaté, kde je opét hlavni naplni ucivo o nezivé ptirodé (Pro-
kop et al., 2007). Vyuka geologie se na zakladnich $kolach dlouhodobé potyka
s nedostatkem zajmu ze strany zakd, ale ¢asto i uditeldi (Garcia, 2001; White Wolf
Consulting, 2010). Garcia (2001) ¢i Holec (2014) uvadsiji, Ze tento fakt je nejspise
zptsoben pouze malym diirazem kladenym na vyuziti osvojenych znalosti v praxi.
Z4ci poté nespatiuji v prezentovanych informacich uZite¢nost a vnimaji tak cely
predmét jako nezazivny. Ve vyuce geologie je vénovan velky prostor mineraltim,
coZ muze byt pro zaky zajimavé, avSak pouze v ptipadé, Ze mé 8kola adekvatni
mineralogickou sbhirku a zaci mohou jednotlivé vzorky spattit na vlastni oc¢i
a manipulovat s nimi. Pokud jsou mineraly zaktim prezentovany pouze v digitalni
podobé ¢i na obrazcich, tak se téma pro zaky stava opét pomérné abstraktni,
jelikoZ si nemohou prakticky ovérit vlastnosti vybranych materiala.

Zajem o zoologii je v mnoha studiich popisovan jako jeden z nejvyssich v porov-

nani s ostatnimi tématy vyuky biologie (Prokop, Prokop & Tunnicliffe, 2007),
a to zvlaste u mladsich zakt (Baram-Tsabari et al., 2010). Potvrzuji to i vyzkumy
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z ¢eského prostiedi, napi. studie Malcové a Janstové (2018) a pripadové studie
z konkrétnich 8kol. Hanzalova (2019) uvadi biologii Zivo¢ichti jako nadpramérné
oblibenou u zakt druhého stupné zékladni skoly. I kdyZ tematicky okruh bez-
obratli Zivo¢ichové byl nepatrné méné obliben nez obratlovci, u¢ivo o chovani
zivo&ichii bylo ze zoologie viibec nejoblibenéjsi. Vitasek (2017) uvadi, Ze biologie
zivocicht je u zakt stfedni obdobné skoly druhym nejoblibenéj$im tématem,
hned po biologii ¢lovéka. Naopak geologie byla ozna¢ena jako nejméné oblibend,
a to i presto, Ze na dané $kole neni viibec souc¢asti $kolniho vzdélavaciho planu
a tudiZ neni ani vyucovana.

Akéni vyzkum jako prileZitost k uceni
zucastnénych aktéra

Akéni vyzkum je chapan jako kritické a sebekritické badani spolupracujicich
praktikt (napt. uditell) zamétené na problém z jejich praxe. Protoze se jedna
o jejich problém, citi zodpovédnost za jeho fe$eni. ReSeni problému probih4
cyklicky v téchto fazich: (1) strategické planovani, (2) akce neboli zavedeni /
implementace planu do praxe, (3) pozorovani, hodnoceni a sebehodnoceni, (4)
kritickd a sebekriticka reflexe ¢innosti uvedenych v bodech 1 - 3, u¢inéni rozhod-
nuti vedouci k dal$imu cyklu akéniho vyzkumu, napi. revize strategického planu,
zavedeni planu do praxe, pozorovani, reflexe apod. (Zuber-Skerritt et al., 2003).
Akéni vyzkum je na rozdil od vyzkumu tradi¢niho, provadéného vyzkumniky
snazicimi se dosdhnout objektivity a zobecnéni vysledkt, provadén samotnymi
uditeli ve 8kole. Ugitelé sami vybiraji problémy tykajici se jejich konkrétni tiidy,
navrhuji fe$eni, realizuji ho v praxi a sleduji vysledky (Nezvalova, 2003).

Na akénim vyzkumu zpravidla participuje vice pracovniki $koly a je mozné ho
uskuteénit i ve spolupraci s vysokoskolskymi ugiteli. Dochazi tak ke spojeni
teorie a praxe a na spolupraci profituji z hlediska profesniho rozvoje obé skupiny
zacastnénych (Nezvalova, 2003). Nezvalova (2002) doporucuje akéni vyzkum
i k rozvoji reflektivniho mys$leni v pritbéhu pripravy uéiteldi. V nasem prispévku
popisujeme akéni vyzkum, na kterém spolupracovali uéitelé, studenti uditelstvi,
oborovi didaktikové i pracovnici pedagogicko-psychologického zakladu.
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Cil prezentovanych akénich vyzkumu (faze 1 -
strategické planovani)

Jako téma akénich vyzkumt jsme zvolili implementaci dloh vyuZzivajicich pfimé
studium ptirody v kombinaci s aktivizujicimi metodami p#irody. Zaroven jsme
zvolili dva protipdly z hlediska toho, jak jsou jednotliva témata ptirodopisu zaky
oblibena. Prvni akéni vyzkum byl zaméten na oblast geologie (ve vyzkumech
vychézejici spise jako méné oblibend), druhy na téma ze zoologie.

Pro efektivnéjsi popularizaci geologickych témat je vhodné vyuzit inovativni
metody a formy vyuky, tudiz cilem prvniho akéniho vyzkumu bylo praktické
ovétreni jednoduché badatelské ulohy ve vyuce prirodopisu. Zaroven mélo byt
pomoci ulohy prokazano, ze zdanlivé nezdzivna problematika geologie mtZze
byt prosttednictvim vhodné zvolené vyudovaci metody zaktim prezentovana
z&bavnou formou.

Cilem druhého akéniho vyzkumu bylo zhodnotit efektivitu pouZiti aktiviza¢nich
metod ve vyuce. Za timto i¢elem byly zapojeny dvé paralelni t¥idy. Zakam v obou
t#idach bylo ve stejném ¢asovém obdobi ptedloZeno uéivo o stejném rozsahu, ale
byly pouzity rtizné vyuc¢ovaci metody. V jedné t¥idé pievladala transmisivni vyuka,
ve druhé byly pouzity aktivizaéni metody s prvky badatelsky orientovaného vyu-
¢ovani. Po dokon¢eni tematického celku napsali Zaci obou ti*id totozny test.

Metodologie

Geologické téma bylo prakticky ovéreno na zakladni $kole v Jiho¢eském kraji.
Akéni vyzkum byl zaloZen na tandemové vyuce budouciho utitele (studenta
Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych Budé&jovicich) a ugitele
z dané $koly. V tymu putsobil i didaktik z katedry biologie a pracovnik pedagogic-
ko-psychologického zékladu. Druhé, zoologické téma bylo celé vedeno budouci
uditelkou (studentkou Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy). Utitel ptisobil
jako konzultant (mentor), stejné jako didaktik a pracovnik pedagogicko-psycho-
logického zékladu.
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Samotnd pfiprava uloh byla v obou akénich vyzkumech velmi podobna. Samotné-
mu sestaveni aktivit pro zaky predchdazelo nékolik naslechti, v nichz se budouci
uditelé seznamili s t*{idami, zpisobem prace ucitele i Zakd, coZ jim usnadnilo navr-
hovani vlastni ilohy. Vybér témat pro realizaci a vlastni tvorba p#iprav na vyuku
a vyukovych materialt probihala ve spolupraci s uéiteli z praxe a didaktiky.

Vyzkumny vzorek

Uloha z geologie byla ovétena s patnéacti zaky devaté tiidy, ktefi byli rozdéleni
do péti skupin po ttech a vypracovavali pfedem ptipraveny pracovni list (viz
Ptiloha 1). Druhy akéni vyzkum byl proveden v Sesté tfidé a zapojili se Zaci ze
dvou paralelnich t¥id (celkem 46 7zakii). V jedné t¥idé probihala vyuka tradiénim
zptisobem, kde prevaZzovala transmisivni vyuka, ve druhé t¥idé byly pouzity akti-
vizaéni metody s prvky badatelsky orientovaného vyuéovani. V obou ptipadech
Z4ci vypliiovali pracovni listy (viz P¥iloha 2). V ptipadé druhého akéniho vyzkumu
byla realizace rozdélena do &tyt vyuc¢ovacich hodin.

Jednotlivé ulohy (faze 2 - akce)

Geologie - Odkud se bere ropa a zemni plyn? A jak to tam vypadd?

Jednoduchy badatelsky tkol zaloZeny na praktickém pokusu zakt byl podstatou
prvni ulohy, ktera byla zaméiena na geologii (iloha byla inspirovana aktivitou
prezentovanou v publikaci Geologie pro zvidavé 2 - viz CGS, 2015). Z4ci si v samot-
ném tvodu udélali odhad o tom, jak by mélo vypadat p#irodni lozisko ropy a zem-
niho plynu. Nasledné si za pouziti dostupnych pomticek a materialti vytvorili
vlastni lozisko. K dispozici méli sklenici, kterou naplnili $térkem. Prostor mezi
pory priblizné do jedné tetiny vyplnili obarvenou vodou, dalsi tretinu tvotil olej
a posledni dil nechali zaplnény vzduchem. Nésledné byla sklenice utésnéna, aby
jednotlivé slozky nevytekly. Poté byla cela sklenice obracena dnem vzhiiru. Zaci
méli pozorovat, co se bude dit a vyvodit piislugné zavéry. K tomu jim byly poskyt-
nuty navodné otazky (napi. Co se stalo, kdy? jsi obrdtil sklenici dnem vzhiru?;
Jaky je sled vrstev oleje, vody a vzduchu? Zménilo se néco?). Z pozorovani vyvodili
celkové zaveéry, které vztahly k ptivodni domnénce. Méli také vysvétlit, zda jejich
odhad o podobé ptirodniho loziska byl spravny, ptipadné v ¢em se 1isil.
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Zoologie bezobratlijch - ZiZaly a jini krouZkovci

Badatelsky orientovand vyuka byla zaloZena na dlouhodobém ttitydennim pozo-
rovani tzv. zizalaria!, véetné pravidelného fotografovani pozorovanych jevii
a zpracovavani nafoceného materialu. Zaci samostatné pod vedenim uéitele sta-
novili hypotézy (ZiZaly se Zivi zbytky rostlin, Zizaly Ziji v chodbickdch v ptidé), které
byly po absolvovéni pozorovani potvrzeny a rozsiteny o dalsi informace (Zizaly
ddvaji prednost nékterym listim pred jingmi, ZiZaly provzdusriuji piidu mnoZstvim
chodbicek, proto jsou diileZitou souddsti ptidy). Environmentaln{ sou¢asti vyuky
bylo navraceni zizal do ptdy. Zadkladem laboratorni ¢asti vyuky bylo v rdmci t¥i
zadanych loh pozorovani krouzkovct (Pozorovdni #iZaly a jejiho chovdni v riiz-
nych situacich, Pozorovdni niténky, Pozorovdni ZiZaly a niténky), véetné zpracovani
vysledkt do laboratornich protokolt. Posledni ¢ast badatelsky orientované vyuky
s tematikou krouzkovct byla vénovana praci s textem, pti které zaci tridili text
s danou problematikou a vyhledavali podstatné informace, a pti praci s obrazo-
vym materidlem porovnavali znaky jednotlivych zastupcti. Zatazenda skupinova
prace byla realizovana praci ve dvojicich s vyuzitim skldadankového ucéeni.

Zpusob vyhodnoceni akéniho vyzkumu (faze 3 -
vyhodnoceni)

V réamci akéniho vyzkumu zameéieného na geologii probéhla tandemova vyuka
uditele z praxe a studenta uéitelstvi. Zaktim byla prezentovana problematika
nerostného loziska a jeho vlastnosti. Jednalo se o jednoduchou badatelskou tilo-
hu, v ni7 si Zaci samostatné provedli vlastni pokus, kterym sledovali vlastnosti
jednotlivych slozek nerostného loziska. Pfinos ulohy pro zaky byl métren na
z&kladé vyhodnoceni zptisobu vyplnéni pracovniho listu, pozorovanim hodiny
a vyuzitim kontrolnich otézek v zavéru hodiny, které mély prokazat, ze Zaci
problematice rozumi.

Z4ktim v obou ti¥id4ch probirajicich zoologii bezobratlych bylo ve stejném &aso-
vém obdobi ptedloZeno ucivo o stejném rozsahu (krouzkovci), ale riiznymi meto-
dami vyuky. Po skon¢eni tematického celku absolvovali Zaci obou tfid totozny

1 Néavod za zaloZeni ZiZalaria viz https://www.skoladomamil.cz/aktuality-zs/zizalarium-208152
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didakticky test tyden po skonéeni probirani tématu. Dal$im zdrojem tdajt pro
vyhodnoceni bylo pozorovani tiidy.

Vysledky plynouci z ovéreni uloh v praxi
a metodicka doporuceni (faze 4 - vysledky
a reflexe)

Geologie - Odkud se bere ropa a zemni plyn? A jak to tam vypadd?

U geologické ulohy si témér vsichni Zaci ptedstavovali lozisko jako velké jezero
nebo prostor s tekutinou pod povrchem zemé. P¥i provadéni pokusu se vétsiné
74kt potvrdila jejich spravnd domneénka, Ze se nakonec vSechny vrstvy usadi
ve stejném potadi jako pted obracenim sklenice dnem vzhtru. Pouze dva Zaci
méli jiny nazor a domnivali se, Ze se vrstvy promichaji. Po vyhodnoceni pokusu
v dutinéch a pdérech hornin, které vypliuji. Zavéreéné otazky byly ve vSech pii-
padech zodpovézeny spravné. Z pozorovani prace zaka v hodiné bylo patrné, Ze
je aktivita bavi. Zadny zak aktivitu nebojkotoval, nékter{ zaci dokonce pripravili
vice lozisek s riznym sloZenim, aby sledovali, zda budou pozorovatelné néjaké
rozdily. P¥i nasledné diskuzi bylo ziejmé, Ze si Zaci uvédomovali propojeni s prak-
tickym Zivotem, protoZe se doptavali na dalsi zajimavosti ohledné tézby ropy
a zemniho plynu, zptisoblim ziskavani téchto surovin z lozisek a jejich dalsiho
zpracovani. Bylo ziejmé, Ze je dané téma, veetné prezentované ulohy, zaujalo.
Navrzend uloha byla adekvatni véku zakt a tandemova vyuka se ukazala jako
velmi vhodna forma pro zprostiedkovani poznatkd zaktim.

Pro ucitele, ktery by chtél tuto ulohu realizovat v praxi, doporu¢ujeme rozdéleni
zakt do skupinek. Je tim zaji$téna rychlejsi prace zakt na zadanych ukolech,
zaroven se mezi sebou mohou poradit nad odpovédmi na jednotlivé otazky. Pocet
t# zakl ve skupiné byl adekvatni. Jako vyhodu povazujeme fakt, Ze dlohu jde
realizovat s minimem bé&Zné dostupnych pomticek. Zaci si mohou ptinést i vlastni
suroviny pro vytvoieni prosttedi ptirodniho loZiska (v tomto piipadé v§ak doporu-
¢ujeme ,$térk” ptedem zkontrolovat, aby nebyl moc jemny a samotné piemisténi
jednotlivych slozek po otogeni sklenice netrvalo poté ptili§ dlouho). Jako vhodny

zavér aktivity se jevi diskuze s celou tiidou, kdy jednotlivé skupiny ukazaly, jak
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se jejich loziska zménila, a mohly okomentovat prabéh vlastniho experimentu,
vcéetné predstaveni ptivodni domnénky. Stejné jako v naSem piipadé je mozné
diskuzi dale rozvinout do problematiky environmentdalni vychovy a probrat uskali
tézby ropy a zemniho plynu a jeji dopad na Zivotni prostiedi.

Zoologie bezobratlyjch - ZiZaly a jini krouZkovci

Srovnani efektivity aktiviza¢nich metod a transmisivni vyuky probéhlo pomoci
testu tyden po probirani tématu krouzkovct. Z vysledkt vyplynulo, Ze Zaci ze
t#idy, v niz probihala vyuka s uzitim aktivizujicich metod, méli v testu detailnéjsi
odpovédi, které vice rozvadéli, a z odpovédi bylo patrné, Ze si vice uvédomovali
ekologicky vyznam Zizal. Naopak Zaci, kteti se ti¢astnili vyu¢ovani s transmisivni
vyukou, se v testu zameérovali predevsim na podrobny systém krouzkovct a popis
jejich anatomie. Pro zaky vyucované transmisivni vyukou ptredstavovaly potom
vétsi problém ekologické vazby krouzkovcti a prostedi. Je v8ak nutné dodat,
ze aktivizujici ptistup s prvky badatelstvi byl pro zdky novinkou, tudiz s nim
nemeéli dostate¢né zkusenosti, coZ jim nékdy ptsobilo pii fe$eni tikkol problémy.
V ramci ucelené vyuky tematiky krouzkovct by bylo vhodné vyuzit i zarazeni
problematiky vybranych zastupct krouzkovct jako souéasti ekosystému, zdi-
raznit jejich vyznam pro dany ekosystém a poukdzat na vyuziti zmitiovanych
zastupcu (Zizala, niténka) pti bioindikacich stavu daného ekosystému (vazba
s environmentalni vychovou).

Zaver

Prezentované vysledky akénich vyzkumiti ukazuji vhodnost propojeni metod
ptimého studia prirody s aktivizujicimi metodami vyuky, konkrétné s badatelsky
orientovanym vyucovanim. Zaroven dokazuji, Ze pokud je zdkim prezentovana
problematika blizk4 jejich Zivotu, tak se i z relativné nezajimavych témat mohou
stat témata zajimava. Jednoduché badatelské ulohy s pouzitim pfirodnin umoz-
nuji kreativni pojeti vyuky ze strany ucitele. V nasem pripadé se jednd o ulohy
bez nutnosti dlouhé pripravy a uziti sloZitych ¢i obtizné sehnatelnych pomtcek
a ptirodnin.
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Jak dokazuje druhy akéni vyzkum s tematikou krouzkovcet, aktivizujici metody
vyuky jsou stejné efektivni jako transmisivni vyuka, takze se ucitelé nemusi
obdvat, Ze by si Zaci osvojili méné znalosti. Navic tyto aktivity vyuku zpestii
a zadky motivuji k dals{ praci, poptipadé je podniti k vét§imu zadjmu o danou pro-
blematiku. Je v8ak nutné si uvédomit, Ze se timto zptisobem nedaji uéit véechna
témata a stejné tak ptili§ casté vyuzivani mize mit zcela opaény efekt na motivaci
z4k1, nez uditel zamyslel.

Na prezentovanych akénich vyzkumech participovali uéitelé, studenti uditel-
stvi, oborovi didaktikové a pracovnici pedagogicko-psychologického zakladu.
P zadvéreéném hodnoceni této ¢asti projektu jsme se shodli, Ze téast v akénim
vyzkumu byla prospé$nd pro vSechny zucastnéné a Ze vSichni hodldme nové
nabyté poznatky vyuzit dale ve své praxi, at uz pii vzdélavani zakt ¢i studentti
uditelstvi.

Podékovani

Prispévek vznikl s podporou projektu OP VVV Zvy$eni kvality vzdélavani
7aku, rozvoje klitovych kompetenci, oblasti vzdélavani a gramotnosti (reg. ¢.
CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664) a projektu Grantové agentury Jihoteské
univerzity v Ceskych Budgjovicich (GAJU 123/2019/S).

Literatura

Altmann, A. (1975). Metody a zdsady ve vjuce biologii. Praha: SPN.

Baram-Tsabari, A., Sethi, R. ]., Bry, L., & Yarden, A. (2010). Identifying Students'
Interests in Biology Using a Decade of Self-Generated Questions. Eurasia Journal
of Mathematics, Science § Technology Education, 6(1), 63-75.

Cidlov4, H., Kubiatko, M., Bayerov4, A., & Petrti, M. (2012). Oblibenost p#irodo-
védnych predmétt mezi zaky ZS. Biologie - chemie - zemépis, 21(1), 4-7.

CGS (2015). Geologie pro zvidavé. Praha: Ceska geologicka sluzba. Dostupné
z: http://www.geology.cz/svet-geologie/ucitele/kniha_Geologie_pro_zvida-
ve_2.pdf

Garcia, A. C. (2011). Geoschools - Teaching Geosciences in Secondary Schools. [cit.
2019-01-08]. Dostupné z: http://geoschools.geol.uoa.gr

187



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

GIBSON, H. L., & CHASE, C. (2002). Longitudinal impact of an inquiry-based
science program on middle school students’ attitudes toward science. Science
Education, 86(5), 693-705.

Hanzalova, P. (2019). Oblibenost témat vyjuky piirodopisu na 2. stupni zdkladni skoly.
Diplomova prace. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta. Dostupné
z: https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/200123

Holec, ]. (2014). Problematika geologického vzdéldvdni na zdkladnich $koldch
a gymndziich. Portal RVP. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/c/gu/18299/
PROBLEMATIKA-GEOLOGICKEHO-VZDELAVANI-NA-ZAKLADNICH-SKOLACH-
A-GYMNAZIICH.html/

Malcova, K., & Janstova, V. (2018). Jak jsou hodnoceny jednotlivé obory biologie
74ky 2. stupné ZS a niz$iho gymnazia? Biologie - chemie - zemépis, 27, 23-34.

Kalhous, Z., & Obst, 0. (2002). Skolni didaktika. Praha: Portal.

MZP CR (2016). Stdtni program environmentdlntho vzdéldvdni, vijchovy a osvéty
a environmentdlniho poradenstvi na léta 2016-2025. Praha: Ministerstvo Zivot-
niho prostiedi CR.

Nezvalova, D. (2002). Nékteré trendy v pedagogické ptipravé budoucich uditelt.
Pedagogika, 52(3), 309-320.

Nezvalova, D. (2003). Akéni vyzkum ve 8kole. Pedagogika, 53(3), 300-308.

Papacek, M., Cizkov4, V., Kubiatko, M., Petr, ]., & Zavodska, R. (2015). Didaktika
biologie: didaktika v rekonstrukeci. In I. Stuchlikova & T. Janik (Eds.), Oborové
didaktiky: vyvoj - stav - perspektivy (225-257). Brno: Masarykova univerzita.

Pavlasov4, L. (2013). Prehled didaktiky biologie. Praha: Univerzita Karlova v Praze,
Pedagogicka fakulta.

Petty, G. (2013). Moderni vyucovdni. Praha: Portal.

Prokop, P., Prokop, M., & Tunnicliffe, S. D. (2007). Is biology boring? Student
attitudes toward biology. Journal of Biology Education, 42(1), 36-37.

Rokos, L., & Holec, |. (Eds.) (2019). Podkladovd studie k revizi ramcovych vzdéld-
vacich programi v oblasti vzdéldvdni o Zivé a neZivé prirodé: Jak budeme udit
prirodopis, biologii a geologii v ptistich letech?. Praha: NUV.

Rehak, B. (1967). Vyudovdni biologii (na zdkladni devitileté skole a stedni vSeobecné
vzdeéldvact skole). Praha: SPN.

Schwab, J. J. (1958). The teaching of science as inquiry. Bulletin of the Atomic
Scientists, 14(9), 374-379.

Vitasek, T. (2017) Vztah Zdku stifedni pedagogické Skoly k biologickému udivu.

188



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

Diplomova prace. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka faklta. Dostupné z:
https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/147691

Vlekova, J., & Kubiatko, M. (2014). Prirodopis v o¢ich zak ZS. e-Pedagogium, 1,
20-37.

White Wolf Consulting (2010). Diwvody nezdjmu #dkt o pfirodovédné a technické
obory. Praha: Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy.

Zuber-Skerritt, O. (Ed.). (2003). New directions in action research. Routledge.

Zizalarium - navod [on-line, cit. 2019-11-01]. Dostupné z: https://www.skolado-
mamil.cz/aktuality-zs/zizalarium-208152.

Priloha 1

Odkud se bere ropa a zemni plyn? A jak to tam vypada?

Ropa a zemni plyn patfi mezi takzvané nerostné suroviny. Dokazal bys
vysvétlit, co je to ,nerostna surovina“? Jaké dals$i suroviny kromé ropy
a zemniho plynu znas?

Kde bys nasel nalezisté ropy a zemniho plynu? PouZij i $kolni atlas, pokud
ho mas k dispozici.

Jak si predstavujes$ loZisko ropy nebo zemniho plynu. Zkus ho popsat.

Pojd si zkusit vyrobit vlastni loZisko ropy a zemniho plynu.
Co bude$ potiebovat?
- uzaviratelna sklenice, $térk, potravinai‘sky olej, voda, potravinaiské barvivo
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Postupuj podle nasledujictho navodu:

= vaduew, Ay,
USEITN A7~ rom

- Naplii sklenici $térkem.

- Prostor mezi péry doplii priblizné z jedné tietiny
obarvenou vodou (potravinai'ské barvivo), z jedné
tietiny olejem a jednu tietinu ponech pro vzduch.

- Uzavti sklenici tak, aby tekutiny nevytekly.

OLEJ

s

Myslis, Ze se mohou vrstvy néjak presouvat nebo ztistava jejich sled stale
stejny?

A)Napi$ nejprve svou domnénku.

B) Zméni se sled vrstev oleje, vody a vzduchu (tzn. co bude nahoi'e, co bude
dole), kdyz se sklenice obrati dnem vzhuru a obsah se necha usadit?

C) Nyni skute¢né sklenici obrat dnem vzhtiru, pozoruj, co se stane, a zazna-
menej vysledky svého pozorovani. Struéné zakresli, zda se zménil sled
vrstev.

Odpovéz na nasledujici otazky:
A) védél bys, pro¢ se olej a voda nesmichaji? A pro¢ je olej nakonec
v loZisku nad vodou?
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B) Jak by se chovaly slozky v loZisku zemniho plynu? A co by se stalo,
kdyby sklenice nebyla uzaviena?

Struéné shri, co jsi se dnes naucil.

Inspirovéano tlohou Ceské geologické sluzby (2015)

Priloha 2

Krouzkovci (pracovni list, 2. hodina)

1. Najdi a uved shodné znaky vs$ech krouzkovcii.

2. Porovnej malostétinatce a mnohostétinatce.

malostétinatci mnohostétinatci

misto vyskytu

vnéjsi stavba
(tvar téla, pocet §tétinek, ...)

191



Zvysent kvality vzdéldvdni Zaki, rozvoje klicovych kompetenct,
oblastt vzdéldvdni a gramotnostt, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

3. Do opaskovcu patfi malostétinatci a pijavky. Porovnej rozdily mezi
obéma skupinami.

malo$tétinatci:

pijavky:

4. Rozdél (napis) uvedené zastupce do spravnych skupin:
zizala obecn4, nereidka, pijavka 1ékat'skd, paolo zeleny, niténka,
afroditka, chobotnatka rybi, rournatec

mnohostétinatci:

opaskovci

- malo$tétinatci:

pijavky:

KrouzZkovci - vnitini stavba (pracovni list, 3. hodina)

1. Ke kazdé zkratce uved nazev a stru¢nou charakteristiku soustav krouz-
kovci.

Charakteristika soustavy

TS

DS

CS

VS

NS
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2. Popis soustavy oznacené na obrazku.

3. Vysvétli pojem hermafrodit. Uved piiklad parazita ze skupiny krouz-
kovct, ktery je hermafroditem.

4. K ¢emu slouzi ZiZale opasek?

5. Co je to kokon?

6. Vysvétli pojem parazit. Souvisi néjak tento pojem s krouzkovci?
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KrouZkovci - shrnuti (pracovni list)

1. Podle ¢eho dostal kmen krouzkovct jméno?

vy

2. Porovnej ZiZzalu a niténku

Zizala niténka

Kde Zije

Velikost

Predatori

Opasek

3. Kde bys hledal/a mnohoStétinatce?

4. Uved 3 zastupce mnohostétinatcti.

5. Kde bys hledal/a pijavky

vvvvvv
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7. Co je potravou ZiZzaly?

8. Jaky je vyznam ZiZal v ptfirodé?

9. Jak dycha zizala?

10. Jak vypada vyluéovaci soustava Zizaly?

11. K ¢emu slouZi ZiZale opasek?

12. Vysvétli pojem hermafrodit.

13. Vysvétli pojem parazit.
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14. Co jesté vi$ o krouzkovcich (dobrovolnd otdzka).

Kontakt

Mgr. Lukéas Rokos, Ph.D.

Katedra biologie

Pedagogicka fakulta,

Jihotesk4 univerzita v Ceskych Budg&jovicich
Irokos@pf.jcu.cz

RNDr. Lenka Pavlasovd, Ph.D.

Katedra biologie a environmentalnich studif
Pedagogicka fakulta

Univerzita Karlova
lenka.pavlasova@pedf.cuni.cz

RNDr. Jana Skybovd, Ph.D.

Katedra biologie a environmentalnich studif
Pedagogicka fakulta

Univerzita Karlova
jana.skybova@pedf.cuni.cz

Bc. Tereza Cervinkova

Katedra biologie a environmentalnich studif
Pedagogicka fakulta

Univerzita Karlova
cervinkova.terka@seznam.cz

Bc. Patrik Hetflaj$

Katedra biologie

Pedagogicka fakulta,

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budé&jovicich
patrik.hetflajs@seznam.cz

196



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

Problémy pri feSeni chemickych
vypocta na zakladni skole

Problems with solving chemical calculations
at primary school

Mgr. Jakub Rezridk, prof. RNDr. Hana Ctrndctovd, CSc.

Abstrakt: Cilem tohoto ptispévku je predstavit akéni vyzkum zaméteny na
problémy pii feseni tiloh obsahujicich chemické vypocéty na zakladni kole. Byly
vytvotreny pracovni listy obsahujici multikomponentni tlohy s vazbou na realitu
pro zaky 8. a 9. ro¢niku zakladni $koly. Vytvorené ulohy, vesmés vyzadujici jed-
noduché chemické a matematické vypocty, odpovidaji pozadavkiim RVP a jsou
zaméreny na problematiku udr#itelného rozvoje. Ulohy jsou souéasti pracovnich
listt a byly vyuzity béhem poc¢atedniho testovani, intervence a kontrolniho tes-
tovani. V ramci akéniho vyzkumu Zaci také vypliiovali dotaznik zaméfeny na
zajimavost a obtiZnost pracovnich listli a na problémy pti fe$eni zadanych udloh,
ktery dopliuje ziskané vysledky.

Kliéova slova: vyuka chemie, multikomponentni ilohy, chemické vypocty

Abstract: The purpose of this paper is to present action research focused on
problems with solving tasks containing chemical calculations at primary school.
Authors created worksheets containing multicomponent tasks closely connected
to reality for pupils of 8th and 9th year of primary school. Created tasks, mostly
requiring simple chemical and mathematical calculations, fulfil requirements
of RVP and are related to problematics of sustainable development. Tasks are
contained in worksheets which were used during preliminary testing, inter-
vention and during control testing. During action research pupils also filled
a questionnaire focused on subjective evaluation of interestingness and difficulty
of worksheets and problems with solving presented tasks.
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Key words: chemical education, multicomponent tasks, chemical calculations

Uvod

Nedilnou souc¢éasti u¢iva chemie jsou vedle kvalitativnich informaci také informa-
ce kvantitativni. Takové informace ziskavaji zaci hlavné fe$enim uloh obsahuji-
cich chemické vypocty. Zaroven je vSak prokazano, Ze chemické vypocty patii jak
na zédkladni, tak na stfedni $kole mezi nejméné oblibené ¢asti u¢iva chemie, jak
pige napt. Reznitkova et al. (2013). To je z velké ¢asti zptisobeno tim, Ze Feseni
chemickych vypocta vyzaduje znalosti z chemie, ale i zna¢nou matematickou
a ¢tenarskou gramotnost zaka.

Pro zjednodus$eni se autofi uloh i uditelé ¢asto uchyluji ke struénému zadani
chemickych vypoétd, tedy k eliminaci v8ech pro samotny vypocet nepodstat-
nych informaci, a vyuziti pouze jednoduchych matematickych operaci. Tim
v$ak vytvareji problém novy, a to odtrzeni tlohy od reality a kontextu. Zaci se
néné o kontext a idaje z redlného Zivota se pro né stava problémovym. Pritom
souctasné pozadavky na vyuku smétuji praveé k jejimu vétsimu sepéti s realitou.
Proto jsme se zamétrili na tvorbu pracovnich listt obsahujicich multikomponentni
ulohy s vazbou na realitu.

Teoreticka vychodiska

Chemické vypoéty v RVP

Chemie je v Ramcovych vzdélavacich programech RVZ ZV (2017) zatazena do
oblasti Clovék a ptiroda. Vzdé&lavani Z4ka v této oblasti ma mj. vést k pouZivani

adekvatnich matematickych a grafickych prostiredki k vyjadiovani piirodovéd-
nych vztahti a zdkon.

Chemické vypocty prostupuji velkou ¢ast vzdélavaciho obsahu Chemie v RVP

ZV. V ¢asti Pozorovani, pokus a bezpeénost prace jsou v uéivu zatazeny veli-
¢iny hustota a rozpustnost latek. V ¢asti Smeési je ocekdvanym vystupem ,CH-
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9-2-02 - vypocita slozeni roztokt, ptipravi prakticky roztok daného slozeni*
a v uc¢ivu jsou zarazeny veli¢iny hmotnostni zlomek a koncentrace roztoku.
Cast Chemické reakce obsahuje oekavany vystup ,CH-9-4-02 - piecte chemické
rovnice a s uzitim zdkona zachovani hmotnosti vypoc¢itd hmotnost vychozi latky
nebo produktu” a ugivo této ¢asti obsahuje chemické rovnice a veli¢iny latkové
mnozstvi a molarni hmotnost.

Chemické vypocty a trvale udrzitelny rozvoj

Vzdélavaci oblast Clovék a ptiroda i priifezova témata v RVP ZV také kladou
dtiraz na koncept trvale udrzitelného rozvoje a na témata spadajici do tohoto
konceptu. Mezi témata, kterd jsou v RVP zdliraznéna, patii:

e ochrana zivotniho prostiedi, svého zdravi i zdravi ostatnich lidi;

e uvazovani a jednani, ktera preferuji co nejefektivnéjsi vyuzivani zdroji energie
Vv praxi

e predvidani moznych dopadt praktickych aktivit lidi na prirodni prosttedi

e porozumeéni souvislostem mezi ¢innostmi lidi a stavem pfirodniho a Zivotnfho
prostiedi

Implementaci cilt trvale udrzitelného rozvoje do vyuky chemie se zabyvaji mj.
Ganajova a Sotakova (2018). Autorky konstatuji, Ze obsah u¢iva chemie by mél
odpovidat tomu, jak se obor chemie vyviji a také by mél byt aktualizovan podle
aktualnich pozadavkt spoleénosti.

Jako vhodné témata pro 21. stoleti autorky uvadéji nasledujici:

o Kvalita vody

e Klimatické zmény

e Udrzitelnost Zivotniho prostiedi
e Zdroje energie

e Potravinaiska vyroba

e Zdravi a choroby
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Tvorba pracovnich listt

Na zakladé analyzy RVP a u¢ebnic chemie a doporu¢eni pro tvorbu chemickych
vypoctt uvedenych v praci Reziidka (2016) jako vhodny typ uloh byly vybrany
multikomponentni tlohy.

Multikomponentni tlohy jsou dle Cernockého et al. (2011) ,takové tilohy, které
jsou zameérené vétsinou k jednomu konkrétnimu komplexnimu tématu, pricemz
kazdou takovou tlohu tvoit obvykle jesté soubor diléich tloh (sloZek, komponent)
dasto riizného typu a obsahového zameérent.”

Multikomponentni tlohy obsahuji vice ¢i méné rozsahly tivodni text, graf, obrazek
nebo jiny pisemny materiél vztahujici se k problematice daného tématu. Zaci
ziskavaji mnohem ucelenéjsi a komplexnéjsi pohled na danou problematiku nez
v ptipadé izolovanych tloh (Cernocky et al. 2011).

Pro droveti zdkladni $koly byly vytvoreny nasledujici pracovni listy obsahujici
multikomponentni tlohy:

Pro potieby akéniho vyzkumu byly vytvoieny tii sady pracovnich listti:

e PL1 pro 8. ro¢nik - Cukry v népojich - pét tiloh zameétenych na slozeni limonad
a na dietologické dopady téchto limonad

e PL 2 pro 9. ro¢nik - Lidské zdravi - ¢tyti ilohy zamétené na slozeni alkoho-
lickych napoji a na odbouravani ethanolu

¢ PL 3 pro 8. ro¢nik - Uhli v Ceské republice - $est tiloh zamétenych na hnédou-
helné elektrarny a na jejich dopad na Zivotni prostredi

e PL 4 pro 9. roénik - Uhli v Ceské republice - sedm tiloh zamétenych na hné-
douhelné elektrarny a na jejich dopad na zivotni prostiedi

e PL5pro 8. a9. roénik - Marmelada - t#i ilohy zaméiené na slozeni a vyrobu
marmelady

e PL 6 pro 9. ro¢nik - Kvaseni cukru - ¢tyti ulohy zamétené na kvaseni cukru
a vyrobu alkoholickych napojt

e PL7pro8.a9.roé¢nik - Cukr a fepa - ¢tyfi ulohy zamétené na vyrobu cukru
z cukrové fepy
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Kazdy z vytvotenych pracovnich listli obsahoval Ustiedni téma, rozsahlejsi
uvodni a doprovodny text, to vée je doplnéno doprovodnymi obrazky. Ulohy
nejsou zameteny pouze na chemii, nékteré z tiloh maji ptesah do biologie nebo
fyziky. Pracovni listy jsou dostupné na https://studiumchemie.cz/material/?obor-
material=veliciny-a-vypocty-v-chemii.

Prabéh akéniho vyzkumu

Akéni vyzkum probihal v Zakladni $kole v Liberci, Ceské 354 v obdobi ledna a%
dubna 2019. Spolupracujicim ué¢itelem byla Mgr. Pavlina Hartmanova z vyse
zminéné $koly a spolupracujicim didaktikem prof. RNDr. Hana Ctrnactova, CSc.
z Katedry uéitelstvi a didaktiky chemie PiF UK.

Spolupracujici uditelka vymezila jako oblast vyzkumu problémy zakii p#i feSeni
tloh obsahujicich chemické vypocty.

Pro u¢ast v akénim vyzkumu byly vybrany dvé t#idy 8. ro¢niku a dvé t¥idy 9. ro¢-
niku, ve kterych spolupracujici u¢itelka ué¢i chemii.

Pro poc¢atecni testovani byly vytvoteny dva pracovni listy (PL 1 pro 8. ro¢nik
a PL 2 pro 9. ro¢nik) a testovani probghlo 26. inora 2019. Z po¢ate¢niho testovani
vyplynuly nésledujici problémy:

e Z&ci méli problémy pri praci s del$im textem, ¢asto zadali o dovysvétleni
zadani nebo méli problém dohledat v8echny zadané tdaje.

e Z&ci tasto délali chyby v aplikaci troj¢lenky, $patné rozli$ovali ptimou a nepti-
mou umeéru nebo $patné sestavili nasledny vypocet.

e Nektefi zaci méli problémy se spravnou aplikaci vzorce pro vypocet hmot-
nostniho zlomku.

e 7ZA&ci &asto chybovali v pfevodech jednotek, néktefi se ptali i na zdkladni pre-
vody (kilogramy na gramy apod.). Z4ci neznali méné ¢asté jednotky plochy
(hektary).

e Beéhem testovani byly ¢asté dotazy, zda je dany vysledek redlny. Hodné zakt
postradalo piedstavu o tom, kolik mtize vazit obsah pullitrové lahve apod.
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Na zékladé poéatecniho testovani a odhalenych problémt byla pro obdobi 11. biez-
na az 5. dubna 2019 navrZena intervence, ktera méla za cil intenzivné procvi¢ovat
problémové ¢asti chemickych vypoéth pomoci ptipravenych pracovnich listi.
Intervence probihala v hodinach chemie (dvé hodiny tydné) po dobu &ty# tydnd.
Zéci v tomto obdobi fe$ili za pomoci uéitele pracovni listy z po¢ate¢niho testovani
a nove pripravené pracovni listy PL 5, 6 a 7, konkrétné:

e ro¢nik:PL1,2,5a7.
e ro¢niku:PL1,2,5,6a7.

Pracovni listy vytvorené pro intervenci se zaméiuji na procvi¢ovani schopnosti
74kt resit problémové ¢asti feSeni chemickych vypocta.

e VSechny PL obsahuji rozsahlejsi zadani, ¢imz u¢i zaky vice pracovat s textem
a urc¢ovat klicové informace.

e (Céast uloh v PL je zamérena na spravnou aplikaci trojélenky; ¢ast tiloh v PL je
zameétena na spravnou aplikaci vzorce.

e V kazdém PL je nékolik prikladli zamétenych na ptevody béznych jednotek;
Zaci procvicuji prevody jednotek také v dalsich pirikladech.

e VSechny PL jsou tematicky zaméteny na propojeni uéiva s realitou zndmou
zaktm.

Pro kontrolni testovani byly vytvoteny dva pracovni listy (PL 3 pro 8. ro¢nik a PL 4
pro 9. ro¢nik) a testovani probghlo 9. dubna 2019. Po kontrolnim testovani Zaci
vyplilovali dotaznik, ve kterém odpovidali na tii otazky:

e Dnesni pracovni list mi ve srovndni s predchozim pripadl: - vybér z 5 moZnos-
ti - viz Graf 9.

e Na stupnici od 1 do 10 ohodnot zajimavost pracovnich listi, tematickych pitkladi
a uloh.

e Meél/a jsem problémy s: - vybér z nasledujicich moznosti:
o slozité zadani prikladt
o dlouhé zadani priklada
o chemické vypocty a vzorce
o matematické vypodty
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o prevody jednotek
o spolupréce se spoluzakem

Vysledky akéniho vyzkumu

Vysledky poc¢atec¢niho testovani
Z4ci byly rozdéleni prevazné do dvojic a pracovni listy PL 1 tes$ilo celkem 21

skupin v 8. ro¢niku a PL 2 tesilo 25 skupin v 9. ro¢niku.

Primérnd uspésnost fe$eni PL 1 byla 48,7 % a PL 2 byla 41,5 %. Histogram teseni
PL 1 uvadi Graf1 a histogram #e$eni PL 2 uvadi Graf 2.
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Graf 1. PL 1 Cukr v nédpojich - histogram reseni 8. ro¢nik
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Graf 2. PL 2 Lidské zdravi - histogram teSeni 9. ro¢nik

Grafy 3 (8. ro¢nik) a 4 (9. ro¢nik) zobrazuji podty Zakii rozdélenych dle ispé&snosti
reSeni uloh:

e Bez pokusu - zak se nepokusil danou ulohu resit;

o Spatné reseni - z4k se pokusil tlohu resit, ale ziskal 0 bodd;

o (Caste¢né reSeni - 24k se pokusil tilohu Fesit a ziskal ¢ast bodi;

e Spravné feSeni - zak ziskal maximum bodt za danou tulohu.
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, = I
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Cislo tlohy

Graf 3. PL 1 Cukr v napojich - ispésnost pii feSeni uloh
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Graf 4. PL 2 Lidské zdravi - uspésnost pii fe$eni iloh

P#i poc¢ateénim testovani a nasledném opravovani PL byly zjistény nasledujici
problémy:

e ZAaci méli problémy pri praci s del$im textem, dasto zadali o dovysvétleni
zadani nebo méli problém dohledat v8echny zadané tdaje.

e Z4ci &asto délali chyby v aplikaci trojélenky, $patné rozligovali ptimou a nepii-
mou umeéru nebo $patné sestavili nasledny vypocet.

o Nektefi zaci méli problémy se spravnou aplikaci vzorce pro vypocet hmot-
nostniho zlomku.

e Z4ci ¢asto chybovali v prevodech jednotek, néktefi se ptali i na zakladni pre-
vody (kilogramy na gramy apod.). Zaci neznali méné ¢asté jednotky plochy
(hektary).

e Béhem testovani byly casté dotazy, zda je dany vysledek realny. Hodné zakt
postradalo predstavu o tom, kolik mtZe vazit obsah pullitrové lahve apod.

Zvyseny pocet skupin, které netesily tilohu 4 v PL 1 a ulohy 3 a4 v PL 2, je prav-
dépodobné zptisoben navaznosti téchto tiloh na piedchozi tilohu. Uloha 4 v PL 2
navic vyzaduje sestaveni grafu, coz ma za néasledek vysokou neuspés$nost pii
reSenf této ulohy.
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Na zé&kladé vysledkili pocateéniho testovani a vyty¢enych problémi byla navrzena
intervence a byly vytvoieny pracovni listy pro procvi¢ovani.

Vysledky kontrolniho testovani

Z&ci byli podobné jako pti potéateénim testovéani rozdéleni pievazné do dvojic.
Pracovni list PL 3 fe$ilo celkem 23 skupin v 8. ro¢niku a pracovni list PL 4 fesilo
26 skupin v 9. ro¢niku.

Primeérnd ispésnost feseni PL 3 byla 53,6 % a PL 4 byla 47,9 %. Histogram feseni
PL 3 uvadi Graf 5 a histogram teSeni PL 4 uvadi Graf 6.

2 |
0
0 0.5 1 15 2 2.5 3 35 4 4.5 5 55 6

Pocetbodi

[

Pocet skupin

Graf 5. PL 3 Uhli v ¢eské energetice - histogram e$eni 8. ro¢nik
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Graf 6. PL 4 Uhli v ¢eské energetice - histogram ieSeni 9. ro¢nik

Grafy 7 (8. ro¢nik) a 8 (9. ro¢nik) zobrazuji po¢ty zaki rozdélenych dle tspé3nosti
reSeni uloh:

Bez pokusu - 78k se nepokusil danou tlohu fesit

Spatné reseni - z4k se pokusil tilohu Fesit, ale ziskal 0 bodi

o (Caste¢né reseni - 24k se pokusil tlohu Fesit a ziskal éast bodt
Spravné res$eni - zak ziskal maximum bodt za danou tdlohu

25

i I
15
= Spravné feseni
Casteéné feseni
10 . e
= Spatné feseni
I m Bez pokusu
5

0

Pocet skupin

Cislo ulohy

Graf 7. PL 3 Uhli v ¢eské energetice - 8. ro¢nik - ispésnost pii feSeni uloh
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Graf 8. PL 4 Uhli v ¢eské energetice - 9. ro¢nik - uspésnost pti feseni uloh

Postupné vzrlstajici neispésnost zaka pii fe$eni jednotlivych tloh je ¢astec-
né zptisobena provazanosti jednotlivych tloh. Z4ci se ¢asto ptali, jestli chyba
v jedné uloze bude mit dopad na nésledujici ulohu. Vyuéujici zaky vzdy ujistil,
Ze v jednotlivych dlohach je hodnocen pouze postup a spravnost fe$eni v dané
uloze bez ohledu na spravnost vysledku ptedchozi ilohy.

Vysledky dotaznikového Setfeni

Pti kontrolnim testovani jednotlivi Zaci vypliiovali dotaznik, ve kterém odpovidali
na tii otazky. Navratnost dotazniku byla 100 %, naprosta vétSina zaki odpovédéla
na v8echny otazky.

Graf 9 zobrazuje odpovédi na otazku ,Dnesni pracovni list mi ve srovndni s pronim

pripadal...“Z Grafu 9 je patrné, Ze velkd ¢ast zakd vnimala kontrolni pracovni list
jako obtiznéjsi ve srovnani s pracovnim listem pro poc¢ateéni testovani.
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= Vyrazné obtiznéjsi = Obtizngjsi
= Stejné tezke = Leh&{
= Vyrazné leh¢i

Graf 9. Kontrolni testovani - obtiZznost

Velky podil na vnimani vy$si obtiZznosti pracovnich listt kontrolniho testovani

e

méla vy$si ndvaznost jednotlivych tloh na sebe. Pokud se zak nepokusil vyiesit
jednu z tloh, ¢asto tim zabrénil moZnosti fesit tlohu navazujici.

Druhd otézka byla: ,Na stupnici od 1 do 10, ohodnot zajimavost uloh z pracovnich
listii ve srovndni s klasickymi vypocétovymi tilohami (1 - naprosto nezajimavé, 10 -

maximdlné zajimavé)“. V Grafu 10 je zobrazena ¢etnost jednotlivych hodnoceni.
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Graf 10. Kontrolni testovani - zajimavost tloh
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Z Grafu 10 je patrné, Ze tlohy v pracovnich listech nebyly vnimany prili§ negativné
a Ze tvorba informaéné bohats$ich tloh mtze byt vhodnym zptisobem, jak zvysit
motivaci zaktl, coZ mtZe byt ndmétem pro dalsi vyzkum v této oblasti.

Treti otazka dotazniku byly ,Problémy s tilohou®. Zaci nejéastéji uvadali jako
problém slozité nebo dlouhé zadani, problémové jim také ptipadly chemické

nebo zdkladni matematické vypocty a ptevody jednotek. V Grafu 11 jsou uvedeny
nejcastéjsi problémy véetné ¢etnosti uvedeni.

70

40
30
20
10
0 =]

Podet zakii

Slozité zadani Dlouh¢ zadani Chemicke Zakladni Pievody jednotek  Spoluprace se
vypodty matematicke spoluzakem
vypolty

Graf 11. Kontroln{ testovani - problémy pti fe$eni

Z grafu je patrné, ze zaktm ¢ini potiZe prace se zadanim (délka ¢&i sloZitost
zadéani) a s tim souvisejici extrakce kliovych informaci ze zadéani. Dale témér
polovina 74kt uvadi potiZe se spravnou aplikaci chemickych vypoctt a zhruba
¢tvrtina zakd uvadi potiZe s jednoduchymi matematickymi vypoéty nebo s pte-
vody jednotek.
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Zhodnoceni akéniho vyzkumu

Primérnd uspésnost feSeni PL pii po¢ateénim testovani v 8. ro¢niku byla 48,7 %
av 9. ro¢niku byla 41,5 %. Béhem pocate¢niho testovani byly zjistény nasledujici
problémové ¢asti feSeni vypoctovych tloh:

e problémy pii praci s dlouhym textem a pti extrakci klitovych informaci ze
zadani dlohy.

e chyby v rozliSovani ptimé a nepfimé umeéry a pii aplikaci trojélenky

e problémy se spravnou aplikaci vzorce pro vypoc¢et hmotnostniho zlomku

e problémy pii ptevodech jednotek

e absence propojeni teoretickych pojmu s realitou

Na zaklade vysledkt pocatedniho testovani byly vytvoteny pracovni listy uréené
pro procvi¢ovani problémovych ¢asti chemickych vypoét a navrzena interven-
ce.

Primérnd tspésnost fesSeni PL pii kontrolnim testovani v 8. ro¢niku byla 53,6 %
a v 9. ro¢niku byla 47,9 %.

Srovnani po¢atec¢niho a kontrolniho testovani:

e Béhem pocatecniho testovani meéli Zaci problémy se spravnym vyuZzitim ¢asu
a prace s rozsahlej$im textem zadani jim ¢inila potiZe. P¥i kontrolnim testovani
zaci lépe vyuzivali pridéleny ¢as a délali méneé chyb pti vypisovani klicovych
informaci ze zadani dloh.

o PP kontrolnim testovani doslo ke sniZeni ¢etnosti $patné pouzité trojélenky
a ke zvy$eni iispésnosti pfi pouziti vzorce.

e Cetnost chyb pti pouZiti jednotek nebo pfi jejich prevodech se mirné
snizila.

e VétsSina zakl hodnotila vSechny pracovni listy jako zajimavé a spojené s reél-
nym zivotem.

Z porovndni vysledki po¢ateéniho a kontrolniho testovani vyplyv4, Ze navrzena
intervence nedokazala tiplné vytesit po¢atecni problémy, pro odstranéni téchto
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problémt je potieba dlouhodobéjsi cilené intervence. Nicméné je ziejmé, ze
pouzitd metoda akénfho vyzkumu ptinesla pozitivni vysledky a je dobie pouZitel-
nd i pro jiné problémy vyskytujici se pti vyuce chemie.
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MozZnosti a meze zapojovani
mezioborovych témat do vyuky
chemie na zakladni Skole

Possibilities and limits of interdisciplinary
relations involvement in teaching chemistry
at primary school

Petra Sobotkovd, Hana Kozelkovd

Abstrakt: Tento akéni vyzkum se vénuje meziptredmétovym vztahtim ve vyuce
chemie na zdkladnich $§kolach. Zakladni vyzkumna otézka znéla ,Je vhodné pro
zaky 8. ro¢niku zdkladni skoly zatazovat do vyuky chemie meziptedmétové
vztahy?“. Absolvované naslechy ukéazaly, Ze odpovéd zni jednoznac¢né ano a ze
nedostate¢né a formalizované zatazovani meziptedmétovych vztahti je jednim
z faktort, které zptisobuji nizkou atraktivitu chemie jako predmétu. Je nutné
ptipomenout a zduraznit, Ze meziptedmeétové vztahy jsou dilezitd ¢ast vyuky,
diky které maji zaci moZnost propojit znalosti z ostatnich ptedmétti v souvisly
celek. Neméne dulezitym faktem je, Ze diky nim mohou také zazit ispéch i v pied-
métech, kde nedosahuji takové uspésnosti.

Kli¢ova slova: meziptedmeétové vztahy, chemie, akéni vyzkum

Abstract: This action research is devoted to interdisciplinary relations in tea-
ching chemistry at primary schools. The research question was ,Is it appropri-
ate for pupils of the 8th grade of primary school to include interdisciplinary
relations in chemistry?“. Observations have shown that the answer is clearly
yes and that the lack of a formalized classification of interdisciplinary relati-
ons is one of the factors that makes chemistry less interesting as the subject.
It is important to realize and emphasize that interdisciplinary relations are an
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important part of teaching and allow pupils to combine knowledge from other
subjects into a coherent whole. An important fact is that they can also experience
success in subjects where they do not achieve such success.

Key words: inter-subject relations, chemistry, action research

Uvod

V deskych $kolach se stéale setkavame s ucelenym systémem déleni u¢iva vzdé-
lavacich oborti do vyugovacich pfedmétti. S ohledem na zaméteni tohoto textu
je déleni ptirodovédnych disciplin ve srovnani se zahrani¢im zvlasté markantni.
Meziptedmeétové vztahy jsou aktudlni téma, napomdhaji zvySovat efektivitu
a kvalitu vyu¢ovaciho procesu, ale také pomahaji motivovat a mobilizovat zaky.
Uplatiiovani poznatkd, které zaci ziskaji ve vyucovacich predmétech, sméiuje
k rozvoji logického mysleni Zakt a je nutné, aby ucitel nevnimal pouze ptedmét,
ktery sam vyucuje, ale aby také kladl diraz na ptedméty jiné, jak uvadi Friedmann
a Pecina (2013). V piirodovédnych piedmétech jsou meziptedmétové vztahy
obzvlasté zadouci, jelikoz tyto predmeéty buduji své postaveni na propojeni teorie
s praktickym Zivotem (Bilek, 2001).

Ztrejmé nedostatetna komunikace kurikularni reformy vedla k tomu, Ze mezi-
piredmétové vztahy jsou ve vétsing piipadt vyuzivany pouze formalng (Janik,
Slavik, 2007). V souvislosti s kurikularni reformou se aktualizuje potteba vénovat
pozornost obsahtim $kolniho vzdélavani, ale také konceptualizaci jednotlivych
vyudovacich predmétt v ramci kurikula. Jednotlivé obory se od sebe odlisuji ve
svém tematickém zdbéru, ale také v postupech, které se v nich uplatiiuji. To je
patrné jeden z davodd, pro¢ pokusy o meziptedmétové vztahy ve vyuce ztros-
kotavaji (Janik, Slavik, 2007).

Vyzkumy ukazuji, Ze chemie je stale predmeét, ktery se fadi mezi ty méné obli-
bené. Nejcastéjsi problém nizké atraktivity a nizkého z4jmu o chemii je ¢asto
vysledkem frontalniho vyudovani, kdy uéitelé zaktim poznatky pfimo piedkladaji,
aniz by respektovali jejich individualni zvla$tnosti. Zaci tak p¥i vyuce chemie
nemaji moznost diskutovat, sami nachéazet problémy a fesit je (Veselsky, Hru-
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bisova, 2009). Dalsi z pFitin miZe byt samotny vzdélavaci obsah a jeho didak-
ticka transformace nebo pravé nedostateéné propojeni s ostatnimi predmaéty,
tedy nedostatecné zatazeni mezipfedmeétovych vztahti do vyuky. Proto jsme
se v tomto akénim vyzkumu zaméftili na to, zda zarazovani meziptedmétovych
vztahti do vyuky chemie bude mit vliv jak na vykon zdka, tak i na jeho vztah
k samotnému predmétu chemie.

Metodologie

V ramci fe$eni byl vyuzit akéni vyzkum, pti kterém se plan vyzkumu prabézné
vyvijel. Jako dtlezity spousté¢ akéniho vyzkumu je schopnost uéitelovy prace
s otazkou. Cilem vyzkumu pro nés byla odpovéd na vyzkumnou otazku: ,Je vhodné
pro zdky osmych rocnikti na zdkladni skole zatazovat do vjuky chemie mezipied-
métové vztahy?“. Predpokladem bylo, Ze ano, protoze meziptedmétové vztahy
nejen ozivi samotnou vyuku chemie, ale také daji moznost zapojit do prbéhu
vyuky i ty zZaky, kteti se citi v tomto predmétu nejisti.

Data byla sesbirana na Zakladni $kole Bila béhem $esti vyucovacich hodin che-
mie, kde v kazdé osmé tridé byly oduc¢eny dvé vyucovaci hodiny. Prvni vyucovaci
hodiny byly odu¢eny bez dimyslné&;jsi ptipravy a bez diirazu na meziptredmeétové
vztahy, druhé vyucovaci hodiny byly oduc¢eny s diirazem na meziptedmétové
vztahy. Cetnost vyskytu meziptedmétovych vztaht ve vyuce byla zaznamenana
do zdznamového archu 2 (viz ptiloha 2). Béhem sbéru dat bylo vyuZivano pozoro-
vani pritb&hu vyutovaci hodiny, ale také zaznamovy arch 1 (viz piiloha 1), ktery
slouzil ptedevsim jako zpétna vazba pro vyudéujici.

Vyucéovaci hodiny s dirazem na mezipfedmeétové vztahy byly naplanovany
studentkou za pomoci vyuéujici. Vyuéovaci hodiny byly sestaveny za pomoci
Skolniho vzdélavaciho programu ZS Bil4, kde byl na$ cil propojit chemii nejen
s predméty prirodovédnymi (biologie, matematika, fyzika), humanitnimi (d&jepis),
ale také s informacéni a komunikaéni technologii &i télesnou vychovou. Tématem
vyucovaci hodiny s diirazem na mezipfedmétové vztahy, kterd se opakovala
v kazdé osmé tridé, byly prvky polonium a selen. Zde byla propojena chemie
s predméty: zemépis (Sttedni Evropa - Polsko, Ceské republika - Jachymov >
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historie, vyskyt selenu a polonia), fyzika (fotoelektricky jev - fyzikalni vlastnosti,
pouziti, piistroje v souvislosti se selenem), d&jepis (industrializace, Narodni hnuti
- Sklodowsk4, vyzkum a radioaktivita u polonia), télesna vychova (lyZai'sky kurz
v Jachymové - vyskyt smolince - polonium), informatika (navrh na doplnéni do
SVP - princip fungovani kopirky xerox - selen). Na konci kazdé vyutovaci hodiny
zaci vytvorili myslenkové mapy, které byly mezi sebou porovnavany. Na jejich
zékladé byl hodnocen vliv meziptedmétovych vztahti na uc¢eni zaka.

Jedna vyudovaci hodina byla realizovdna tradiénim zptisobem, bez dtrazu
na meziptedmétové vztahy. Druhé vyucovaci hodina byla realizovana s diira-
zem na meziptredmétové vztahy. Tato hodina byla peclivé ptipravena s pomoci
Skolniho vzdélavaciho planu ZS Bil4, kde jsme si dali za cil propojit chemii nejen
s predméty piirodovédnymi (biologie, matematika, fyzika, zemépis), humanitnimi
(dsjepis), ale také informa¢ni a komunikaéni technologif ¢i télesnou vychovou
(viz ptiloha 1). Na konci kazdé hodiny Zaci vytvotili my$lenkové mapy, které
byly porovvany. Na jejich zadkladé byl hodnocen vliv meziptedmétovych vztahti
na uceni zaka. Pro sbér dat byla dale vyuzita jednoduché tabulka pro zazname-
navani vyskytu meziptedmétovych vztaht béhem vyuky a zdznamovy arch pro
sledovani prabéhu vyucéovaci hodiny.

Vysledky

Aktivita ucitele ve vyucovaci hodiné

Vysledky zdznamového archu shrnuji t¥i osmé tiidy, ve kterych akéni vyzkum
probihal (tabulka 2, 3 a 4). Z vysledku vyplyv4, Ze se podatilo vyuku chemie
zlepsit, predevsim za pouziti vhodného sttidani vyukovych metod a zapojit tak
zaky do procesu uéeni.

V priabéhu pozorované vyuky, ktera nebyla zamétrena na meziptedmétové vztahy;,
se ve tiidach 8.A, 8.B a 8.C nevyskytly tyto polozky (Vyudujici vede #dky k sa-
mostatnému vyhleddvdni odbornych informact, ddvd jim ovéfenou literaturu nebo
webové odkazy. Vyucujici rozviji u Zdki logické procesy. Vyucujict do vjuky zarazuje
experimenty, které jsou ndzorné a s Zdky provede vysvétleni a rozbor experimentu.
Vyudujict dokdZe vyprovokovat zvédavost u Zdki. Vyucujici odkazuje na propojent
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chemie s ostatnimi $kolnimi predméty. Vyucujict ddvd prostor Zdkum pro diskuzi
nebo diskuzi primo vyprovokuje.). Na tyto polozky jsme se zamétili pti planovani
vyuc¢ovaci hodiny, kterd byla zamérend na meziptedmétové vztahy. Stejné tak
jsme se zamétili na polozky, které se vyskytly, ale byly zcela nevydatené nebo
malo vydatené.

Jako zcela nevydaiené se vyskytly polozky ve tiidé 8.A (Vyudujici béhem vyucovact
hodiny stridd a vhodné voli vyucovaci metody. Vyucujict dokdze zaujmout a udrzet
si tento zdjem u Zdkud. Vyudujici dokdze vyprovokovat zvédavost u Zdki.), ve tiidé
8.B (Vyucujici dokdZe zaujmout a udrZet si tento zdjem u Zdkii. Vyudujici dokdze
vyprovokovat zvédavost u zZdku. Vyucujici ddvd prostor pro dotazy Zdki béhem
svého vykladu.) a ve t¥idé 8.C (Vyucujici béhem vyucovact hodiny stiidd a vhodné
voli vyucovaci metody. Vyucujici dokdZe zaujmout a udrZet si tento zdjem u Zdk.
Vyucujici dokdZe vyprovokovat zvédavost u zdku. Vyudujict vyuZivd hodnocent jako
motivaci.)

Jako malo vydaiené se vyskytly polozky ve ttidé 8.A (Vyucujici pouZivd ve vjuce
pomticky, se kterymi mohou pracovat i Zdci. Vyucujici ddvd prostor pro dotazy zdki
béhem svého vykladu. Vyudujici vyuzivd hodnocenti jako motivaci.), ve t¥idé 8.B
(Vyucujici béhem vyucovact hodiny stiidd a vhodné voli vyucovaci metody. Vyudu-
jici pouzivd ve vyuce pomiicky, se kterymi mohou pracovat i Zdci.) a ve tfidé 8.C
(Vyucujict pouzivd ve vyuce pomiicky, se kterymi mohou pracovat i zdci. Vyucujict
ddvd prostor pro dotazy #dki béhem svého vykladu.).
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Tabulka 1. Vysledky zdznamového archu 8.A

Vyskytlo Vyskytlo Vyskytlo Vyskytlo se
se se se

Roénik Nevyskytlo

3.A se Zcela Malo Pomérné Mlm(v)rac!ne
nevyda- vydatené vydafené vydarené,
fené efektivni

Vyucovaci hodi-

na bez diirazu na

mezipfedmétové 6 3 3 5 3

vztahy

Vyucovaci hodi-

na s diarazem na

mezipfedmétové 1 0 0 7 1

vztahy

Tabulka 2. Vysledky zaznamového archu 8.B

Vyskytlo Vyskytlo Vyskytlo Vyskytlo se
se se se

Roénik Nevyskytlo .

8.B se Zeela Malo Pomérné Mlm?rac!ne
nevyda- vydaiené vydaiené vydafené,
fené efektivni

Vyucéovaci hodi-

na bez diirazu na

mezipifedmétové 6 3 2 2 7

vztahy

Vyucovaci hodi-

na s darazem na

mezipfedmétové 1 0 0 8 10

vztahy
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Tabulka 3. Vysledky zdznamového archu 8.C

Vyskytlo Vyskytlo Vyskytlo

Vyskytl

se se se yskytlo se

Roénik Nevyskytlo T

8.A se Zcela Malo vyda- Pomérné Mlmtv)raqne
nevyda- ., L vydaiené,
. fené vydaiené s
fené efektivni

Vyucovaci hodi-

na bez darazu na

mezipfedmétové 6 4 2 4 4

vztahy

Vyucéovaci hodi-

na s durazem na

mezipiedmétové 1 0 0 6 12

vztahy

Po oduceni vyucovaci hodiny s diirazem na meziptedmétové vztahy ve vSech
osmych tfidach se nepodatilo zahrnout polozku: Vyucujict do vyuky zarazuje
experimenty, které jsou ndzorné a s Zdky provede vysvétleni a rozbor experimentu.
Dtivodem bylo udivo, které neumoznilo experiment ve vyuce zrealizovat (u¢ivo:
polonium a selen).

Mezipredmétové vztahy ve vyuce

Vysledky zdznamového archu zaméteného na mezipiedmétové vztahy shrnuji ti
osmé ttidy, ve kterych akéni vyzkum probihal. Spole¢né s ptedchozimi vysledky
vyplyva, Ze damyslné a véts$i zarazeni mezipredmeétovych vztaht do vyuky vede
k lepsimu pochopeni a zapamatovani uciva, které se projevilo nejen v myslenko-
vych mapdch (viz niZe). Zatazeni meziptedmétovych vztahi se projevilo i v aktivi-
té zaka, kteti v predeslych hodinach byli spise pasivnimi. Diky mezipfedmétovym
vztahtim méli moznost zazit uispéch, ktery bézné nezazivaji.

V ptipravené vyucovaci hodiné s diirazem na meziptedmétové vztahy doslo

k nartstu propojeni s pfedméty biologie, fyzika, zemépis, déjepis, matematika,
ale také s predméty informaéni a komunikaéni technologie ¢i télesné vychova.
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Porovnani myslenkovych map zaka

Pfi porovnani myslenkovych map, které byly zaky vytvotreny v pribéhu hodin
bez dirazu a nasledné s dirazem na meziptedmeétové vztahy, mtizeme sledovat
znacény posun. Posun sledujeme v po¢tu okének ¢i rozvétveni myslenkovych map.
Ve vice jak poloviné ptipadt se myslenkové mapy, které byly tvoteny ve vyuce
s diirazem na mezipiedmétové vztahy, rozrostly v priméru o jedno az dvé okénka.
Déle mtZeme pozorovat i propracovanéjsi grafické zpracovani.

Obrazek 1. Myslenkova mapa bez diirazu na mezipfedmétové vztahy
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Obrazek 2. Myslenkova mapa s dirazem na mezipiedmeétové vztahy
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Na zakladé sledovani vlivu intervence spocivajici v ptipravé vyuky s ohledem
na meziptedmétové vztahy naznacuje pozitivni vliv zatazovani meziptedmétovych
vztahti do vyuky. Pokud uéitel zvazuje zatazeni mezipfedmétovych vztaha do
vyuky, mél by si uvédomit uré¢itych mezi, které mohou nastat pti jejich uplatnéni.
Jednim z problémt miiZe byt nedostate¢né a formalizované zatazovani mezipied-
métovych vztahti do vyuky. Déle se setkdvame s problémem, Ze piiprava vyucovaci
hodiny je naro¢néjsi z ¢asového a obsahového hlediska. U¢itel se tak poté ptiklani
k frontalni vyuce, kde se citi byt jisty, a nesoustiedi se na zatazovani, stfidani
vhodnych vyukovych metod ani na samotny proces u¢eni zaku. Uditelé se také
mohou setkat s problémem pti komunikaci s kolegy v ramci jinych predmétd,

kdy nemaji dostate¢nou odbornou podporu (napt. déjepis).
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Pro fe$eni tohoto problému bylo sledovéano 6 vyu¢ovacich hodin chemie v 8. ro¢-
nicich, pticemz v kazdé t¥idé byly oduceny 2 vyucovaci hodiny. Pro kazdou
t*{du byly v rdmci akéniho vyzkumu zpracovany pifipravy hodin, ve kterych byl
zvlastni zfetel bran na meziptedmétové vztahy. Vysledky ziskané pozorovanim
a analyzou mys$lenkovych map naznaduji, Ze promys$lené a dtsledné zapojeni
mezipedmétovych vztaht piineslo nartst pojmové bohatosti Zadky osvojenych
znalosti v myslenkovych mapdach. Na zakladé tohoto zjisténi, byla navrhnuta
opatteni pro potteby zapojené $koly, kterymi jsou: proskoleni pedagogt v akti-
vizaénich metodach, workshop pedagogti v oblasti §kolniho vzdélavaciho planu
a brainstorming zaméieny na dileZzitost mezipfedmétovych vztaht ve vyuce,
napt. pti pedagogické radeé.
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Prilohy
Priloha 1.

Hodnotitelsky zaznamovy arch

N -- - + ++

Nevyskytlo se, Vyskytlo se, Vyskytlo se, Vyskytlo se Vyskytlo se

neprobeYhlo, ale zcela ale mailo a pomérné amimorYaidneY

nebylo nevydarYenei, vydarYenei, vydarYenei, vydarYenei,

pozorovaino. zcela mailo efektivnil. | pomérné mimorYaidneY
neefektivnil. efektivnil. efektivnil.

Posuzovaci §kala zdznamového archu (dle Zaka, 2019)

1. Tvotivost ucitele

Vyuéujici ma odborné dovednosti a védomosti v oboru chemie.

Vyuéujici je vii¢i zaktm vstiicny a trpélivy.

Vyudujici ve vyuce vyuziva vlastni napady a je flexibilni.

Vyuéujici pouZiva ve vyuce pomiticky, se kterymi mohou pracovat
iZzaci.

II. Organizace, formy a metody vyucovani

Vyuéujici podava zaktm priméieny vyklad, ktery spliiuje tcel.

Vyuéujici do vyuky zatazuje experimenty, které jsou nazorné a s za-
ky provede vysvétleni a rozbor experimentu.

Vyucéujici béhem vyucovaci hodiny stid4 a vhodné voli vyucovaci
metody.

Vyutujici vysvétluje ucivo v souvislostech, davé si pozor na
mnozstvi novych pojmu.

Vyucujici vede zaky k samostatnému vyhledavani odbornych infor-
maci, dava jim ovérenou literaturu nebo webové odkazy.

Vyuéujici rozviji u zakt logické procesy.

III. Motivace a hodnoceni

Vyuéujici dokéaze zaujmout a udrzet si tento zajem u zaku.
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Vyuéujici dokéaze vyprovokovat zvédavost u zaku.

Vyuéujici odkazuje na vyuziti chemie v kazdodennim Zivoté.

Vyuéujici odkazuje na propojeni chemie s ostatnimi $kolnimi
predméty.

Vyucéujici vyuziva hodnoceni jako motivaci.

Vyuéujici ma primérené naroky na jednotlivé Zaky, zohlediiuje
jejich vék, nadéni ¢i specifické poruchy uceni.

I\'A Komunikace N - _ + T+

Vyuéujici dba na spravné vyjadrovani zaku a jejich chyby opravuje.

Vyuéujici dava prostor pro dotazy zakt béhem svého vykladu.

Vyuéujici dava prostor zakam pro diskuzi nebo diskuzi piimo
vyprovokuje.

Priloha 2

Zaznamovy arch pro zaznamenavani vyskytu mezipredmétovych vztaha
¢arkovanim

Mezipfedmétovy vztah 8.B 8.A 8.C

BIOLOGIE

FYZIKA

ZEMEPIS

DEJEPIS

MATEMATIKA

INFORMATIKA

CIZ{ JAZYK

OBCANSKA VYCHOVA

CESKY JAZYK

TELESNA VYCHOVA

VYTVARNA VYCHOVA
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Porovnani vysledki pri osvojovani
uciva Zzaku pri ¢innostni a klasické
vyuce

Comparison of results when acquiring
the concrete knowledge of the subject of pupils
when learning by doing and frontal teaching

Bce. Kldra Hartychovd, Mgr. Helena Pickovd, Ph.D.,
Mgr. Kldra Severynovd Popkovd, Ph.D., Mgr. Jan Zouzalik

Abstrakt: Akéni vyzkum se zamétuje na porovnani vyuky dvou uditelt zemépisu
na zékladni 8kole, ptedevs$im na vyuziti odlisnych metod pti vyuce tématu vniti-
nich geologickych jevti, a na nasledné vysledky zakt pii osvojovani si vybraného
utiva. Stézejni pro tento akéni vyzkum je téma sopeénd ¢innost. Prvni uditel
preferuje ¢innostni vyuku, kdy se Zaci o daném tématu uéi praktickymi tkoly,
druhy uditel vyuziva metod klasického vyucovani, jako je frontalni vyuka a vyklad.
Struktura vyzkumu je zaloZena na prvotni analyze vyukovych metod obou uéi-
telt (vyhody a nevyhody pti praci s jednotlivci, skupinami nebo celou t¥idou).
Nasledné pti samotné vyuce je pozorovana aktivita zakd, jejich motivace k praci,
zaujeti tématem, ¢i naopak nezédjem, nepozornost, nesoustredénost nebo nuda.
V zavéru je ptistoupeno ke strukturovanému rozhovoru s zaky, ktery dopoméha
k dosazeni zjisténi, kterd z metod vyuky je pro né zabavnéjsi, motivaéni, pii které
si lépe osvoji nové ucivo.

Kliéova slova: ¢innostni vyuka, frontalni vyuka, osvojovani uciva, zaci, moti-
vace, sopectna ¢innost
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Abstract: The action research focuses on comparing of teaching ways of two
Geography teachers at primary school, especially on using of different methods
when teaching intern geography processes so as subsequently on pupil results
when acquiring the concrete knowledge of the subject. The volcanic activity is
the main topic of this action research. The first teacher prefers the learning by
doing. The pupils learn about the particular subject with the help of practical
tasks in this type of teaching. The second teacher uses the standard teaching
methods, e.g. frontal teaching and interpretation. The research structure is based
on the primal analysis of teaching methods of both teachers (advantages and
disadvantages when cooperating with individuals, groups or whole class). Then
the activity of the pupils, their cooperation motivation, the interest or disinter-
est in topic and inattention or inattentiveness are being watched. Finally, the
structured interviews are conducted with the pupils. These interviews showed
which of the teaching methods are more interesting and motivating for pupils
and which of them help the students acquire new knowledge.

Keywords: learning by doing, frontal teaching, acquiring the concrete know-
ledge, pupils, motivation, volcanic activity

Uvod

Z4ci na zékladni $kole kazdym dnem nabyvaji mnoho novych poznatki, osvojuji
si nové dovednosti, komunikaéni schopnosti, hodnoty, postoje a objevuji razné
postupy, jak si u¢ivo co nejlépe, nejsnaze a zdbavné zapamatovat. Jedno jediné
téma se da vyucovat mnoha zptisoby, kazdy uéitel ma svtij vyucovaci styl a své
oblibené vyucovaci metody. Akéni vyzkum, ktery probihal od inora do ¢ervna
roku 2019 na Z&kladni 8kole v Liberci, ul. 5. kvétna, se zabyva porovnanim vyu-
ky tématu sope¢né ¢innosti s vyuzitim vyrazné odlisnych forem a metod prace.
Dva ucitelé vyucduji totéz, avsak neni to totéz. Pomoci pozorovani vyuky, rozho-
vorl s Zaky a pisemnym otestovanim osvojeni si nového uciva se zjistuje, ktera
z vyuZzitych metod je efektivnéjsi, at uz z pohledu ziskaného mnozstvi informaci,
fakttl, rovnéz i z pohledu motivace, nadchnuti, zadjmu a aktivity zaka.
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Cile a metody akéniho vyzkumu

Cile a metody akéniho vyzkumu, ktery probihéd v rdmci pedagogické praxe na
zékladni 8kole, jsou:

e analyza a vyhodnoceni pouziti dvou odlisnych vyukovych postupti
e strukturované rozhovory s zaky
o porovnani vysledkt zaku pti osvojovani u¢iva konkrétniho tématu

Predpokladem analyzy vyuZivanych metod vyuky je aktivni ti¢ast studenta v hodi-
nach a pozorovani jak prace uditele, rovnéz i prace, motivace a zaujeti zak pti
vyuce. Vyzkumnym vzorkem jsou dvé paralelni t¥idy 6. ro¢niku. Predpoklada se
pomeérné vysokd diverzita obou ro¢niku, proto je vhodné vybrat neékolik zakt
z kazdé t¥idy pro zavéreéné rozhovory a prace piedstavujici vysledky osvojovani
si daného uéiva.

Teoreticka vychodiska

Nezvalova (2003) ve svém ¢lanku uvadi, jak lze chapat akéni vyzkum ve $kole.
Muze byt definovan jako forma sebereflexe pedagogické situace zkvalitiujici
porozumeéni pedagogické praxi, v niZ se odehrava. Studuje redlnou 8kolnf{ situ-
aci a kazdéa akce je vyhodnocovana za t¢elem planovani dalsiho postupu. Jeho
vysledky odpovidaji okamzitym aktivitdm a jsou vice subjektivni nez vysledky
»klasického vyzkumu“. Dle Janika (2002) lze akéni vyzkum rovnéz chépat jako
systematickou reflexi profesnich situaci, kterou uditelé provadéji za ucelem
inovovat tyto situace. Poméh4 lépe pozndavat problémy své vlastni praxe a resit
je. Jeho cilem je zlepSovat vzdélavaci proces. Jde o ziskani uréitych poznatkt
o konkrétnim problému a na jejich zdkladé dany problém Fesit.

Na rozdil od béZzného vyzkumu, kde se ziskavaji objektivni poznatky, v jeho
prabéhu nelze ménit vyzkumné otdzky, celkovy plan vyzkumu ani vyzkumny
vzorek, v akénim vyzkumu se ziskavaji konkrétni poznatky o praxi s cilem zme-
nit ji k lep$imu, vyzkumné otazky, plan i vzorek lze v pribéhu ménit. Vysledky
bézného vyzkumu jsou &asto k dispozici teprve s del$im ¢asovym odstupem, jsou
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zobecnéné a objektivni, kdezto vysledky akéniho vyzkumu jsou bezprostiedné
k dispozici, jsou platné ,tady a ted“ a jsou subjektivni (Janik, 2002).

V nésledujicich odstavcich jsou stru¢né charakterizovany metody vyuky, které
nejcastéji uditelé vyuzivali v rdmci vyuky v obdobi akéniho vyzkumu.

Vyklad je dle Pettyho (2008) definovan jako didakticka vyutovaci metoda, pti niz
je ucitel v centru déni. Prakticky to vypada tak, Ze ucitel stoji pted zadky a néco
jim slovné sdéluje, poskytuje vysvétleni, ptipadné ukazku. Vyhodou je rychlé
sezndmeni s latkou, mize nadchnout pro véc a pro zkuseného ucitele nevyzadu-
je mnoho piipravy ani pomuticek. Naopak nevyhodou je, Ze ucitel postupuje se
v8emi zaky stejnym tempem, zpétnd vazba je omezend, tudiz vykladajici obtizné
zjistuje, zda v$ichni v§emu rozumi. Vyklad maZe byt nudny, kdy Zaci nejsou pti
vyuce aktivni a klesa tim doba jejich soustiedéni a ukdznénosti, na druhé strané
objevuji se i vyklady zajimavé, interaktivni, velmi motivujici a z hlediska u¢eni
zaku efektivni.

Dialogickd metoda predstavuje rozhovor ucitele s celou t¥idou, se skupinami ¢&i
jednotlivci. Ugi zdky samostatné uvazovat a umoziiuje ziskat kvalitni a $iroce
aplikovatelné intelektualni dovednosti. Poskytuje zpétnou vazbu, informuje o tom,
zda u z&kt skutec¢né probiha proces uéeni. Pro zaky byva aktivni a leckdy i zdbav-
nou ¢innosti. Samozfejmosti{ je uméni utitele spravné ,se ptat” (Petty, 2008).

Skupinovou vyuku popisuje Sitna (2009) ve své publikaci jako aktivni ¢innost,
ktera umoziiuje zaktim, aby si procvicili metody, pravidla a slovni zasobu, jimZ se
uci, a zaroven ve velké miie podporuje vrstevnické socialni skupinové vztahy. Je
dobrym nastrojem pro dosaZeni, rozvoj a upevnéni kli¢ovych kompetenci (k u¢ent,
k feseni problému, personéalnich, socialnich i ob&anskych a komunikativnich).
Existuji rtizné formy skupin, které mohou byt stalé, malé ¢i velké, postupné
zvétSujici ¢i zmens$ujici se, vytvoiené samotnymi zaky nebo ucitelem. Rovnéz je
mnoho variant prace skupin, které dostavaji bud jednotné, nebo odlisné ukoly,
soupeti mezi sebou nebo diskutuji, jedinci si vzajemné naslouchaji, kontroluji
a pomahaji si. Obtizné mtZze byt zajisténi aktivni ¢innosti v8ech ¢lent skupiny,
hodnoceni prace vyzaduje jisté zku$enosti uditele, avsak hodnotit své vykony
a praci celého tymu mohou Z4ci sami.

229



Zvysent kvality vzdéldvdni Zak, rozvoje klicovych kompetenct,
oblasti vzdéldvdni a gramotnosti, reg. ¢. CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_011/0000664

Pfi ¢innostnim ucéeni zak projevuje vlastni iniciativu - pracuje, ptemysli, tvoii
a hovoti. Cilem je probuzeni zadjmu, motivace a nabyvani novych poznatka
nazorné vlastni ¢innosti a prozitkem pomoci vhodnych pomticek a uéebnich
materiald. Je zaloZzeno na metodé objevovani, kdy Zaci na zakladé krokd dopo-
rucenych ucitelem objevuji dosud nepoznané. Pti ¢innosti je zaroven zak veden
k samokontrole, sebehodnoceni a odpovédnosti za sva rozhodnuti. Piisobi pozi-
tivné na vétsinu zakd, nebot pti ném maji v§ichni moZnost prozit ispéch, ktery
je motivaci k dal§imu vzdélavéani. Cinnostni vyuku lze provadét ve skupinach
nebo kazdy sam (Nova $kola Brno, 2013).

Prabéh vyzkumu

Zpocatku bylo nutné icéastnit se naslechti v obou t¥idach 6. ro¢niku, za Gcelem
poznani t*idy, a ptedevsim pozorovani vyukovych metod ucitelt. Kazdy néaslech
byl nésledné doplnén diskusi o priibéhu dané hodiny, pravé probiraném tématu
a moznostech metod vyuky. Ty byly vyhleddny v odborné literatute a stru¢né
charakterizovany pro potieby dal$itho pozorovani. Pozdéji se naslechy stiidaly
s vlastni vyukou a tandemovou vyukou, kdy byli v hodiné aktivni student i uditel.
Bylo zajimavé pozorovat, jak Zaci na ur¢ité vyukové metody reaguji, jak jsou
motivovani a aktivizovani. Jeden z uditelti vyuzival pievazné vyklad, pokousel
se o dialogickou metodu, ktera se podobala spiSe rozhovoru, a praci s u¢ebnici
a pracovnim sesitem. Tento styl vyuky nazyvam jako klasicky. Pfi vyuce druhého
ucitele ptevazovala samostatna ¢i skupinova prace zakti na zdkladé nékolika
pokynti od uéitele a ¢innostni vyuka.

Ve ttidé 6. A probihala vyuka tématu sope¢né ¢innost skupinovou praktickou
¢innosti zakt. Vyrabéli 3D model sopky. Na tivodni hodiné nového tématu jim byl
predloZen a disledné okomentovan postup vyroby, Zaci se rozdélili do &tyt sku-
pin, pfinesli si poti'ebné pomucky a zac¢ali s vyrobou, ktera trvala &ty vyucovaci
hodiny. Béhem nich si pomoci u¢ebnice a internetu museli sami zjistit, jak sopka
skute¢né vypad4, aby ji nasledné spravné popsali. Patou a Sestou hodinu méli na
dokonéeni modelu, to znamenalo na dobarveni sopky, vyrobu a umisténi popisk
a dohledani informaci, napt. jak vznika sopeéna ¢innost, vyhledani osmi vyznam-
nych sopek aj., které byly soucasti zadani. Nasledujici hodinu zaci prezentovali
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svoji praci pied tfidou, ostatni Zaci méli moznost klast dotazy, poté skupina vzdy
zhodnotila sviij vykon a vyslechla si hodnoceni spoluzakt a uditele.

Ve tridé 6. B utitel uvedl téma dialogem s zaky, kladenim riiznych otazek na téma
prirodni katastrofy a sope¢nd ¢innost. Nasledoval kratky vyklad a popis obrazku
sopky s pomoci u¢ebnice. Ugitel poté nadiktoval zaktim nékolik tezi jako zapis do
ses$itu a Zaci méli za kol si k tomu prekreslit obrazek sopky s popisky z u¢ebnice.
Timto stylem vyuky stacily na probrani tématu dveé vyu¢ovaci hodiny. OvSem Zaci

Utitel nakonec svolil, a tak i 6. B zac¢ala s vyrobou modelu sopky, ktera probihala
ponékud odliné nez v druhé tridé. Ucitel rovnéz zaktim vysvétlil postup vyroby,
ale nebyl natolik disledny a presny jako uéitel v 6. A. Zaci zadali s vyrobou, ale
poradné nevédeli, jak a co maji délat, nékteti se prisli znovu zeptat ucitele, jini
sedeéli, povidali si a ¢ekali, az si jich uditel v§imne, a fekne jim, s ¢im maji jak
zac¢it nebo pokradovat. Priibéh vyroby modela byl chaoticky oproti vedlejsi t¥idé,
kde vétsina zaka védéla, co ma délat a témér vsichni se aktivné zapojovali.

Po probrani tématu nasledovaly strukturované rozhovory s vybranymi zaky.
Vyzkumny vzorek zakt byl vybran ve spolupraci se $kolnim psychologem a men-
torem, aby byly obé skupiny vyrovnané, co se tyc¢e zakovského prospéchu a kvality
jejich komunikace.

Rozhovor s zaky z 6. A probihal bezprostiedné po prezentaci jejich praci mimo
ttidu. Odpovédi byly hned zapisovany do ptipraveného zaznamového archu.
Po rozhovoru, ktery trval okolo deseti minut, dostali vybrani zaci tfi otazky
v pisemné formé tykajici se sopecné ¢innosti, aby bylo moZné zhodnotit miru
osvojeni uciva.

V 6. B byl rozhovor s zdky uskute¢nén po skonéeni klasické vyuky uéitelem a na
bezprostiednim zacatku vyroby modelu sopky, aby nebyly ovlivnény vysledky
pozorovanych vyukovych metod. Rozhovor s mirné odliSnou strukturou byl
rovneéZ veden s vybranymi zaky mimo t#*{du, odpovédi byly ihned zapisovany do
ptipraveného zdznamu a skupina dostala totozné tii otazky na ovéteni znalosti
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Vyroba 3D modelu sopky v 6. A - postup a fotodokumentace

Z4ci se predem rozdslili do &ty¥ ¢i péticlennych skupin a méli za tikol si donést
pottebné pomucky k ¢innostni vyuce. V kazdé skupiné museli mit kartonovy
papir, ruli¢cku od toaletniho papiru, toaletni papir, lepidlo, ntizky a vodové nebo
temperové barvy. Na za¢atku hodiny jim byl pfedan postup k vyrob& modelu
sopky, ktery si spole¢né prosli s uditelem. Poté kazda skupina zacdala pracovat.
Pokud si nékdo s né¢im nevédél rady, obratil se na uéitele, ktery na celou ¢innost
dohliZel.

Béhem prvnich dvou vyudovacich hodin Zzaci vyst#ihli z kartonu podkladovou des-
ku, na které nasledné staveéli celou sopku. Na jiny karton si nakreslili a vysttihli
zékladni tvar sopky, v jehoZ stiedu vytvorili otvor pro ruli¢ku z toaletniho papiru.
Poté vysttihovali vzdy o 1 cm mensi dil nez predchozi, rovnéz uprostted s otvo-
rem pro rulicku. Nakonec v8echny vysttizené dily srovnali na sebe a slepili je
dohromady. Néasledujici dvé hodiny Zaci dotvateli sope¢ny kuzel pomoci smési
z lepidla a vody, do které namédeli toaletni papir. Posledni dvé vyucovaci hodiny
s pomoci u¢ebnice ¢i internetu pomalovali vodovymi barvami sopku odpovida-
jicimi barvami a spravné umistili karti¢ky s jejimi jednotlivymi ¢astmi, které si
museli sami dohledat. Zavéreénymi dvéma tikoly v harmonogramu prace bylo
vyhledani osmi vyznamnych sopek na svété s jejich polohou ve $kolnim atlasu,
a také museli zjistit, jakym zptisobem sopky vznikaji. Béhem celé prace méli pofi-
zovat fotodokumentaci, kterou mohli nasledné pouZit pti prezentaci svého dila.
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Obrazek 1. Zakladni tvar sopky (Jan Zouzalik)
Obrazek 2. Modelace sopky (Jan Zouzalik)

Strukturovany rozhovor - vybrani Zdci z 6. A a 6. B

S pomoci $kolniho psychologa a mentora bylo z kazdé t¥idy vybrano pét zakt ke
strukturovanému rozhovoru, ktery se uskutecnil kratce po odu¢eném tématu.
Skladal se z péti mirné odlisnych otazek pro kazdou tfidu, protoze i styly vyuky
byly rozdilné. Trval ptiblizné deset minut a byl proveden ve dvou skupinach
oddélené od ostatnich zakt. NiZe je pro ukazku nékolik otazek s interpretaci
odpovédi zakt.

Je zemépis vas oblibeny predmét? TéSite se na hodiny zemépisu?
A proé?(otdzka pro 6. A i 6. B)

a pro dva je to neutralni predmeét, ktery je nékdy bavi a jindy ne. Podobné to maji
vybrani Zaci z 6. B, které zemépis nékdy bavi, ale ob¢as je i nudny, jeden zak ho
rad nem4, stejné jako vS8echny ostatni predméty, jak rika. Davody, pro¢ zaky
zemeépis bavi nebo nebavi, jsou rtizné, viz ukdzka odpovédi zaku nize.

Zak 6. A: Predmét mé& nebavi, ale mam rad projekty v zemé&pisu, napt. ted ta
vyroba sopky.

Zak 6. A: Zemépis mé bavi nejvic, je to mfj nejobliben&jsi predmét. Rad pracuji
S mapou.
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Zak 6. B: Zemépis jako predmét mam rad, ale bojim se ob¢as, co se budeme ugit,
o ¢em to bude, a taky se tro$ku bojim pana ucitele a jeho hlasu, je dost ptisny.
Zak 6. B: Bavi mé& zemépis, i kdyZ nékdy je to trochu nudny. Chtél bych se stat
ucitelem zemépisuy, fyziky a déjepisu.

2. Jak bys zhodnotil, co uZ vi$ o sopkach/sopeéné ¢innosti? Myslis, Ze uz
toho vi$ hodné nebo té jesté néco zajima?(otdzka pro 6. Ai6. B)

Pt této otdzce se zaci obou tid shodli na odpovédich, Ze maji zdkladni znalosti
0 sope¢né ¢innosti a Ze urcité se o sopkach budou jesté ucit a dozvédi se dalsi
informace a zajimavosti, které nékterym schéazi.

Zak 6. A: Myslim, Ze ted se u¢ime ten zaklad, a pak se o tom budeme jesté uéit
vic.

Zak 6. A: Zname zakladni informace i n&jaké podrobnosti, ale je$té se o tom
urc¢ité budeme ucit vic. Pro mé zatim nejzajimavéjsi véc, kterou jsme se letos
v zemeépisu ucili.

Zak 6. B: Potiebné vim, ale zajimavosti ne.

Zak 6. B: Vime, kolik potfebujeme, protoZe tady u nas v okoli Zadn4 aktivni
sopka neni, ktera by vybuchla.

Vyhledavas si informace radéji sam nebo je lepsi, kdyz ti véechno fekne
ucitel?(otdzka pro 6. Ai 6. B)

Dotazovani z4ci 6. A davaji pfednost samostatnému vyhledavani informaci, ale
Jeden z zakt 6. B si rad vyhledava informace sam, ostatni chtéji slySet vSechno
od ucitele.

Zak 6. A: Jsem radsi, kdy tézkou latku nam vysvétli pan uéitel, ale jinak mé bavi
préace ve skupinég, kde nés je vic a sami si zjitujeme ty informace.

Zak 6. A: Je to jak kdy, lehké vé&ci je dobré, pokud si je vyhleddvame sami.

Zak 6. B: Spis kdyZ mi to fekne uéitel, nékdy je to sice unavujici, ale je to lep-
§i.

Zak 6. B: Jsem radsi, kdyZ mi to véechno fekne ugitel, nemam rad hledani
v uéebnici.
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Napada vas dtavod, pro¢ s vami pan uéitel tvotil tu sopku? A proé¢ zrovna
v hodiné zemépisu jste ji tvorili? (otdzka pro 6. A)

Aniz by uéitel zaktim cokoli ptedem rekl, védéli, pro¢ sopku vyrabéji. JelikoZ to
pro né nebyla prvni skupinova prace, kdy si museli hledat informace sami, spo-
lupracovat a néco vytvartet, cil a smysl této metody vyuky jim byl jasny.

Zak 6. A: Protoze by nas to mohlo bavit a abychom si to lépe zapamatovali.
Zak 6. A: Pokud vytvarime néjaky takovyhle projekt jako hraci formou, bude
nas ten predmét cely bavit vice a mozn4 si toho i vice zapamatujeme.

Zak 6. A: Kdy# néco piSeme, ten mozek si to pamatuju méné, nez kdy% si to
mutzeme vyzkou$et sami. Vyhodou je prakticka ¢innost ve vyuce a rychlejsi
zapamatovani latky.

Zak 6. A: Jak uz bylo fedeno, je to lep$i pro zapamatovani. Pracovali jsme rukama,
vyrabéli vlajec¢ky s popisky atd. Jak #ekl]. A. Komensky: ,8kola hrou®, pokud néco
vytvarime zdbavnou formou, 1épe si zapamatujeme a i nés to bavi.

Zak 6. A: Praktickou ¢innosti se toho nau¢ime vic.

Proc¢ jste chtéli vyrabét sopku stejné jako vedlejsi tiida? (otdzka pro 6. B)
Oproti tfidé 6. A Zaci pfesné nevédéli, jaky smysl ma vyroba modelu sopky, pie-
devsim se chtéli vyhnout vyuce nové latky zemeépisu.

Zak 6. B: Hrozné mé bavi vytvareni a chtél jsem si to zkusit a taky jsem se
nechtél udit.

Zak 6. B: Nevim.

Zak 6. B: Nemusime se ucit.

Zak 6. B: Mame radi vytvarku, jsme tvotivi a ukecani.

Zak 6. B: ProtoZe se dalsi l4tka neprobere, nebudeme z toho pfezkouseni a nemu-
sime se nic ucit.

Ovérovdni znalosti uéiva o sopec¢né éinnosti - vybrani Zdci 6. A a 6. B

Po kratkém rozhovoru vybrani Zaci dostali pisemnou praci o ttech otazkach
tykajicich se latky, kterou praveé probrali. Predem nebyli upozornéni o Zadném
rozhovoru ani testu, aby nedoslo ke zkreslené informaci, pokud by se néktery
z 74kt na to doma ptipravoval. V obou skupindch dopadly vysledky stejng, da
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se tim ¥ici, Ze vzdélavaci cil byl splnén v obou tiidach, i kdyZ jinou metodou

a formou vyuky.

SOPKA

3. Napi$ 3 sopky, které znas a napis stat, kde se
hazi.
nachazi /%?N } 7w Z
i

"

Obréazek 3. Pisemnd prace zaka 6. A
Obrazek 4. Pisemnad prace zéka 6. B

Vysledky vyzkumu

SOPKA
1. Jak vznika sopka? ;
RAeNin  LitoskenyckieH
DESEK
(
VY BUEH

2. Nakresli a popis sopku.

A ST

@

SOPECNY KUZEL

\é pLER SRuch
S

&y
\?dt\bko

3. Napis 3 sopky, které znas a napis stat, kde se
nachazi.

£l tejoc, KAVARKy [1ONERTTE

Vyuka probihajici v 6. A, kdy Zaci vytvareli 3D model sopky, byla pro vétsinu
zakl aktivizujici. Kazdy se néjakym zptisobem snazil podilet na spole¢né praci.
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Z pocatku v8ichni vystiihovali z kartonu, pozdéji nékteii dotvaieli model sop-
ky, jini hledali informace o sope¢né ¢innosti a sopkach na internetu a vyrabéli
karti¢ky s popisky. Ve vSech skupinéch se i ptes malé neshody vzdy domluvili,
kdo co v danou chvili bude délat. Na zacich bylo patrné, Ze je vyuka bavi, nikdo
nesedél znudény v lavici a nepracoval. Ti rychlej$i méli dostatek ¢asu na pripravu
prezentace, ti pomalej$i rovnéz zvladli zadané tkoly. BEhem rozhovoru byli zaci
schopni sami vyjadrit, pro¢ vyrabéli sopku praveé v hodiné zemeépisu a ne treba
v pracovnich ¢innostech nebo vytvarné vychové. Uvédomuji si, Ze prakticka
¢innost vede k dobrému zapamatovani u¢iva, nékteti se tim vice nau¢i a hlavné
jsou zapojeni v§ichni béhem skupinové prace. Mira aktivity zakti je béhem této
metody vyuky maximalni, uc¢itel plni pouze roli dohlizejiciho, podporujiciho ¢i
dopomdhajiciho pti nejasnostech postupu vyroby modelu. JiZ pfi samotné ¢in-
nosti bylo ztejmé, Ze Zaci jsou na skupinovou praci zvykli. V rozhovoru ptiznali,
Ze je prace ve skupiné bavi, zvlast pokud spolupracuji se svymi kamarady; je to
z&bavné, 1épe si véci zapamatuji, kdyz je tvori i rukama.

Vyuka v 6. B, kterd probihala klasickym zptisobem, vykladem, spiSe rozhovorem,
nez dialogickou metodou a z&pisem do sesitu, nebyla pro véechny zaky dostate¢né
aktivizujici. V8ichni sedéli v lavicich, nékolik jich pozorné poslouchalo, co pan
uditel #1k4, jini se divali z okna, bavili se mezi sebou nebo si listovali u¢ebnici. Pfi
zapisu do sesitu a prekreslovani sopky z u¢ebnice jiz byli zapojeni v§ichni. Pro
nékteré bylo kresleni zdbavné, jini se snaZili mit co nejdtive hotovo. A¢ nékteré
zaky zemépis bavi, jiné naopak ne, chtéli si rovnéz vyzkouset vyrobu modelu
to, Ze se nebudou muset udit dalsi latku, ze které by byli zkous$eni, a jelikoZ jsou
tvotivi, upovidani a maji v oblibé vytvarnou ¢innost, jak o sobé tikaji, tato aktivita
jim ptigla vhod. Z&ci v této t¥idé nevyjadrili moZnost, Ze praktickou ¢innosti se
toho vice naudi a 1épe si zapamatuji, Ze budou rozvijet spolupraci. Bylo evidentni,
Ze se jen chtéji ,ulit" z vyuky.

Navzdory rozdilnym metodadm vyuky v obou t¥idach se vybrani Zaci shodli na tom,
ze znaji zakladni potiebné informace o sopkach a sope¢né ¢innosti a nékolik zaji-
mavosti. Nékterym jedinctum ptijdou znalosti nedostacujici a dalsi informace si
prectou doma, jini spoléhaji na to, Ze v nasledujicich ro¢nicich se dozvédi vice.
Odlignosti v obou ttidach byly v ziskdvani novych informaci. Dotazovani Zaci
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z 6. A uvedli, Ze leh¢i véci si radi vyhledavaji sami nebo pracuji na raznych pro-
jektech ve skupinach a obtiZznéjsi ucivo se radéji dozvi od ucitele, aby nedoslo
k chybnému naudeni se dané latky. Zaci 6. B uvadéli, Ze jsou radéji, pokud jim vée
tekne uditel, nez aby si informace hledali sami, i pfestoZe je to ob¢as unavujici
jenom poslouchat uéitele a aktivné se nezapojovat.

Co se tyce osvojovani si znalosti probiraného uciva, Zaci v obou t#idach dosahli
stejného vysledku v rizném ¢ase a odli$nymi metodami vyuky. Mohlo se ptedpo-
kladat, Ze ¢innostni vyuka da zaktim vice aktivity a zdbavy, ale men$i mnozstvi
fakttl, kdezto klasickym zptisobem vyuky se dozvédi vice faktografickych infor-
maci, ale budou méné aktivizovani. OvSem Zaci s dobrym prospéchem a zaujetim
pro véc jsou schopni si zapamatovat ucivo, at je jim podavano jakoukoli formou,
naopak slabsi Zzaci se tézko uéi pti raznych metodach vyuky. Cile vyu¢ovani
tykajici se osvojeni si u¢iva zaka byly naplnény v obou tfidach stejné, coz znaci
kvalitni vyuku jen s tim rozdilem, Ze Zaci 6. A se o sopkach u¢ili sami praktickou
¢innosti a Zaci 6. B ziskali tyto informace z vykladu od uditele. Otazkou zustava,
zda si Zaci vyucovani praktickou ¢innosti l1épe a déle zapamatuji ziskané poznatky
o0 sopecné ¢innosti nez zaci, kteti se to ucili klasickym zptisobem.

Zaver

Na zékladé pozorovani vyuky v obou tfidach 6. roéniku, analyzy pouzitych vyu-
kovych metod uéitelty, strukturovanych rozhovort s zdky a pisemnym ovétenim
osvojeni si novych poznatkt zakd, l1ze zhodnotit efektivitu bézné a ¢innostni
vyuky. V obou piipadech Zaci prokazali nabyti stejného mnozstvi u¢iva, a¢ bylo
v obou ttidach podéno jinym zptisobem.

V 6. A, kde probihala ¢innostni vyuka a zaci ve skupinéach vyrabéli 3D model sop-
ky, bylo pozorovano vétsi zaujeti a aktivita zaka pti vyuce sope¢né ¢innosti. A¢
je tato metoda ¢asové naro¢néjsi, zapojeni do prace byli vSichni a zpétna vazba
byla velmi kladna. Zaky vyuka bavila, rozvijeli spolupréci se svymi kamarady ve
skupindch, objevovali sami nové véci, hledali si informace a diky zapojeni vice
smysli do vyuky, pouZiti rukou, si novou latku lépe zapamatovali. Zaci z 6.B, kteti
absolvovali klasickou vyuku - vyklad uéitele, rozhovor, praci s u¢ebnici a se$item,
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nebyli pfi vyuce dostate¢né aktivizovani a neprojevovali zaujeti. BEhem hodiny se
sniZovala jejich pozornost a soustredénost, i pfestoZze nakonec museli pracovat
v$ichni p#i zdpisu do sesitu a kresleni obrazku. Nakonec si u uéitele vydobyli
rovnéz vyrobu modelu sopky, ale samotné ¢innost nebyla tolik efektivni jako v 6.
A, protoze prace ve skupinach byla pomérné chaotickd, nedtslednd, a hlavni
motivaci zakl bylo predejit vyuce dalsi latky a nemuset se nic udit.

Dtlezitym faktorem pti ¢innostni vyuce je spravna motivace zaki, promysleny
postup préce, dislednost a v nékterych piipadech i dobra improvizace. Kazda
metoda a forma prace je efektivni a smyslupln4, pokud se pouziva dlouhodobé.
Zéci pochopi jeji smysl a cil a zvnitini si zdsady a pravidla prace napt. ve skupi-
néch ¢i pti ¢innostnim u¢eni. Béhem tohoto akéniho vyzkumu se jasné ukazalo,
Ze t¥ida 6. A, kterd byla zvykla pracovat kooperativneg, ¢innostné a vyhledavat si
informace samostatné, bere tyto formy vyuky jako sou¢ast prace pti hodinach
zemépisu a uditel zde mé roli spiSe priivodce neZ jen nositele informaci. Zaci se
uci pti tomto zptisobu vyuky kriticky myslet, tfidit informace, prezentovat své
vysledky za sebe i za skupinu a byt zodpovédni za svou praci.

P#i porovnani obou t#id byly zfetelné rozdily v motivaci zakd, chuti pracovat
a nepochopeni smyslu skupinové prace ve ti'idé 6. B. Jak vyplynulo ze strukturova-
nych rozhovort, vyrobu sopek pii praci ve skupinach chépali zaci z 6. B jako zpi-
sob z&bavy bez vétsi kontroly ucitele a bez zodpovédnosti za spoleé¢ny vysledek.
Dal$im zajimavym poznatkem byly rozdilné nézory na zptsob zprostedkovani
uciva. Dotazovanym zaktm z 6. A nevadi vyhledavat si cokoli o daném tématu

od ucitele. Naopak zaci 6. B radi ziskavaji véechny informace od uditele.

Vysledky tohoto kvalitativniho Setfeni uré¢ité nelze zobectiovat a rozdélovat do
dvou opaénych polt. Nicméné jisté indicie vysledki realizovaného akéntiho vyzku-
mu napovidaji o riznorodych p#istupech uéiteltt pti vyucovani a o pozitivnim
inegativnim ovlivnéni motivace a pristupu zaku ke $kole a k danym piredméttim
vybérem metod a forem vyuky.
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