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ZIVY ODKAZ IGORA ZHORE

Living Heritage of Igor Zhot

Veronika Drobnd, Radek Hordcek

Anotace:
V roce 2015 si pfipomindme nedoZzité devadesaté vyroci narozeni vytvarného pedagoga, kritika, teoretika a popularizatora
soudobého vytvarného uméni prof. Igora Zhote. Clanek reflektuje Zhotovy Zivotni milniky, diléi pehled jeho odborné préce
a poukazuje na jeho odkaz promitajici se na poli soucasné vytvarné pedagogiky a vytvarného uméni.

Abstract:
In 2015 we commemorate 90 years since the birth of the art pedagogue, reviewer, theoretician and advocate of contemporary
art, prof. Igor Zho¥. This paper is mapping milestones of his life, overviewing his professional work and pointing to its heritage
influencing today's art and art pedagogic.

Pro éeskou povileénou vytvarnou
pedagogiku je dilo Igora Zhote jednim
z opérnych teoretickych koncepti. Vedle
Jaromira Uzdila ¢éi Jaroslava Brozka nebo
Jiftho Davida se tento teoretik vytvarné
vychovy i vytvarného uméni vénoval
pfedevsim integraci problematiky mo-
derntho a soucasného vytvarného uméni
do vytvarné vychovy a do vzdélavaciho
systému, ale i do vefejného Zivota.
Publikaéni a pedagogickou ¢innost oviem
Zho¥ doplnoval i mimofddné rozsahlou
praci kurdtorskou a kritickou, ale také
aktivitami organizdtorskymi, jimiz se po-
dilel stejnou mérou na rozvoji vytvarné
pedagogiky, jako na provozu soucasného
vytvarného uméni. Navzdory dlouhému
obdobi po roce 1970, kdy mu norma-
lizaéni politika znemoznila publikovat
1 pracovat ve Skolstvi, je jeho dilo jako
celek velmi rozsahlym vykonem. V roce
2015, kdy si pfipominame nedozité de-
vadesaté vyro¢i jeho narozeni, pristupu-
jeme k diléimu pFehledu jeho odborné
prace — nikoli ndhodou na strankdch
casopisu Vytvarnd vychova, s nimz jeho
odbornd prace byla po dlouha léta bez-
prostfedné spjata.

1.ZHORUV TYDEN
VYTVARNE KULTURY

V bieznu 2015 prozily brnénské

galerie jiz Sesty roénik Tydne vytvarné gp. 4 Igor Zhot se sildkem Frantiskem Kocourkem, pfelom 70. a 80. let
kultury, coz je origindlni akce zaméfena

na soustiedéné navazovini kontaktu pokracovini clinku na strané 4
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VdzZené ctendrky a vdzeni ctendfi casopisu Vytvarnd vychova,
prijméte nasi omluvu za zpoZdéni s vyddnim dvojcisla rocniku 2015. V redakci ¢asopisu probéhly pomérné velké zmény
ajejich zavddéni se neobeslo bez drobnych i vétsich obtizi a zdrZeni.

Z redakéni rady odesel jeji dlouholety predseda pan docent PaedDr. Pavel Samsula, CSc. Patfi mu srdecny dik za stovky
hodin prdce, které casopisu vénoval, at uz jako redaktor pecujici o obsah a uroven ¢ldnkd, jako mentor a vychovatel
prispévatelt i jako autor podnétnych, zasvécenych textd, psanych s obdivuhodnym rozhledem a tctyhodnou erudici
oborovou i mimooborovou. Panu docentu Pavlu Samsulovi dékujeme a tésime se, Ze bude s ndmi ddle spolupracovat.

Redakéni rada dosud prochdzi drobnymi zménami, které sméfuji k tomu, aby jejimi ¢leny byli zdstupci kateder vytvarné
vychovy ostatnich univerzit i dalSich, pro obor vyznamnych pracovist. Vydavatelem a garantem casopisu je stdle
Pedagogickd fakulta UK v Praze, ale predpokldddme, Ze Vytvarnd vychova bude i naddle platformou oborového mysleni
pro celou Ceskou republiku.

V prvnim ¢isle nového ro¢niku Vds sezndmime s pldny na obsahové a organizacni promény casopisu Vytvarnd vychova,
které jsou nezbytné a jimiz reagujeme na soucasné podminky vyddvdni periodik tohoto typu.

Tésime se na Vds v ro¢niku 2016.

Za redakéniradu
Marie Fulkovd, Leonora Kitzbergerovd, Véra Uhl Skfivanovd



FROM THE CONTENTS

Veronika Drobna, Radek Hordcek: Living Heritage of Igor Zhor
In 2015 we commemorate 90 years since the birth of the art pedagogue, reviewer, theoretician and advocate of contemporary art, prof. Igor Zho¥. This paper is mapping milestones

of his life, overviewing his professional work and pointing to its heritage influencing today's art and art pedagogic.

Kristyna Stard, Zuzana Pechova: Architecture in Education Implementation of Architecture and Cultural Environment in Educational Systems

The essential role of urbanism and architecture is how to achieve user standards of the technologically advanced society, without threatened or irretrievably lost our cultural and natural
values. Preserving values is possible in case of their recognition, acceptance and sharing by society, which is able to discuss and create them responsibly.

The latest development shows the need to rise awarness about the quality of the environment. The support of education in professional topics at various educational levels become an
integral part of efforts to create and maintain the qouality of our environment. In the Czech Republic there are a number of educational and entertainment programs for children,
youth and the general public, educating in the field of architecture, urbanism and landscape planning and management. Even though this issue lacks its explicit place in the Czech

two-tier education system.

Irena Kapustova: Following the footsteps of Silesian Gothic (or Modern trends and techniques in the teaching of history, art history and art education)
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The article is devoted to a didactic art project, which is based on the knowledge acquired by studying the village called Kamenice and its surroundings. The project was created within
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elementary knowledge and practical skills of the creative process and thus encouraging children’s awareness of their own abilities to create is the forefront objective of any artistic activity.
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The objective of this thesis work is to determine the relations of Ethnopedagogics, Ethnodidactics, Intercultural Education, Multicultural Education and Art Education. The thesis
explores the methods of Ethno-Artistic Training within Art Education and their didactic justification. On the ground of comparative study conducted in Kazakhstan schools, we have
described Art Pedagogics mediation process of teaching Kazakh Ornament Art. The methods described herein have been practically tested in Czech schools.

Petra Vavrova: Art Education at Gymnasium and Institut Unterstrass in Zurich

The article defines the context of Swiss pedagogy of art, a topic that is little~known in the Czech environment, on the basis of comparative pedagogy methods. It tackles the issue of
Swiss art education from the perspective of contemporary educational goals, i. e. competencies, which are formularized in curricular documents. It reviews the development of Swiss
art education in the history and today. On the basis of the research conducted in the area of artistic education at Swiss grammar schools, it brings completely new information about
the significant features of Swiss art education. It also scarcely mentions the dispute over the importance of a technical aspect as the starting point for artistic expression and its impact

on transformation of the art education conceptions in the system of grammar school education.
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pokracovani clanku z obalky

s vytvarnym uménim. Muzea i galerie
piipravuji ve spoluprdci s vysokymi Sko-
lami doprovodné programy v podobé
besed, prednasek, animaénich programi
na vystavach ¢i setkdni s umélei nebo
formou pravodcovskych diskusi pfed
sochami nebo stavebnimi pamatkami.
Jiz od prvniho roéniku se v programové
brozufe objevuje v zahlavi véta: ,,Akce
pripomind odkaz profesora Igora Zhore,
ktery byl vyznamnym znalcem a populari-
zdtorem soucasného uméni (9. 3. 1925 -
28. 11. 1997)“". A tento tydenni svatek ¢i
festival vytvarného uméni se kazdoroéné
kond ve druhém bfeznovém tydnu pravé
s odkazem na datum Zhorova narozeni.
Hlavnim organizitorem a koordinatorem
viech programu je Katedra vytvarné vy-
chovy Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity, na niZz jmenovany teoretik
uméni a vytvarné pedagogiky pracoval.
Soucasti Sestého roéniku byla rovnéz
konference, ktera pfipomnéla nedozité
devadesdté narozeniny této mimofadné
osobnosti. V dnes jiz tradiéni akei Tyden
vytvarné kultury mazeme tedy spatfo-
vat jedno z moznych naplnéni Zhofova
teoretického konceptu, tedy jeho dlou-
holetého usili o popularizaci vytvarného
uméni a zaclenéni soudasného uméni
do vytvarné pedagogiky. Ostatné promény
soudobého vytvarného umeéni, promény
vytvarného mysleni, postoje vytvarnych
uméleir a tematické i technologické po-
zadi soudobé umélecké tvorby - to byly
vidy hodnoty, které Igor Zhot vnimal jako
nezbytny zaklad pro praci vytvarnych pe-
dagogii.” Kdyz v roce 1992 zpracovaval
s kolektivem dal3ich kolegii (zejména
s Janem Slavikem, Pavlem Samgulou

'S vyjimkou Sestého roéniku, ktery byl Igoru
Zhovovi vénovén i tematicky a v tivodnim textu
se 0 ném psalo obsaznéji, se tato véta v programovém
prehledu objevila kazdy rok. Programy jsou v archiva
Tydne vytvarné kultury na www.tvk-brno.cz

2V metodickych textech se Igor Zho¥ interpretact
soucasného uméni dlouhodobg zabyval; Jan Slavik
jej ve svych analyzich opakované oznacoval jako
hlavniho predstavitele artcentrické linie Geské
vytvarné pedagogiky. A nazev Promény soudo-
bého vytvarného uméni nese i dilezitd Zhotova
monografie o uméni soucasnosti z roku 1992.
Srov. Slavik, Jan (red.): Vytvarna vychova a jeji
teorie v Geskych zemich ve svétovych kontex-
tech. PedF UK, Praha 1998, s. 11, 14, 16, 17,
ISBN 80-86039-70-6.
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a dalsimi)® podklady pro akreditaci dok-
torského studijniho programu Teorie vy-
tvarné vychovy, ktery byl v kvétnu 1992
akreditovan jako spolecny pro katedry vy-
tvarné vychovy v Praze a v Brné, vymezo-
val tematické zaméreni brnénské katedry
jako pracovisté, jehoz hlavni vyzkumnou
oblasti jsou otazky socializace uméni.
I po jeho pfed¢asném dmrti brnénska
katedra v této odborné linii pokracuje,
do odborné piipravy budoucich uéitela
vytvarné vychovy je v Brné zaclenén pred-
mét Zprostiedkovani uméni, nasledné je
teoreticky definovan novy magistersky
studijni obor pod nazvem Galerijni pe-
dagogika, pro néjz brnénska katedra zis-
kala akreditace v roce 2008. Dikazem,
ze se jedna o komplexni praci presahujici
od vyzkumu a teorie pres metodologii
a metodiku az po Zivé vytvarné projekty
vytvarné kultury, ktery se k odbornému
odkazu Igora Zhote opakované hlasi.

2. ZIVOTNI MILNIKY

Igor Zhoi se narodil 9. 3. 1925 v Brné
jako jedindcek do rodiny ucitele a autora
knih pro déti Antonina a uéitelky Milady
Zhotovych. Piavod z ucitelské rodiny mu
predurcil jeho Zivotni cestu k pedagogice
a k uméni. V jednom ze svych Zivoto-
pist se Igor Zhot zminuje, Ze diky otci
mél blizko k vytvarnému uméni* a diky
matce k pedagogice.

Po studiich na obecné skole a poz-
déji na redlném gymnéziu (maturoval
za okupace v roce 1944) pracoval Zho¥

* 'V ¢lanku Dvacet let doktorskych studii vy-
tvarné vychovy v Casopise Vytvarna vychova
(roénik 2013) uvddi Pavel Samsula sloZeni
prvni oborové rady pro doktorandské studium
teorie vytvarné vychovy, schvilené na podzim
1992 védeckymi radami obou fakult: pFedseda:
prof. dr. Igor Zhot, CSc., vedouci katedry vytvarné
vychovy Pel" MU v Brné, prof. dr. J. Kotések,
CSc., dékan, prof. dr. Z. Helus, DrSc., prodékan,
dr. J. Slavik, CSc., doc. dr. P Samsula, CSc., pro-
dékan, vedouci katedry vytvarné vychovy (vichni
PedF UK v Praze), prof. dr. M. Juzl, CSc., FF UK
v Praze, prof. dr. J. Brozek, CSc., PedF UJEP
v Usti n. L., dr. H. Mysliveckova, CSc., vedouci
katedry vytvarné vychovy Pedl UP v Olomouci,
prof. dr. J. Hlavdcek, prorektor (od r. 1994 rektor)
a prof. dr. J. Uzdil, DrSc., (oba VSUP v Praze).
(P. Samsula uvadi tento pichled ve formé citace
ze zdpisu védecké rady PedF UK.)

* Antonin Zhof si sém ilustroval nékteré ze svych
knih a maloval do vyuky zavésné didaktické obrazy.

po osvobozeni v kvétnu 1945 nejprve
jako zemédélsky délnik na némeckém vel-
kostatku v Medlankéch a pozdéji byl nasa-
zen jako kartotékdf do poradny pro volbu
povoldni pfi ufadu préce. Toto misto mu
v ramci pomoci ceskym studentiim zajistil
prof. dr. Chmelai. Skuteénost, ze zde pra-
coval po kvétnu 1945 dale a po nékolik mé-
sicti pomdhal konsolidaci hospodafského
Zivota ve mésté a hlavné v Rudé armadé,
pro kterou zajistoval civilni zaméstnance
(krejéi a obuvniky), dosvédéuje, Ze Zho¥
se vnémeckém prostredi choval vidy jako
Cech.

Po otevieni vysokych $kol byl Igor
Zho¥ piijat na Prirodovédeckou fakultu
Masarykovy univerzity ke studiu de-
skriptivni geometrie a na Vysoké uceni
technické (fakulta architektury) na obor
vytvarnd vychova. Vytvarnou vychovu
navstévoval na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity, kde slozil v roce
1949 statni zkousku.

Unorové udilosti roku 1948 prozil
bezpartijni Igor Zhot na vysoké skole.
Jeho politické smysleni po tézkych le-
tech zmahanych fasismem korespondo-
valo v tu dobu s ideologii KSC a bylo
na strané zachrany orientace k sociali-
smu a komunismu. Prosel studijni a po-
litickou provérkou pfi tzv. demokratizaci
vysokych skol a pozdéji i provérkou pied
akénim vyborem pedagogické fakulty,
ktery mu v roce 1949 umoznil podrobit
se rigoréznimu Fizeni, na jehoz zakladé
ziskal v inoru 1950 jako jeden z prvnich
posluchaci pedagogické fakulty v Brné
doktorat z pedagogiky. V disertaéni préci
se zabyval vnimdnim mali¥skych dél.

Jesté pied promoci obdrzel vyzvu
MSO, které potfebovalo ucitele do po-
hraniéi. Od 1. 2. 1950 tedy nastoupil
do 8kolni sluzby a byl pfidélen na més-
tanskou skolu do Pohofelic, zde puso-
bil s vyjimkou dvouleté vojenské sluzby
do z4¥i 1954. Po svych studiich se zabyval
otazkou vychovy uménim a zafazenim
tzv. ,,besed o uméni“ do osnov skoly.
O tomto tématu prednésel i béhem pu-
sobeni na Vyssi skole pedagogické v Brné
(ddle VSP), kde byl vletech 1952-53 kon-
zultantem pro déilkové studium oboru
déjiny umeéni.

V roce 1953 byl Igor Zho¥ vyzvin
vedoucim katedry vytvarné vychovy VSp
profesorem Eduardem Milénem k casti
v konkurzu na misto aspiranta, ale



v dusledku reorganizace skolstvi byla
tato aspirantura zrusena. Poté se Zho¥
stal ¢lenem Socialistické akademie pro
Sifeni politickych a védeckych znalosti
a pozdéji tajemnikem pracovni sku-
piny dé&jin vytvarnych uméni. Diky této
pozici se organiza¢né podilel na Fadé
vyznamnych prednaskovych cykla pro
Dium uméni v Brnég, pro Cesk}'f svaz
mlddeze 1 pro Krajské armadni osvétové
stfedisko. Vedle organizovani piedna-
Sek a diskusnich setkani v té dobé Igor
Zhoi publikuje Fadu ¢lanki o vytvar-
ném umeéni i o pedagogice v dennim
i odborném tisku.

Jeho zaméfeni na otdzky zaéleno-
vani problematiky vytvarného uméni
do vytvarné vychovy se zacind vyraz-
néji profilovat s novou profesni pozici.
V Fijnu 1954 byl povoldn na uvolnéné
misto na oddéleni vytvarné vychovy
Vyzkumného tustavu pedagogického
v Brné, kde se stal na ¢tyfi roky asisten-
tem. Pracoval pfedevsim na vyzkumu os-
nov kresleni, na zarazeni besed o uméni
do skolnich osnov a na otazkich vychovy
vytvarnym dilem, a to az do doby, kdy
byla poboc¢ka zrusena. Drihu vysoko-
Skolského uéitele zahdjil jako civilni
zaméstnanec a odborny asistent na od-
déleni pro vychovu uménim na Vojenské
akademii Antonina Zdpotockého
v Brné, kde pusobil jeden rok.

Vyznamnym zivotnim milnikem
Igora Zhote je vstup na pedagogickou
fakultu v roce 1960, kde pusobil v roli
odborného asistenta az do roku 1971
na Katedfe vytvarné vychovy Univerzity
Jana Evangelisty Purkyné (dfive i dnes
Masarykova univerzita) v Brné. Byl po-
véfen vedenim oboru dé&jiny a teorie vy-
tvarného uméni. Pozdéji k tomu externé
prednésel déjiny uméni na Janackové
akademii muizickych uméni v Brné. Jako
jeden z mala se zabyval i svétovym vytvar-
nym uménim 20. stoleti, ¢imz se mimo
jiné stal trnem v oku zastanctim ideologie
komunistického rezimu. Soubézné s po-
catkem svého puisobeni na pedagogické
fakulté je ale Igor Zho¥ velmi aktivni
i v oblasti provozu a prezentace sou-
casného vytvarného umeéni. Roku 1958
zalozil s Jifim Hadlacem, Daliborem
Chatrnym, Miroslavem Netikem a dal-
$imi tviréi skupinu Profil 58, kde pusobil
jako teoretik skupiny, psal tvodni kata-
logové texty, organizoval vystavy. O dva

roky pozdéji zalozil s Adolfem Kroupou
velmi vyznamny Klub mladych pratel
vytvarného uméni pfi Domé uméni
mésta Brna. Jsme svédky mimofddné
a jedineéné aktivity, nebof na pudé
tohoto sdruzeni se v ndavaznosti na kva-
litni vystavy seznamuje s problematikou
soucasného uméni celd generacni vlna
mladych lidi.

Neméné jedineéného, ba prikopnic-
kého postaveniv Ceském, ale i ve stiedoev-
ropském prostredi dosahuje mezioborovy
vystavni koncept Vymluvnost kresby, je-
hoz byl Zho¥ hlavnim tvircem. Ve spo-
luprici s malifem Pavlem Navratilem
a s tehdejsim kurdtorem Ndrodni galerie
v Praze Petrem Spielmannem vytvofili
projekt tzv. ,,skoly vidéni®, ktery mél byt
tvoren tfemi didaktickymi vystavami za-
méfenymi na kresbu, barvu a kompozici.
Realizovdna byla nakonec bohuzel pouze
vystava s ndzvem Vymluvnost kresby,
kterda roku 1961 v Domé uméni mésta
Brna pomoci ukazek zapijéenych ze sbi-
rek Ndrodni galerie v Praze pfibliZzovala
navitévnikam fenomén kresby a moder-
niho uméni.” Igor Zhot se také zasadné
podilel na koncepei i organizaci vystavy
Konfrontace brnénskych tviréich skupin
v brnénském Domé uméni v roce 1963.
V rozpéti dvou let tedy na padé nejvy-
znamnéjsi vystavni instituce ve mésté
Brné piedkladda Zhot vefejnosti vedle
vystavy, kterd je sondou do nejaktualnéj-
§tho volného uméni, i zdsadni vystavu
s pedagogickym zaméfenim.

Dalsim diikazem, jak pFirozené pro-
pojeni nachdzela ve Zhotové odborné
praci teorie vytvarné pedagogiky s teorii
a zprostfedkovanim vytvarného uméni,
jsou dvé vyznamné udalosti v letech 1966
a 1968. Na jaie roku 1968 byl Igor Zho¥
inicidtorem vystavy souznici s atmosfé-
rou prazského jara, nazvanou ,,Deset
sochafskych vyznani®. Konala se v sini
Fronta v Praze, a to na poc€est vyddni jeho
knihy ,,Hleddni tvaru®, kterd byla tehdy
nesmirné objevnym vstupem do proble-
matiky moderniho a soucasného sochat-
stvi. Na vystavé bylo prezentovano deset
tehdy jesté nepfilis zndmych ceskych
sochafti: Vladimir Janousek, Stanislav
Kolibal, Vladimir Preclik, Valerian
Karougek, Zdenék Palcr, Zbynék Sekal,
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srov. Horacek, R. in Kratochvilova, J.,

Pejéochova, H., 2012, s. 29-30.

Eva Kmentovd, Pavel Krbalek, Véra
Janouskova a Olbram Zoubek. Tato
jména dokazuji Zhotovu hlubokou zna-
lost tehdejsi sochatské scény. V dobé pii-
prav této vystavy a prdce na sochafské
publikaci se Zhot jako ¢len ¢eskosloven-
ské sekce INSEA soucasné tcastnil doma-
cich i zahraniénich védeckych konferenci
zaméienych na otdzky teorie vytvarného
vzdélavani. Vrcholnou akei s timto zamé-
fenim byl dnes uz prosluly XVIII. své-
tovy kongres INSEA v Praze v roce 19606,
kde jako ¢len organizac¢niho vyboru byl
tajemnikem védeckého programu. Pro
uplnost si pfipomerime, Ze Gvodni pro-
jev tehdy prednesl Jan Patocka. Zhof
také redigoval kongresovy mezinarodni
shornik. ¢

V roce 1967 vznikl Ceskoslovensky
komitét INSEA, na jehoz vzniku i orga-
nizaci se podileli vedle Jaromira Uzdila
také Igor Zhot, Jaroslav Brozek a Jifi
David. O pétadvacet let pozdéji, v novo-
dobé polistopadové etapé po rozdéleni
Ceskoslovenska na dva samostatné stity,
Zho¥ s kolegy ze slovenské strany v dia-
logu s piedsednictvem mezindrodniho
vyboru INSEA tfedné zpracovaval kon-
cept rozdéleni na éeskou a slovenskou
sekel, coz nastalo v r. 1992.7

Vbieznuroku 1968 bylalgoru Zhorovi
udélena kandidatura véd na Filozofické
fakulté UJEP v Brné u profesora Alberta
Kutala (CSc.). Kandidatskou disertacni
praci psal na téma ,, Iistorie uméleckych
skol a jejich podil na vytvarné situaci
Brna v poslednich sesti desetiletich®.
Vydal ji v roce 1967 i kniZné, s ndzvem

% Uméni a vychova : vytvarnd vychova, vychova pro
budoucnost : zprava z XVIII. svétového kongresu

INSEA, Praha 1966. Praha, Stitni pedagogické
nakladatelstvi 1968. (EduArt: Ceskd sekce INSEA

|online])

7V letech 1990-1993 byl Igor Zhof po jedno
funkéni obdobi prezidentem Ceské sekce INSEA
a zaslouzil se o integraci ¢eské vytvarné pedago-
giky do mezindrodniho kontextu. V roce 1996
byl Igor Zho¥ spoleéné s Jaromirem Uzdilem
mezi deseti nominovanymi na mezinarodni cenu
Herberta Reada. Jako nejvyznamnéjsim predstavi-
telim Ceské vytvarné pedagogiky bylo témto teore-
tiktim udéleno v roce 2003 in memoriam ocenéni
Evropského komitétu INSEA, coz je dikazem me-
zinarodniho p¥inosu jejich dila. Ocenéni predavala
ve Veletrznim paldci Ndrodni galerie v Praze teh-
dejsi prezidentka Evropské sekce INSEA Angelika
Plank do rukou zistupce brnénské katedry vy-
tvarné vychovy Radka Horacka. Srov. Horacek, R.
in Kratochvilova, J.; Pejéochova, H., 2012, s. 38.



Historie vytvarnych skol v Brné, v edici
Spisy Univerzity J. E. Purkyné. Knihu
viak provizel nepfiznivy osud, protoze
v roce 1970 v rameci normalizacénich
cenzorskych zdsaha byly nerozprodané
svazky pfevezeny do shérny starého pa-
piru v Lisni.

Na téze fakulté roku 1969 prosel
Igor Zhot uspésné habilitaénim Fizenim.
K jeho jmenovéni vsak nedoslo v du-
sledku rozvdzani pracovniho poméru
ze strany vedent fakulty, které usoudilo,
ze se Zhof svym kondnim i smySlenim
neztotoznuje s ideologii komunistického
rezimu. V téchto pohnutych letech se stal
Igor Zhot predsedou koordinaéniho vy-
boru uméleckych svaza a pfipravil vy-
stavu Bloku tviir¢ich skupin, ktera byla
poslednim pokusem zvratit normalizac¢ni
vyvoj. Nejen tyto aktivity, ale i fakta, ze
Igor Zhot byl jednou z vadéich osob-
nosti reformnich snah na Pedagogické
fakulte UJEP, patiil k zakladatelam
Klubu mladsich védeckych pracovnika
a k nejaktivnéjsim zastanctiim demokra-
tizaéniho kurzu, ktery nekompromisné
hdjil své nazory i po srpnové okupaci
a vedl obrodné hnuti prosazujici model
svobodného uméni nezdvislého na ome-
zujici ideologii, vedla k pozdéjsimu nu-
cenému odchodu z univerzity, k zakazu
publikovani a posléze i k Zivotu v ustrani.

V roce 1969 byl Igor Zho¥ ptedvo-
ldn pred tzv. fakultni persondlni komisi,
ktera ho zafadila do kategorie , D%,
tzn. ,,uréen pro odchod z fakulty”. Pfes
fadu odvolani k rektorovi univerzity
a protesty dékanu fakulty byl pFinucen
k podepsani dohody a v bieznu roku
1971 s nim fakulta rozvizala pracovni
pomér z duvodu ,,racionalizaéniho opat-
feni ve vyukovém procesu®.® Musel tedy
opustit akademickou pidu a bylo mu za-
kazino publikovat a vefejné vystupovat.

Po normalizaci a nuceném odchodu
z akademické pudy se zhorsil Zhofuv
zdravotni stav. Od mladi trpél zrakovou
chorobou, ktera se koncem roku 1970
dostala do takové faze, Ze mohl pozadat
o invalidni dichod, ktery mu byl pii-
zndn v roce 1971. I piesto se pokousel
hledat pfilezitostné zaméstndni, ale jako
vylouceny élen KSC a osoba propusténa
z univerzity nebyl nikde ve svém oboru

# Doporuceni dékanovi PdF UJEP k rozvdzani

pracovniho poméru s 17, 28. 4. 1970, Archiv MU.
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piijat. Kvili zdravotnimu stavu nemohl
vykondvat tézkou manualni praci. Uréity
cas se pokousel Zivit v propagaci jako
reklamni textaf, krdtce se dokonce do-
stal do druzstva s ndzvem Propagaéni
tvorba, ale 1 odtud byl zanedlouho vy-
loucéen. Od roku 1977 za pomoci pia-
tel délal Zhot ojedinélé textaiské prace
v podniku Brnénské vystavy a veletrhy,
pro néjz pozdéji piipravil obsdhly pod-
nikovy manudl, ndvrhy na kalenddfe
a texty propagacnich tiskovin. V lednu
1977 byl Zhot prohlasen za signatare
Charty 77, ackoliv ji nikdy nepodepsal,
a tim byla spolupréce s BVV definitivné
ukonéena. Snazil se 1 naddle publikovat
své texty, ale pod cizimi jmény nebo pod
pseudonymy.’ Nepatrny prostor pro
dalsi ¢innost ziskal Igor Zhot v oblasti
osvéty jako lektor vytvarnych krouzki
pro neprofesiondlni vytvarniky, které
seznamoval s nejnovéjsimi tendencemi
ve vytvarném uméni, jako byly napfi-
klad land art, body art, performance
apod. I zde viak musel ménit pusobisté
od okresu k okresu, a honoraie mnohdy
dostaval na cizi jména. Zajmové ¢innosti
dospélych se vénoval nejen prakticky,
ale 1 teoreticky napsanim dvoudilného
materidlu nazvaného Skola vytvarného
myslent. "

Béhem 80. let se Igor Zho¥ znovu
postupné zapojoval do vefejného ume-
leckého zivota a svymi ndzory, myslen-
kami i aktivitami jej znovu vyznamné
ovlivituje. "' (viz obr. 1) Do podvédomi
vefejnosti se po dlouhodobé represi opét
dostava jako autor texti v katalozich vy-
stav a poté i pfispévki v ¢asopisu Ateliér.
V ¢asopise Vytvarnd vychova diky odvazné
podpofe redaktorky Aleny Dokonalové
publikoval nejdiive pod pseudonymy,
od roku 1988 uz ale svym vlastnim jmé-
nem podepisoval cyklus ¢lanki o aktu-
alnich proudech ve vytvarném uméni.

? Nejcastéji pouzival pseudonymy Marie
Langrovd, Gita Zavodskd, zkratky K. Z. - Kvéta
Zhotova nebo sin.

1" Tehdy se rodi model Skoly vytvarného mysleni,
kdy v ramei aktivit Kulturniho strediska v Blansku
(metodicka Irma Charvitova) a Krajského kultur-
niho stiediska (metodicka Vlasta Urubkova) vzni-
kaji Zhotovy specifické vytvarné dilny.

"' Sam Igor Zho¥ opakované uvidél, ze prvnim
oficidlnim a nezakdzanym vefejnym vystoupe-
nim po dlouhé odmlce byl jeho vernisizovy
projev na vystavé Vladimiry Sedldkové v Galerii
Ceskoslovenského spisovatele v Brné v roce 1983.

Po prevratu v roce 1989 se Igor Zhot
po dlouhych jedenadvaceti letech stra-
venych v ustrani vratil na akademickou
pudu pedagogické fakulty na misto ve-
douciho katedry vytvarné vychovy. Byl
mu uznan docentsky titul a zdhy byl
jmenovén profesorem v oboru teorie vy-
ucovani ve vytvarné vychové. V prvnim
polistopadovém obdobi zastaval také
funkei studijniho prodékana pedago-
gické fakulty.

Zcela jedine¢nym projevem komplex-
niho odborného postoje Igora Zhore byl
jeho zasadni podil na vzniku umélecké
vysoké Skoly v Brné. Stal u zrodu a byl
jednim ze zakladatela Fakulty vytvar-
nych uméni Vysokého uéeni technického
v Brné (dale F'aVU). Byl tvircem prvnich
ucebnich plana a od Fijna 1993 do zari
1996 zde pusobil v pozici vedouciho ka-
binetu teorie a déjin uméni. Po odchodu
Vladimira Preclika z FAVU zde prof. Igor
Zhot zavriuje roku 1997 svoji kariéru
funkei dékana. Skola se tak stabilizovala
a méla moznost pripravit dlouhodobou
koncepci. Profesor Zhoi také obsahové
a personalné rozsifil vyuku teorii a dé-
jin uméni, coz se promitlo do rozdé-
leni diplomovych praci na teoretickou
a vytvarnou (praktickou) €dst. Funkei
dékana v ramei brnénské kultury, které
po dlouhd léta chybéla vytvarna vysoka
Skola chapal jako tkol.*

V této funkei bohuzel pobyl pouze
kritce. Ve svém rodném mésté profesor
Igor Zhot 22. 11. 1997 ve svych 72 letech

ndhle zemfrel.

3. KONFERENCE IGOR ZHOR
A CESTY K UMENI

Pri prilezitosti vyro¢i nedozitych de-
vadesatych narozenin profesora Igora
Zhote usporadala Katedra vytvarné vy-
chovy PdI' MU v ramei Sestého roéniku
Tydne vytvarné kultury pod nazvem Igor
Zho¥ a cesty k uméni konferenci véno-
vanou pfipomince jeho celozZivotni prace
a sili, které vénoval vytvarné pedagogice
i zprostfedkovani a popularizaci uméni.
Tematické zaméfeni symbolizované zo-
beciiujicim heslem ,,cesty k uméni* je
jednak pfimo propojeno se zaméfenim
a poslanim projektu Tyden vytvarné

' Uréité tendence k zaloZeni vytvarné vysoké skoly
byly v Brné jiz po roce 1945. Srov. Kdo jsme. Fakulta

vytvarnych uméni VUT v Brné [online]).



kultury, ale také je i dnes uréitym meto-
dologickym krédem brnénské katedry.
Zejména animacni aktivity v muzeich
a galeriich (v rdmeci oboru galerijni pe-
dagogika) a rozsahla vystavni ¢innost
pfedstavuji vyznamnou formu zpro-
tedy nejen pro studenty a skolni mladez.
V tomto sméru tedy brnénska katedra
v plném rozsahu navazuje na Zhotovy
celozivotni aktivity a osobitym zptisobem
je neustdle rozviji.

Konference se uskuteénila 11. 3. 2015
v prostorach Moravské galerie v Brné
a byla rozélenéna do tfi tematickych
bloku. Pfispévky prvni ¢dsti se doty-
kaly piimo osobnosti Igora Zhote, at
jiz z pohledu faktografického ohlédnuti
za jeho Zivotem, tak i z pohledu pamét-
nického, ve formé osobnich svédectvi.
To je dulezité pro dnesni generaci stu-
dentid, pro né7 je tento teoretik uz jen
historickym pojmem. Uvodni piispévek
pfednesla Veronika Drobna, studentka
doktorského studia na katedfe vytvarné
vychovy PdFF MU v Brné, ktera se osob-
nosti a dilem Igora Zhote zabyva ve své
diserta¢ni praci. Faktograficky pojaty pfi-
spévek s ndzvem Zivotni milniky Igora
Zhote si kladl za cil pfiblizit Zivotni
a profesni cestu této vyznamné osob-
nosti a prezentovat fadu archivnich ma-
teriala dokladajicich pfednasené téma.
Zvefejnény tak byly i mnohé dosud malo
znamé dokumenty. "

Dalsim pfednasejicim byl profesor
Milos Michélek z Usti nad Labem, ktery
v tvodu zprostiedkované pronesl pi-
semnou zdravici od profesora Jaroslava
Brozka se vzpominkami na Zhofovy
lektorské navstévy v Krupce, Bofislavi
¢i Lubenci. V roce 1988 se spolupodilel
Igor Zho¥ na lubenecké vystavé soudo-
bych umélet, ktera vyvolala dobovou ide-
ové poznamenanou diskusi. Performer
Tomas Ruller tehdy pii vernisazové akei

" Mozn4 je symbolické, Ze pravé na jafe roku
2015 ziskala brnénsk4 katedra ochrannou zndmku
Trade Mark od Ufadu pramyslového vlastnictvi
na znacku Tyden vytvarné kultury. (Osvédéeni
o zdpisu ochranné zndmky ¢. 346143 bylo udé-
leno 29. 5. 2015.) Vzdéldvaci oborovy projekt tak
ziskdvd 1 svou marketingovou zistitu, coZ je roz-
mér, s nimz Zhoiova generace jesté nebyla zvykla
pracovat.

" Konferenéni prispévek Veroniky Drobné pod
ndzvem Zivotn{ milniky Igora Zhote predkladdme
v upravené podobé jako diléi kapitolu této studie.

rozlil ervené vino jako symboliku pied-
zvésti konce tizivé okupace. Diléi édst pii-
spévku vénoval Milo§ Michalek Jaroslavu
Brozkovi a ocenil, Ze se tstecky teoretik
vyznamné podilel na dokonéeni dok-
torského studia Radka Horacka, Hany
Babyradové a Michala Kolecka, kdyz
po svém zesnulém brnénském kolegovi
a priteli pfevzal tdlohu Skolitele. Poté
Milos Michalek zavzpominal na své prvni
setkani s Igorem Zhofem v roce 1968.
Tehdy tstecka pedagogicka fakulta poia-
dala v réamei zasedani Ceskoslovenského
komitétu INSEA tfidenni celostatni kolo-
kvium s mezindrodni tcasti pod ndzvem
O obsahu skolni vytvarné vychovy. Zde
Igor Zho¥ piednesl piispévek Poznamky
k novému pojeti prace s uméleckym
dilem.

V 80. letech prezentoval Igor Zhot
prace posluchaca Skoly vytvarného
mysleni v ustecké jiz neexistujici ga-
lerii Na terase, kterd byla uréena pro
tzv. amatérské vytvarniky. Skoly vytvar-
ného mysleni se mimo jiné uskuteénily
i v roce 1989 v Borislavi a v roce 1990
v Krupce jako metodicky seminai pro
severoceské ucitele vytvarné vychovy.
(viz obr. 2)_Po revoluci v roce 1989 byl
Igor Zhot rehabilitovan a byl jmenovan
profesorem, coz bylo velice dilezité pro
rozvoj vytvarné vychovy jako univerzit-
niho oboru, nebot mohlo dojit k akredi-
taci habilitaénich a jmenovacich Fizeni.
V roce 1991 Igor Zhoi piedsedal na pe-
dagogické fakulté v Usti nad Labem
habilitaénim komisim pro Jaroslava

Brozka a pro Milose Michalka, pozdéji
se jako ¢len jmenovaci komise podilel
na profesuie Jifiho Davida. Dalsi vzpo-
minkou, kterd je doloZend dobovou fo-
tografii Milose Michalka z roku 1992,
bylo sympozium INSEA uspofddané
usteckou katedrou na téma Filozofické
aspekty vytvarné vychovy. Od roku 1992
do roku 1997 v Praze zasedali Milos
Michdlek s Igorem Zhofem v pracovni
skupiné pro umeélecké skolstvi v akredi-
taéni komisi, kde mimo jiné schvalovali
zaloZeni brnénské Fakulty vytvarnych
uméni. Posledni Michalkova vzpominka
se ubirala k zahdjeni sympozia INSEA
v Ceskych Budéjovicich v roce 1997, kde
se ujal Igor Zho¥ tivodniho projevu.

»Zhof napsal slovo ,,bastardizace”!
Plati to i dnes?* - pod timto zamérné
provokujicim nazvem vybidl Radek
Horacek k diskusi o profesni podstaté
oboru vytvarnd vychova. Navizal tak
na Zhotovy otdzky z roku 1990 z ¢aso-
pisu Vytvarna vychova. Kdo ma piso-
bit v roli pedagogti na pudach kateder
vytvarné vychovy? M4 to byt ,,malujici
didaktik®, ktery je teoreticky vyzbroje-
nym Skolnim praktikem, ale soucasné
1 tviréim vytvarnikem?

Hana Stehlikova Babyradovd pied-
nesla netradiéni vizudlné koncipovanou
uvahu o osobnosti Igora Zhofte, ktery stal
na pomezi teorie uméni a teorie vytvarné
vychovy. Jeji vystoupeni velmi korespon-
dovalo s teoretikovymi koncepty, nebot

!5 Upraveny prispévek tvoif dalsi diléi kapitolu této
studie.

Obr. 2 Igor Zhot s Jaroslavem Brozkem v Krupce na metodickém seminafi
pro severoceské ucitele vytvarné vychovy, 1990



bylo zaloZeno na obrazové argumentaci
a na rovnovazné proporci textu a repro-
dukei. Prispévek nazvany Teorie mezi
uménim a vychovou si kladl za cil najit
cestu odborného ,,smifeni” teorie a praxe.

Zhotovy aktivity v oblasti provozu
vytvarného uméni z predlistopadového
obdobi pFipomnél malii Petr Vesely,
ktery zdaraznil teoretikovu vyteénou
prdci recenzentskou v pfispévku na-
zvaném Pozapomenuté recenze Igora
Zhote (sin). Osobni ohlédnuti pak
pfednesl sochaf Jifi Sobotka, jehoz
prvnim vystavam napomahal Igor
Zhot katalogovymi texty. Na teoretické
kontexty vytvarné pedagogiky se zamé-
fili Jaroslav Vanéat a Marie Fulkova,
zatimco Alice Stuchlikova a Jitka
Burdova pfiblizily aktudlni galerijni
aktivity, tedy Zhofem prosazovanou
problematiku zprostfedkovani uméni.
Rovnéz slovenskd kolegyné Daniela
Carnd z bratislavské Kunsthalle se vé-
novala otdzkam programi pro vefejnost,
Petra Sobériova piedstavila olomouckou
§kolu muzejni a galerijni pedagogiky
a Eva Strouhalova se zaméfila na praxi
vysokoskolskych studentti v Moravské
galerii v Brné. Program konference uza-
viral animaéni projekt studenti tfetiho
ro¢niku ,,Baroko v pohybu® ve stélé ex-
pozici Moravské galerie v Brné. I zde
si bylo mozné pfipomenout odkaz
Igora Zhote, nebot mnohé éasti student-
ského programu vyuzivaly podnéti z té-
lového uméni a performance, coz byly
tendence, které v dobé jejich vzniku
Zhot teoreticky reflektoval jako jeden
z prvnich v ¢eském prostiedi.

4. ZHOR NAPSAL SLOVO BASTARDI-
ZACE.PLATITO | DNES? ¢

Otazka profesnich kvalit vyucujicich
na katedrach vytvarné vychovy a typu
jejich odborného vzdélani a zaméfeni
je znovu a znovu aktudlni jiz od vzniku
pedagogickych fakult. Igor Zhot se k ni
opakované vracel ve svych internich
koncepénich poznamkach i v nékolika

1 Kapitola ,,ZhoF napsal slovo bastardizace. Plati

to i dnes?” je rozpracovanim konferenéniho pii-
spévku a je doplnéna upravenymi ¢dstmi kapitoly
»Texty nebo akce nebo kresby?* z knihy Trasy
(Stehlikova Babyradova 2015, s. 13-16).
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publikovanych textech. '" Nejedna se zde
jen o dramaticky rozpor ¢i vztah mezi
uméleckou tvorbou a teoretickou reflexi
tvorby druhych, mezi teorii a praxi umé-
lecké tvorby. Je to zdlezitost podstatné
komplexnéjsi. Vzdyf ve vytvarné pedago-
gice se na ruznych typech skol, pocinaje
gymnazii pfes skoly zakladni ¢i umélecké
az po vysokoskolské katedry vytvarné
vychovy, opakované setkdvdme s osob-
nostmi, které se vénuji aktivni umélecké
tvorbé, ale povahou své profese i vysoko-
Skolskymi akreditacénimi pozadavky jsou
soucasné vedeny k publikovani teore-
tickych textia. Rovnéz zname z ¢eského
prostiedi i ze zahraniéi teoretiky, ktefi
se soubézné s psanim odbornych pub-
likaci vénuji vlastni vytvarné tvorbé. '
K otdzce, zda umélec m4 o uméni také
psat, ¢i zda teoretik mize byt dobrym
teoretikem a soudasné tfeba malifem, si
nejdiive uvedme diléi konkrétni detaily
a piiklady. V roce 2012 se na katedie
vytvarné kultury Pedagogické fakulty
UJEP v Usti nad Labem uskuteénilo
setkani odbornikii z oboru vytvarna pe-
dagogika k devadesatym narozenindm
profesora Jaroslava Brozka. Jako vy-
znamn4 doprovodnd soucdst teoretické
konference byla slavnostné zahdjena
i retrospektivni vystava Brozkovy tvorby
malifské. V bezprostiednim dialogu tedy
byla jako samoziejmost piedlozena dvoji
odbornd pozice vyznamného pedagoga,
ktery se soubézné s psanim knih o teorii
barvy a teorie vyucovani vénoval velmi
intenzivné vlastni maliFské tvorbé. Je
tieba zduraznit, Ze Brozek je jiz fadu
let vniméan jako jedna ze ¢tyi klico-
vych osobnosti ¢eské teorie vytvarné
vychovy druhé poloviny 20. stoleti. "

'" Vedle formulace zakladnich tezi v koncepénim
¢lanku ,,Vytvarnd vychova na svobodé® publikova-
ném v Gasopisu Vytvarna vychova ¢. 1 z roku 1990
najdeme tato stanoviska v mnohych konferenénich
vystoupenich ¢i v textu z katalogu vystavé Hlavné
hlava z r. 1994, uspotadané v Galerii U dobrého
pastyie v Brné.

8 Srov. HORACEK, Radek. Vedlejsi produkty
a hlavni sméry (mald nesméld inventura pedago-
gickych aspektii uméleckého Skolstvi). Prostor Zlin.
2008, ¢ 3,s. 23, ISSN 1212 - 1398. Text se velmi
podrobné zabyva rozpory v pozadavcich na kvali-
fikaéni argumentaci p¥i habilita¢nich Fizenich,
kdy jsou v akreditovanych univerzitnich oborech
(napf. vytvarna vychova) pozadoviny od vykonnych
umélci textové publikaéni vykony.

' Za nejvyznamnéjsi osobnosti ceské vytvarné
pedagogiky 2. poloviny 20. stoleti povazujeme

Rovnéz Jaromir Uzdil pFipravoval vy-
stavy své malifské tvorby a podobné
aktivity na hranicich ¢ rozhrani mezi
teorif a tvorbou nachdzime i u Jaroslava
Vanédta, Hany Stehlikové Babyrdadové,
Jifiho Havlicka, Martina Mrazika
a fady dalSich umélet i teoretika pu-
sobicich ve vysokém skolstvi. Z okruhu
volného uméni a vysokych uméleckych
Skol si zase mizeme p¥ipomenout jed-
noho ze zakladatelt nékdejsi skupiny
Tvrdohlavi Jiftho Davida, ktery se velmi
vyrazné prosadil jako mali¥ a vytvarny
umeélec, ale soucasné se jeho teoretické
texty opakované objevuji v Casopise
Ateliér nebo v dennim tisku. V mladsi
generaci umélci pak pisobi hned néko-
lik osobnosti, které se vénuji vedle umé-
lecké tvorby rovnéz teoretické reflexi,
af jiz v podobé odbornych texti nebo
ve formé kuratorstvi vystav. >’

Dnes tedy mizeme znovu uvazovat
nad oprdvnénim ¢i dobovym dirazem
stanoviska Igora Zhote k této otazce,
které je formulovino v ivodnim ¢lanku
prvniho polistopadového ¢isla ¢asopisu
Estetickd vychova a jeho podstatnym
zakladem je jednoznaéné odmitnuti po-
zice ,,malujiciho didaktika®.*' Hlavnim

v ramci tohoto textu étverici Jaromir Uzdil,
Igor Zho¥, Jifi David a Jaroslav Brozek, protoze
vedle soustavné a systematické teoretické prace
se vSichni vyrazné angazovali i jako organizitofi,
podileli se na rozvoji vysokoskolskych kateder,
méli vyznamnou pozici v Ceském komitétu INSEA
a svymi docenturami a profesurami po roce 1989
vyrazné napomohli dalsimu rozvoji eské vytvarné
pedagogiky akreditovainim doktorskych studif
i podilem na habilitaénim a jmenovacim Fizeni
dalsich kolegi. Brozek, David a Zho¥ to vie do-
kazali navzdory tomu, Ze v obdobi mezi lety 1970
az 1989 byli komunistickym rezimem vytlaceni
mimo oficidlni Zivot oboru.

20 Vyraznym prikladem mize byt Zbynék Baladran,
ktery vystudoval déjiny uméni i Akademii vy-
tvarnych uméni. Mezi jeho kuritorské aktivity
patii napiiklad prace na mezinarodni piehlidce
Manifesta.

*! Srov. Zhof, 1. Vytvarnd vychova na svobodé. In
Esteticka vychova 1/90, s. 1-3. ,Mdm pocit, zZe
jejich nejslabsim mistem je neujasnénd predstava
o tom, kdo na nich m4 vlastné pusobit: doneddvna
zde byl péstovan ideal ,,malujiciho didaktika®, si-
tuovaného nékam mezi teoreticky vyzbrojeného
Skolniho praktika a tviirétho vytvarnika. Takové
spojeni védecké erudice a umélecké invence je viak
tak vzdcné a vyjimecné, Ze bylo nutno uchylovat
se k polovi¢atému FeSeni: neprikazny vytvarny
vykon byl vyvazovan neprikaznym teoretizova-
nim ve skriptech a sbornicich. Vrchnost takové
bastardizaci p¥dla, ba dokonce ji podporovala:



zamérem textu byl tehdy pokus defino-
vat aktudlni odbornou i spolecenskou
pozici oboru vytvarna vychova na po-
c¢atku polistopadové cesty k demokra-
cii. Zhot zde vyjmenoviva hlavni klady
i slaba mista ceské vytvarné pedago-
giky, ale také se vyjadiuje k postaveni
vytvarné vychovy v rameci vysokoskol-
ského systému a pokousi se definovat,
jaké by mélo byt profesni zaméfeni téch,
ktefi budou na katedrdch vytvarné vy-
chovy vyucovat. UpFesiuje zde sviij na-
zor na optimalni personalni zajisténi
kateder vytvarné vychovy, které vidi
v symbiéze vyraznych umélet s vyhra-
nénymi teoretiky a metodiky, a naopak
zde az piekvapivé piikrym vyrazem
»bastardizace” oznacuje ministerstvem
§kolstvi podporovanou tendenci za-
méstndvat na univerzitnich katedrach
vytvarné vychovy takové pedagogy, kteii
se souCasné vénuji teorii, metodice
i vlastni umélecké tvorbé. Zhor zdu-
raznuje, zZe ,,v pripravé uciteli leZi klice
k pokladu“*, a ddle mluvi o potiebé
rekonstruovat katedry vytvarné vychovy.

Musime si ovSem uvédomit, Ze
od koncipovani tohoto textu uplynulo jiz
dvacet pét let, béhem kterych cely systém
éeského umeéleckého skolstvi zazname-
nal mnoho promeén. Napiiklad vedle
§kol ryze uméleckych, jakymi v predlis-
topadovém obdobi byly pouze Akademie
vytvarnych uméni a Vysoka skola umélec-
kopramyslova v Praze, vznikly umélecké
fakulty jako soucdst univerzit (Ostrava,
Usti n. L.). Fakulta vytvarnych uméni
Vysokého uceni technického v Brné je
dokonce soucdsti univerzity technické.
To samoziejmé piispélo jako ,,vnéjsi fak-
tor” i k novému sebedefinovani kateder
vytvarné vychovy, které v dalsich letech
Zhoiem kritizovanou tendenci spise déle
rozvijely, oviem vnesly do ni novou od-
bornou dimenzi. Jednim diévodem byla
skutecnost, Ze katedry vytvarné vychovy
jako soucdst univerzit byly stale vyraznéji
tlac¢eny do univerzitniho rezimu védecké
prace, takzZe i kdyz jejich studijni obory

nutila mladé nadgjné grafiky, malife a sochaie
ke skldaddni rigoréznich zkousek a kandidatskych
habilitaci v nadgji, ze z nich udéld dobré pedagogy.
Misto toho jim vSak uzavirala cestu k uméleckym
docenturdm vyzadujicim skutecnou tviiréi specia-
lizaci.” s. 2.

*2 Srov. Zhof, 1. Vytvarnd vychova na svobodé. In

Esteticka vychova 1/90, s. 1-3.

jsou akreditovany jako specializace s pa-
desatiprocentnim podilem praktickych
umeéleckych disciplin, jsou po nich po-
zadovdny védecké a publikaéni aktivity.
V akreditaci univerzitnich habilitaénich
Fizeni byla moznost uméleckého zamé-
Feni obsaZena pouze v devadesatych le-
tech. Vysokoskolsky zikon z roku 1998
a na néj navazujici smérnice uz pro
habilitaéni fizeni v oborech vytvarna
vychova ¢i hudebni vychova pozaduji ar-
gumentaci z oblasti teorie a vyzkumu,
zatimco vykony umélecké stavi do role
urcitého doplnéni. Jenze umélecka pii-
prava v téchto oborech neni diléim ,,do-
plikem®, ale naopak plnohodnotnym
zakladem studia! Vyucujici praktickych
uméleckych predméti na katedrach
vytvarné i hudebni vychovy, af jiz jsou
vystudovanymi pedagogy z univerzit
nebo umélei z akademii, jsou tedy ve-
deni k tomu, aby absolvovali doktorsky
program, ziskali Ph.D. a kvalifikovali
se s argumentaci, ktera patii teoretikiim.
Ryze uméleckd argumentace je odsunuta
do tstrani a je uznavana jen jako dopliu-
jici materidl. ** Jako pozoruhodny dobovy
detail mtizeme vnimat skutecnost, ze sim
Igor Zho¥, ktery pozadoval vysokou speci-
alizaci nejen u pedagogi, ale i u diplomo-
vych praci, se ve snaze podpofit nékteré
katedry osobné podilel na habilita¢nich
Fizenich u nékolika vyuéujicich, ktefi
se svym odbornym profilem pohybovali
ponékud hybridnim zpisobem soucasné
v oblasti uméni i v oblasti teorie.
Druhym diivodem, pro néjz se na vy-
tvarnych katedrdch novodobé upiesnuje
typ synteticky mezioborové profilo-
vanych osobnosti, je vnitini odborny
vyvoj téchto pracovist. Polistopadové
promény pfinesly spolu s celkovym
odbornym rozvojem kateder vytvarné

* Ve smérnicich k habilitaénimu a jmenovacimu
Fizeni na jednotlivych univerzitich lze najit pfesné
formulace, v jaké mife se uchaze¢ o habilitaci
mizZe prezentovat — vedle publikaci a teoretické
préce — i vykony uméleckymi. V jarnim semestru
akademického roku 2014/2015 ma akreditaci ha-
bilitaéniho a jmenovaciho Fizeni v oboru vytvarna
vychova pouze Pedagogicka fakulta Masarykovy
univerzity — i v tomto sméru tedy brnénské pra-
covisté fakticky a se v&i odbornou vaznosti udrzuje
odkaz Igora Zhote. Moznost jmenovat oborové
docenty, tedy akreditaci habilitaéni Fizeni, maji
v dobé vzniku tohoto textu, tedy na jafe 2015,
katedry v Praze a Usti nad Labem - celkové pro
obor vytvarna vychova tedy tento odborny statut
nestoji na piilis rozlozitych zakladech.

vychovy a se vznikem novych umélec-
kych fakult rovnéz vznik novych oboru,
které jsou produktem zvySené speciali-
zace vytvarnych kateder. Podobné jako
dnedni uméni nejéastéji pfindsi rizné
typy prolinani dfive specializovanych
a izolovanych obor, i vytvarna vychova
potiebuje novodoby typ propojeni diive
izolovanych disciplin. Dnes uz nelze
»ucit malbu® a nemyslet pfitom na moz-
nosti elektronickych médii, procesudl-
nost ¢i presahy k tvorbé prostorové.
Mezioborové rozkroceni rovnéz prina-
Seji nové akreditované studijni obory.
Prikladem muZze byt obor Galerijni
pedagogika a zprostiedkovani uméni,
jehoz akreditaci brnénskd katedra zis-
kala v roce 2008. P¥iprava odborniki
pro lektorskou a animatorskou galerijni
préci je pfesné definovanym odbornym
zaméfenim, které ¢dstecné navazuje
na obor déjiny uméni, ale soucasné
se dotyka aktivni umélecké tvorby —
vzpomenime pozadavek Sophie Curtil,
ktera jako zakladatelka Détského ate-
liéru v Centre G. Pompidou v r. 1977
zaméstnavala do pozice galerijnich
animdtoru zamérné nikoli teoretiky,
ale vytvarné umélce. V roce 2012 pak
akreditaci oboru Muzejni a galerijni
pedagogika ziskala katedra vytvarné
vychovy v Olomouci.

Specializovany vyvoj na vytvarnych
katedrach v poslednich dvaceti letech po-
tvrdil, Ze odborna p¥iprava budoucich
uciteli vytvarné vychovy vyzaduje, aby
se na ni — vedle Zhofem prosazovanych
»ryzich® teoretikii a ,,ryzich® uméleu,
podilely i osobnosti s komplexnéjsim
a mezioborovym zaméfenim. Jeho ka-
tegoricky formulovany pozadavek, Ze
.S vytvarna vychova nemiiZe rozvijet z ji-
nych podnétii nez z téch, které prichazeji
z prolesiondlniho vytvarného uméni,*!
dnes musime umirnovat a pfipominat,
ze stejné jako pro uméni samotné i pro
vytvarnou pedagogiku prichdizeji také za-
sadni podnéty spolecenské a inspirace
1 vyzvy mezioborové. Zhortv symbolicky
pojaty nazor, ze ,,vytvarny pedagog by mél
sedét u nohou umeélci a udit se z jejich
prikladu®* dnes rovnéz md novou pa-
ralelu pravé v socializaénich aktivitach,
kdy se galerijni pedagogové napliiovinim

# Srov. Zhot, 1., 1997, s. 23.

2 Tamtéz.



potieby zprostfedkovat uméni vefejnosti
stavaji osobitou a funkéni soucdsti umé-
leckého provozu. (viz obr. 3)

Jinou novodobé rozvijenou specia-
lizaci je zaméfeni vytvarné pedagogiky
na razné okruhy problematiky socidlni
a specialni pedagogiky — mozn4 neni na-
hodou, Ze pravé ,,Zhofova“ brnénska ka-
tedra jako dosud jedind v Ceské republice
ziskala akreditaci jednooborového studia
Specidlni vytvarnd vychova. A v tomto
oboru uz vedle podnéti z volného uméni
hraji daleko podstatnéjsi roli podnéty so-
cidlni, genderové, narodnostni, specialné
pedagogické i mnohé dalsi. Pouze s vy-
tvarnym uménim jako veskerym zdrojem
vytvarné pedagogiky nyni uz rozhodné
nevystacime. Potfebujeme propojeni
odbornosti uméleckych i védeckych, hu-
manitnich i1 pFirodovédnych. Ale i v této
mezioborové pluralité by mél byt vytvarny
pedagog dobfe vzdéldn nejen v oblasti dé-
jin uméni, ale i v ,,feéi obrazu“, mél by
dobfe rozumét jazyku vytvarného projevu,
a to nejen u uméni léta provéreného, ale
i nové vznikajictho. Soucasny vytvarny
pedagog jiz neni v postaveni poslusného
vykonavatele cizich navodi ¢ v roli didak-
tika, ktery jen kopiruje a vysvétluje postupy
umélcii. Nyni je vytvarny pedagog tviir-
cem mezioborové pojatych vytvarnych
koncepci. Tim se vytvarna vychova vice
personalizuje, individualizuje a nabyva
rysy toho, kdo ji realizuje nebo o ni pie-
mysli. Vzdélavani uéitele je vzdélavinim
osobnosti predevsim v oblastech teorie
uméni, pedagogiky i praktickych vytvar-
nych technik, jejimz tkolem je ziskané
poznatky nadale pfedavat svym zdkam.
Piiprava ucitele vytvarné vychovy je stéle
komplikovanéjsi, naroénéjsi a ubirajici
se dvéma protinajicimi se cestami: jednou
cestou je priprava tvir¢i, umélecka, dru-
hou pFiprava na teoretickou praci i védu. >

Jakkoli dnes ke Zhorovu kritickému
pojmu ,.bastardizace” zaujimame poné-
kud rezervované stanovisko, uvédomu-
jeme si, ze i on citlivé vnimal i definoval
tendenci ke komplexnéjsimu pojeti vy-
tvarné vychovy i osobnosti vytvarného
pedagoga: ,,Poslanim pedagogickych fa-
kult a kateder vytvarné vychovy by méla
byt snaha absolventy vybavovat do zi-
vota I mordlné, vybavovat je nezbytnou

% Tamtéz, s. 22-25. Ddle srovnej Drobnd, Veronika,

Zhotova cesta na pomezi teorie vytvarné vychovy
a uméni. 2013.
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Obr. 3 Igor Zhot pfi akci s bilymi tyc¢emi, po roce 1990

sebekontrolou, skromnosti a zdrZenlivosti.
Naudit je pozorovat sama sebe z nadhledu
a s odstupem.“?” K teoretickym tezim
Igora Zhote se tedy ceskd vytvarna pedago-
gika mize znovu a znovu vracet a hledat
v nich dulezita vychodiska a opérné body.
Opakované se tedy mazeme zacist do jeho
knih o soudobém umeéni & o problema-
tice jeho interpretace ve vytvarné vychové.
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ARCHITEKTURA VE VZDELAVANI -
PODPORA ZAPOJOVANI ARCHITEKTURY
A KULTURY PROSTREDI DO VYUKOVYCH SYSTEMU

Architecture in Education
Implementation of Architecture and Cultural Environment in Educational Systems

Kristyna Stard, Zuzana Pechovd

Anotace:
Podstatnou tilohou urbanismu a architektury je tcast na feSeni otdzky, jak dosdhnout uzivatelskych standardu technologicky
vyspélé spoleénosti, aniz budou ohrozeny ¢i nendvratné ztraceny hodnoty kulturné civilizaéni a piirodné krajinné. Zachovani
hodnot je vSak mozné jen tehdy, pokud je spoleénost bude schopna rozpoznat, pfijmout a sdilet a pokud o nich dovede zod-
povédné diskutovat a déle je formovat.

Posledni vyvoj ukazuje potfebu povznést vnimani kvality prostfedi nasich kazdodennich zivotii v ramci celé spolec¢nosti.
V souvislosti s tim se podpora vychovy a vzdélavani v oborovych tématech na riznych vzdélavacich drovnich stava integralni
soucdsti snahy o tvorbu a zachovani kvalitniho prostiedi. V Ceské republice existuje celd Fada edukativnich a animaénich
programi pro déti a mladez i Sirokou vefejnost, které vzdélavaji v oboru architektura, urbanismus a krajinna tvorba. I pfesto
tato tématika prozatim postradd v ¢eském dvojiroviiovém vzdélavacim systému jednoznaéné misto.

Abstract:

The essential role of urbanism and architecture is how to achieve user standards of the technologically advanced society, with-
out threatened or irretrievably lost our cultural and natural values. Preserving values is possible in case of their recognition,
acceptance and sharing by society, which is able to discuss and create them responsibly.

The latest development shows the need to rise awarness about the quality of the environment. The support of education
in professional topics at various educational levels become an integral part of efforts to create and maintain the qouality
of our environment. In the Czech Republic there are a number of educational and entertainment programs for children,
youth and the general public, educating in the field of architecture, urbanism and landscape planning and management.

Even though this issue lacks its explicit place in the Czech two-tier education system.

uvoD

Témata spojend s oborem archi-
tektura jsou odjakziva soucdsti Zivota
cloveka, vénuji se naemu Zivotnimu
prostoru a posuzovdna, hodnocena,
odmitdna nebo vyzdvihovdna jsou od-
pradavna. Dulezitost architektury si
uvédomujeme také v souvislosti s potie-
bou vzdélavani. V soudasnosti se u nds
vyznamné rozviji diskuze nad dostatec-
nosti vzdélani déti a mladeze v tomto
tématu, jez vyrazné pfesahuje ramec
vzdélavaciho oboru vytvarnd vychova
a déjepis, kde ji ucitel i vefejnost stan-
dardné ocekava. Pravé jiz zminény in-
formovany a pouceny vztah k prostiedi,
které obyvame, pak ovliviiuje rozhod-
nuti, na kterych se jako obéané podi-
lime a ktera mohou p¥ipadné negativné
ovliviovat nas zivotni prostor, kvalitu
zivota i spolecenské vztahy.

1. ZACLENOVANI TEMAT ARCHITEK-
TURY DO FORMALNIHO VZDELAVANI

Architektura je stavebni uméni, jehoz
rozsah sahd od urbanismu a krajiny pfes
stavby az po design a interiérovou archi-
tekturu; v obecném pojeti zahrnuje také
dalsi pojmy, jakoZto tizemni a regiondlni
planovéni. Plni socidlni, kulturni, hos-
podaiské a environmentalni podminky
a pozadavky, hraje zdsadni roli v usili
o zlepSeni kvality prostiedi. Méla by pfi-
spivat k vysoké kvalité zivota, vyjadfovat
spole¢nou kulturu a identitu a zaroven
specifikum urcité lokality, podnécovat
uchovini spolecenskych hodnot a jejich
rozvoj.' Povédomi a chdpani architektury
jednotlivei je tudiZ nezbytné pro zdravy
spoleéensky, kulturni i politicky rozvoj
spolecnosti.

' Politika architektury a stavebni kultury CR,
2015, s. 5.

Z tohoto duvodu jiz citovany do-
kument' podporuje myslenku, kterd
je u nds velmi aktudlni, a to myslenku
podpory a rozvoje vychovy a vzdéla-
vani v oblasti architektury, urbanismu,
uzemniho planovini, krajinafské archi-
tektury, stavebni kultury a kvality pro-
stiedi na vSech stupnich skol. Potieba
implementace vzdélavani o architek-
tufe a stavebni kultufe tak reaguje
na nedostatecné vedeni déti a mladeze
k rozvoji zakladniho povédomi o kva-
lité prostiedi, k rozvoji pfedstavivosti,
estetického a prostorového vnimani,
pochopeni tvorby urbanniho prostiedi
a utvdieni vztahu k vefejnému prostoru
mést a krajiny jako prostoru pro Zivot.
Stejné tak i na nedostatecnou vychovu
k obéanské odpovédnosti, seznamovani
mlddeze s vlastnimi moZnostmi aktivné
zasahovat do procest tvorby veiejného
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prostoru, uceni se dialogu a porozuméni
demokratickym principim, které je s ve-
fejnym Zivotem spjaté.

1.1 Cemu nas architektura nauci

Podle M. Prazanové® vyuka archi-
tektury pomaha vytviret pozitivni vatah
k prostfedi a chapat hodnoty mista.
Architektura je vzdy spjata s mistem,
ve kterém se nachdzi. Utvdif jej a také
samotné misto ovliviiuje architekturu:
»tavba je utvifena mistem, a zpétné toto
misto utvari. Architektura dava mistu lid-
sky, tedy kulturni rozmér.“*

Architektura ve svém uzsim zaméieni{
je cennym zdrojem informaci o minu-
losti. Architektura déjiny a jejich uda-
losti a podoby projektuje. Jestlize jsme
schopni architekturu popsat, identifi-
kovat, jsme schopni ji zasadit do déjin-
nych souvislosti. Pak je také mozné, aby
se stala mostem do budoucnosti a nesla
odkaz dalsim generacim.

Architektura se téZ podili na utvareni
estetick¢ho citéni a postoji k vnéjsimu
prostfedi. Je tak soucasti utvaieni kul-
turni kompetence. ,,Vytvafeni postoje
k architektufe znamend jeji zafazeni
do hodnotového systému. Nazor vychazi
z estetického vnimdni, stejné jako u jaké-
hokoliv jiného uméleckého dila. Esteticky
vztah neni jediny, ktery se v ramei hod-
notového systému objevuje, ale zaujima
velmi vyznamné misto.“?

Architektura podporuje vsechny smy-
sly. Jeji vnimani neni obvykle omezeno
pouze na jeden ze smysli, napi. zrak,
ale zapojujeme zde Casto také hmat (rtz-
norodost materidla a povrchu apod.),
sluch (napf. akustika prostoru) éi ¢ich
(viné materidli, vlhkost vzduchu apod.).
Architektura také ovliviiuje kvalitu pro-
stfedi, utva¥i zivotni prostor. Jeji vzhled,
poloha, uspofadant, krajinny ¢ kulturni
kontext jsou souédsti komplexniho pro-
stfedi, ve kterém Zijeme.

2 STARA K.; RTHOVA, J.; KLIMA, P.; SIVAK, M.
Memorandum Architektura ve vzdélivini, 2014.

3 PRAZANOVA, M. Tlak na zkvalitnéni vyuky ar-
chitektury a jeji postaveni' v ramei vytvarné vychovy
na 2. stupni zakladnich skol. 2011.

+ PELCAK, P. Nekolik poznamek k soucasné archi-
tekture, s. 15.

5 PRAZANOVA, M. Tlak na zkvalitnéni vyuky ar-
chitektury a jeji postaveni' v ramei vytvarné vychovy

na 2. stupni zakladnich skol. 2011. s. 53.
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Architektura predstavuje komplexni
obor propojujici estetickou, technickou
a kulturni rovinu, tedy odrazejici hod-
noty jednotlived i spoleénosti a ovliviiu-
jici kvalitu Zivota, nase chovani i postoje.
Vzhledem k jejimu ptisobeni na environ-
mentdlni, sociokulturni a ekonomické
jevy ve spolecnosti, vzdélavani v §irsim
tématu architektury nds vede k uchopeni
komplexnosti vztahu ¢lovéka a prostiedi,
k védomé ticasti na utvareni kulturniho
prostiedi, odpovédnosti za nase konant,
¢1 k uvédoméni si vyznamu udrzitelného
rozvoje.’

1.2 Témata architektury v RVP
ave vyuce

Memorandum Architektura ve vzdé-
lavani povazuje za nedostatecné zacle-
néni problematiky vystavéného prostiedi
do prifezového tématu Environmentalni
vychova, kdy vyznam Zivotniho prostfedi
je redukovan na prostiedi prirodni.
Za nevyrazné pak oznacuje uplatnéni
témat architektury ve vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura v ramcovych vzdélava-
cich programech.’

Nahlédneme-i do dokumentu Ramcovy
vzdéldvaci program® podrobnéji, mi-
zeme architekturu ¢ist mezi Fadky
v okruhu vzdéldvaci oblasti Clovek
a spolecnost (déjepis a vychova k ob-
éanstvi), Uméni a kultura (hudebni
a vytvarnd vychova) a Clovék a jeho svét
(L. stupen 78). Déle zminéna prurezova
témata a jejich obsah podporuji zacle-
néni problematiky architektury do jed-
notlivych predméti. Jednd se zejména
o prafezové téma Osobnostni a socidlni
vychova, Environmentalni vychova ¢
Multikulturni vychova. V téchto prifezo-
vych tématech je mozné architekturu na-
hlizet pravé v sirsich souvislostech, jako
je jeji pasobeni na ¢lovéka, psychologie
architektury, jeji vliv na Zivotni prostiedi
a moznosti — nap¥. ekologického bydlent,
projekce kultury ¢i spolecenskych hod-
not do podoby a charakteru architektury,
utvaieni prostiedi apod. I pies relativné
dostateény prostor poskytnuty tema-
tice architektury ve zpracovanych RVP

6 STARA K.; RTHOVA, J.; KLIMA, P.; SIVAK, M.
Memorandum Architektura ve vzdélivini, 2014, s. 2.
7 Tamtéz, s. 4.

8 Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdé-

lavini. 2013.

muzeme na zikladé zavéri meziobo-
rového diskuzniho setkani z 1. 4. 2014
(v ramei cyklu Otevieného think tanku
architekta — OTTA), konstatovat, Ze pro
méné informované ¢i vzdélané pedagogy
v oboru architektura a kulturni prostfedi
je nesnadné si téma pod obecnymi for-
mulacemi predstavit a ddle jej aplikovat
do vyuky. K obdobnému zavéru nedo-
stateéného zohlednéni tématu v kuriku-
ldarnim dokumentu dospivd ve své praci
1 M. Prazanova: .,V celém dokumentu
RVP 7V se ani jednou neobjevuje slovo
architektura!*’

Kromé problematiky zafazeni archi-
tektury do RVP jsou zde také prekazky
ze strany uditela ¢i Skol, které brini
nebo znesnadniuji jeji implementaci pro
vyuku. Vzhledem k tomu, zZe architek-
tura souvisi s celou Fadou védnich oboru
(matematika, psychologie, sociologie...),
je v ramei jednotlivych vyucovacich
pfedméta obtizné ji zafadit. Ve vyuce
na zakladnich i strednich Skoldch se tak
objevuje vétsinou ttrzkovité, bez potieb-
nych souvislosti a s nepfesnou terminolo-
gif. Jeji viznam se v nékterych pfipadech
zuzuje na okrajovou bezkontextudlni
znalost historickych slohu. Soucasnd si-
tuace svédéi o chybéjicim povédomi pe-
dagogii o vyznamu vzdélavani v oblasti
architektury a urbanismu a o pochopeni
jejtho vlivu na kvalitu Zivota. K tomu
piispiva i nedostate¢né vzdélavani sta-
vajicich i budoucich pedagogii v oblasti
architektury." O stejné problematice
se zminuje také J. Hanus" v souvislosti
s vysokoskolskym vzdélavanim pedagogi:
»Yytvarné-pedagogické obory tuto proble-
matiku do svych studijnich programi ex-
plicitné nezahrnuji. Napiiklad na Pedl’
UK v Praze na katedie VV se v ramci teo-
retickych predméti moderni a soucasna
architektura v posledni dobé nevyucuje.“

S nékterymi vlastnostmi vysledku
¢innosti oboru architektura, jako je
trojrozmérnost ¢i vazba k mistu, souvisi
také komplikace s moznosti vyzkouset
si jeji tvorbu, a to na rozdil od jinych

Y PRAZANOVA, M. Tlak na zkvalitnéni vyuky ar-
chitektury a jeji postaveni'v ramei vytvarné vychovy
na 2. stupni zakladnich skol. 2011. s. 159.

10 Upraveno dle STARA K.; RIHOVA, J.; KLIMA,
P; SIVAK, M. Memorandum Architektura ve vzdé-
liavini, 2014. s. 4.

' HANUS, J. Architektura v dvourozmérném pro-

storu, 2014, s. 22.



typtt uméni, kde Zaci techniku ¢i po-
stup mohou prakticky prozit. Vzhledem
k tomu, Ze pravé zprostfedkovani archi-
tektury tviréim zpusobem je nejlépe
uplatnitelné ve vytvarné vychové, celime
zde také nedostatecné hodinové dotaci,
kdy ¢asto jedna vyucovaci hodina (napf.
v 8.a9. tfidé) znemoziuje napf. presuny
mimo budovu $koly v rdmei neupravené
vyuky. Skoly malo vyuzivaji kontakta
s architekturou, besed s odborniky, mi-
moskolnich programii a terénni vyuky
k vyuce architektury, popiipadé tento
fenomén stoji na okraji zajmu skoly a jed-
notlivych uéitelin. Dilezitou prekazkou je
pro ucitele, ¢eliciho kazdodenni potfebé
pEipravy vyuky a jejiho zohledniovini ak-
tudlnimi okolnostmi, také nedostatecén4,
¢i spiSe chybéjici metodika, af formou
zpracovanych metodickych listd nebo

piikladt dobré praxe."

1.3 Vyzkum v oblasti implementace
architektury do vyuky u nas

Jak jsme jiz zminili na zacatku na-
Seho textu, architektufe jako jednomu
z témat ve vzdélavani je u nds vénovdna
pozornost jiz pomérné dlouhou dobu
a snahy o jeji implementaci do vyuky
provazeji také vyzkumy situace.

V roce 2011 provedla dotaznikové
Setfeni M. Prazanova pii tvorbé své
rigorézni prdace”. V rdmei vyzkumu
Architektura na zdkladni gkole zjistovala,
zda architektura a kulturni prostfedi
jsou soucasti vyuky na zakladni skole,
predevsim v hodindch vytvarné vychovy.
7 vyzkumu provedeného se Zdky i uci-
teli vyplyvd, Ze architektura se na skolach
vyucuje, a to pfedeviim v hodindch déje-
pisu, ktery se v této problematice zameé-
fuje na faktografické udaje a historicky
vyvoj architektury, a v hodindch vytvarné
vychovy, ktera se soustiedi na estetickou
hodnotu dél. Uéitelé nicméné pfiznavaji,
Ze zejména ve vytvarné vychové jsou
témata architektury zafazovana spora-
dicky a nesystémove. Zéci zminuji, ze
s architekturou se setkdvaji predevsim

12 Upraveno dle PRAZANOVA, M. Tlak na zkva-
litnéni vyuky architektury a jeji postaveni v ramci
vytvarné vychovy na 2. stupni zakladnich skol. 2011,
s. 160-161.

15 PRAZANOVA, M. Tlak na zkvalitnéni vyuky ar-
chitektury a jeji postaveni' v rameci vytvarné vychovy

na 2. stupni zakladnich skol. 2011s. 75-134.

na Skolnich vyletech. Ucitelé - na rozdil
od ziku - stoji i o intenzivnéjsi vyuku
téchto témat. Obé skupiny ovSem uzna-
vaji, ze architektura je dulezitd, ovliv-
nuje a muze zlepsit kvalitu Zivota, a Ze
je potieba se ke svému okoli vyjadrovat.
Z vyzkumu také vyplyva, ze pouze tfetina
déti umi vysvétlit pojmy jako urbanismus
¢i izemni planovani, Ze Zici vétsinou ak-
tudlni déni v oblasti vystavby nesleduji.
Jejich znalosti architektury jsou na nizké
urovni.

Rovnéz ve vyzkumu M. Jirovského
v roce 2000, ktery byl zaméfeny na ci-
lové skupiny 10-14, 15-18 a 19-50 let
a na vnimani prostiedi Zdky a dospélymi,
se objevuje zjisténi, Ze Zdci i dospéli
se malo zajimaji o své okoli a nesdileji
nazor, ze je potfebné se ke zménam v ar-
chitektuie vyjadfovat.

Existuje také vyzkum R. Chodury "
z roku 1987, zaméfeny mj. na zjisténi
stupné zdjmu mlddeze o architekturu.
Zavéry uvadéji, ze architektura nepatii
pii vytvareni estetického postoje mladeze
k silnym motivaénim oblastem a Ze zna-
losti architektury jsou spiSe nedosta-
tecné. Prave skola a hodiny déjepisu byly
v osmdesdtych letech hlavnim zdrojem
informaci o architektufe.

Jednim z poslednich publikovanych
priuzkumi vénujicich se vzdélavani
v oboru architektura, v tomto p¥i-
padé v souvislosti s krajinou, je price
E. Smrtové'® z roku 2014. Na zdkladé di-
daktického testu a dotaznikového Setieni
autorka konstatuje, Ze Zaci s pojmem kra-
jina spojuji prevazné jeji pfirodni slozky;
pouze tietina Zaka vnima jako soucast
krajiny sama sebe; zZakam chybi znalosti
o funkcich a kvalité krajiny, nejsou si vé-
domi vztahu mezi kvalitou a funkénosti.
Vyzkum ukazuje i na nejednoznacné
chapani tzv. pavodniho stavu krajiny
¢i maly vyznam klasickych architekto-
nickych a funkénich prvka urcujicich
stied mésta/vsi pro zaky. Uréujici mé-
Fitko déti se posouva kupiikladu do ro-
viny koncentrace obchodu, lidi ¢i cenové
relace. Vystupy zpétné potvrzuji nékteré

14 JTIROVSKY, M. Jak vnimat estetiku mést, vesnic
a krajiny. 2000.

"> CHODURA, R. Vychova uménim se zaméfenim
na vychovu architekturou. Kandidatska price,
1987.

16 SMRTOVA, E. Vychova a vzdélivdni v intencich
Evropské iimluvy o krajiné. 2014, s. 51-53.

ze zavéri uvedenych v memorandu
Architektura ve vzdélavani (2014), zmi-
nénych jiz v predchazejici kapitole. RVP
v obecné roviné obsahuji kli¢ové kompe-
tence a cile, jez se vztahuji k ,,prostredi®,
aviak nejsou vice konkretizovany pro vy-
stavéné/kulturni prostfedi a udrzitelnost
z hlediska prostorového planovani. RVP
tedy poskytuji pedagogiim prostor zaia-
zovat tematiku architektury a urbanismu
do vzdélavani, avsak vzhledem k jejich
nedostate¢né informovanosti v daném
oboru je nesnadné téma pod obecnymi
formulacemi rozkryt ¢i jej implemento-
vat do vyuky. Blize pak prafezové téma
Environmentalni vychova (RVP pro za-
kladni vzdélavani) opomiji vystavéné/
kulturni prostiedi, v disledku ¢ehoz
zivotni prostfedi neni chdpdno v celé
své §ifi a vztahuje se vice k pFirodnimu
prostiedi.

2.INICIATIVY PODPORUJICiVZDELA-
VANI O ARCHITEKTURE U NAS

Pfes enormni vliv prostiedi (af jiz
vystavéného ¢i volné krajiny) na Zivot
lidi, téma architektury zejména pro svou
komplexnost vypadava ze Skolnich osnov.
,»Vyuka architektury na skolach chybi. Je
to pritom jediny zpusob, jak naucit déti
chdpat vztah ¢lovéka k prostoru”, ekl
byvaly ministr skolstvi Ondyej Liska'.
Architektura je podle néj také jednim
z obort, ve kterém se mohou déti ucit
pohledu na svét jako celek a hledat
souvislosti.

Nejen Cesk4 republika se touto pro-
blematikou zabyva, ale v fad¢ evropskych
zemi, kupfikladu v Némecku, I'rancii,
skandindvskych zemich a dalsich, jiz do-
spéli k feseni prostiednictvim sité center
architektury, skoly architektury (Finsko -
Arkki), vyvoje specialnich vyucovacich
pomiucek (Némecko), zdkona o architek-
tufe jako véci vefejného zdjmu (I'rancie,
1977) ¢ programu Politiky architektury
(napf. Finsko, 1998). Predstavenstvo
Ceské komory architekti (CKA) schvalilo
vroce 2007 navrh dokumentu ,,Program
statni politiky architektury®, na jehoz zd-
kladg, a po vzoru jiz existujicich politik
architektury jinych evropskych zemi, byl
zpracovan ,,Navrh politiky architektury

17 LISKA, O. Ministr Liska podepsal memorandum

o0 vzdélavani a architekture. 2009.
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Ceské republiky/Narodniho programu
stavebni kultury® (aktualizovaného
konference Evropského féra politik ar-
chitektury (EFAP), které se uskuteénilo
16.-18. dubna 2009 v Praze, se stalo
podepsani Memoranda o vzdélavani
a architektufe piedstaviteli Ministerstva
skolstvi, mlade7e a télovychovy (MSMT)
a CKA. Dokument o kontinudlnim a ce-
lostnim vzdélavani v oblasti architektury
jako souéasti Zivota v kvalitnim prostiedi,
a soucasné piispévek k principu trvale
udrzitelného Zivota, obsahuje zdvazek
zapojit odborniky do systému architek-
tonického vzdélavani na viech typech
skol 1 v celoZivotnim vzdélavani. V roce
2012 Ministerstvo pro mistni rozvoj CR
(MMR) nechalo zpracovat dokument
Analyza stavebni kultury, ktery mimo
jiné definuje vyznam architektury, jeji
dopad na spolecnost, kvalitu Zivota a po-
tiebnost vzdélavéni (viz kapitola Podpora
stavebni kultury ve skolstvi, vyzkumu
a vyvoji a v médiich). V souvislosti s pii-
pravenymi dokumenty a vladnim usnese-
nim ¢. 554 z roku 2011 MMR pfipravilo
ndvrh strategického dokumentu Politika
architektury a stavebni kultury Ceské
republiky, ktery zapracoval myslenky
a navrhy formulované na dubnovém
mezioborovém diskuznim setkani OTTA
(1. 4. 2014, Plzen). Uvefejnéné byly v me-
morandu Architektura ve vzdélavani.
Vlada Politiku architektury a stavebni
kultury Ceské republiky schvalila dne
14.. 1. 2015 usnesenim ¢. 22.
Nejnovéjsi jiz zminény dokument
Ustavu tizemniho rozvoje Ministerstva
pro mistni rozvoj Ceské republiky -
Politika architektury a stavebni kultury
Ceské republiky (2015) - reaguje mimo
jiné na snahy a tendence Skol, nevlad-
nich a neziskovych organizaci a obecné
prospésnych spolecnosti implementovat
témata architektury do 8kol, prezento-
vat téma v SirSich souvislostech a také
vytvaret metodiky, které by ucitelim
tuto implementaci usnadnovaly. ,,Ma-li
ze strany vefejnosti vzniknout kvalifiko-
vand uzivatelskd poptavka po kvalitni
architektonické a urbanistické tvorbé
a stavebni a zahradné-krajindiské pro-
dukei, je tfeba k uvédoméni si hodnoty
a kvalit stavebniho dila a prostiedi vytva-
feného vystavbou vychovavat potencidlni
klienty uz od raného véku. Kazdy obcan
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by mél rovnéz znat sva prava v oblasti
uzemniho planovini, aby se citil spo-
luodpovédny nejen za stav prostiedi
ve svém bezprostfednim okoli, ale aby
byl i schopen pfispét k ochrané prav
spolecnosti. Architekturu a jeji témata je
tieba v pfiméfeném rozsahu vyucovat jiz
na zakladnich a stiednich Skolach. Pro
utvafeni vztahu k mistu a pro formovani
zakladu pFedstavivosti, prostorového a es-
tetického vnimdni a tvoFivosti je zdsadni
1 piedskoln{ vzdéldvani.“ **

Objevovani architektury se vsak déje
i cestou ,,bottom-up“ . Instituce, nezis-
kové organizace ¢i jednotlivei se vénuji
piipravé riznych forem zprostiedkovani
tematiky architektury détem a mladym
lidem po celém svété. Postupné se roz-
vijejici databazi obdobnych projekti
u nds i v zahraniéi lze nalézt na: http://
www.architektiveskole.cz/inspirace/.
Architekti ve 8kole jsou jednou z Sifeji
zaméFenych iniciativ, jez podporuji
vzdélavani déti od nejuitlejsiho véku
v tématech architektury, urbanismu
a prostorového planovani. Predstavuji
mezioborovou komunikaéni platformu,
vzdélavaci portal uréeny pro sdileni zku-
Senosti a vyukové materidly pro skoly,
pedagogy i neformalni vzdélavani. Cilem
iniciativy je nejen sdilend zkusenost a in-
spirace pro vyuku, ale je to téz neustalé
hleddni moznosti interpretace témat ar-
chitektury, forem jejiho zprostfedkovani
a moznosti jejtho postupného zacleno-
véni do vzdélavaciho systému CR. (www.
architektiveskole.cz)

O proménu mést a krajiny s cilem
vzdélavani prostfednictvim aktivni d¢asti
na realizaci projektu se na zakladé par-
ticipativnich principt snazi i fada sou-
kromych neziskovych organizaci, jako
je napiiklad Nadace Promény (www.
nadace-promeny.cz, www.promenypro-
skoly.cz). Nadace pomdhd s rozvojem
méstské zelené, podporuje promény mést
se zapojenim mistnich obyvatel, rozviji
povédomi spolecénosti o architektufe, kra-
jinné tvorbé a vlivu prostiedi na clovéka.
Jeden z jejich programi pro nejmladsi
generaci, kromé piilezitostnych tviiréich
dilen, pfedstavuje program Zahrada hrou
podporujici promény Skolnich zahrad

'® Politika architektury a stavebni kultury CR,
2015, s. 21.

' Bottom-Up je metodou pldnovéni, kterd stanovi
cile a zptisoby jejich dosazeni cestou zdola nahoru.

v inspirativni prostfedi pro déti, které
rozviji jejich schopnosti, dovednosti, tvo-
Fivost a fantazii.

Architektura vyvolava Fadu celospole-
Censkych diskusi. Pomoci této tematiky
rozvijime téZ obéanskou spoleénost, jak
poukazal projekt Kreativni demokraticka
Skola konajici se kazdoroéné v Plzni, kde
se Zdcl uci rozvijet své demokratické kom-
petence a vytvaret si vztah k vystavénému
prostfedi mésta. PfihldSené tymy ze zd-
kladnich a stiednich skol mésta Plzen
si voli problém ve vefejném prostoru
mésta a navrhuji jeho FeSeni v prabéhu
jednoho semestru ve spoluprici s odbor-
niky i samospravou mésta. Vysledky své
prace ndsledné prezentuji na zdvérecné
konferenci pfed vefejnosti i odbornou
porotou. Cilem projektu, ktery vyuziva
metodiky Centra pro komunitni praci
zapadni Cechy a Gemini, o.s., vytvofené
v ramei grantu ZvySovani kvality ve vzdé-
lavani v Plzeniském kraji z OP vzdéldvani
pro konkurenceschopnost, je nastaveni
efektivniho pFistupu ve vyuce prifezo-
vého tématu Vychova demokratického
obcana (VDO), a posileni zapojeni §kol
do Zivota a rozvoje mistni komunity
(http://kds.cpkp-zc.cz/).

Obor architektura viak skytd p¥ile-
Zitost, a néktera témata piimo vybizeji
k pfimému kontaktu, k zaZiti prostoru,
jenz utvafi. Ani tento rozmér neni tieba
opomenout. Sdruzeni Kruh se snazi pfi
svych zazitkovych workshopech vytvafet
mista a piilezitosti pro setkdni s prosto-
rem jako takovym, ktery lidé budou moci
vnimat, zaZivat a reflektovat v primé smy-
slové interakei s nim (www.kruh.info).

Jind forma vzdélavani ob¢anské spo-
leénosti na pozadi architektury, kterd
se tak stava impulzem ke zvySeni partici-
pace ob¢anti na rozvoji mésta a regionu,
k ndm prichazi ze zahranici, zejména
pak z Némecka. Inspiraci v podobé vi-
cedenniho workshopu reprezentuje pro-
jekt MiniPlzen, mésto déti (o. s. Trk).
Koncepce projektu, zaloZend na mys-
lence vefejného prostoru jako zdroje
kulturniho a obdéanského vzdélavani
déti, vznikla v roce 1979 v bavorském
Mnichové. Jednad se o kulturné pedago-
gicky projekt, jehoz hlavni naplni je tzv.
hra na mésto — modelové ztvarnéni redl-
ného mésta, a jejim dstfednim tématem
je méstsky Zivot jako takovy. Inscenované
mésto, které se svou strukturou podoba



opravdovym méstim, je vefejné pristup-
nym prostorem, kde déti v roli ob¢ant
se vSemi pravy a povinnostmi pracuyji,
stavi domy, své mésto utvireji a spravuji
(www.miniplzen.eu).

Memorandum Architektura ve vzdé-
lavani upozornilo, Ze na vysokych skolach
se ve studijnich programech zaméfenych
na architekturu a urbanismus neklade
duraz na preddvani a sdileni znalosti
a zkuSenosti smérem k vefejnosti a k niz-
§im stupnim skol. Mimo jiné i timto
se zabyvaji nékteré z projekti poslednich
let, jako je napf. Architektura ve vzdéla-
vani 2014 (Architekti ve skole), ktery je
popsédn v nasledujici kapitole, ¢i projekt
Moje mésto (mojemesto2012.wix.com/
ostrava), ktery vznikl jako dobrovolna
aktivita studentek FA CVUT v Praze
ve spoluprédci s pedagogy Gymnaizia
Ostrava—Zabieh.

Néktera témata, jez jsou spojena
zejména s jednotlivymi dily a déjinami
architektury, postupné pronikajii do dét-
ské literatury. Pfikladem je publikace
Jany Kostelecké D.O.M.E.K - privodce
po 35 soucasnych domech z celého svéta,
¢1 vyvoj architektury formou komiksu
od Ondfeje Sefet, nazvany Od Jeskyné
ke katedrale.

3. WORKSHOP A PROJEKT
ARCHITEKTURA VEVZDELAVANIi 2014

Jednim z aktudlnich projektd, vé-
nujicich se podpore uciteli a snazi-
cich se o usnadnéni zafazovani témat
architektury do formalniho vzdélavani,
je iniciativa volného sdruzeni archi-
tektd Architekti ve skole. Ve spolupraci
s Fakultou architektury CVUT v Praze
a katedrou primdrniho vzdélavani FP
TUL vznikly v podzimnim semestru
2014 dva projekty, vystavéné na zminé-
ném spolecném cili — nalézt cesty ve-
douci k implementaci témat spojenych
s oborem architektura a urbanismus
do jednotlivych vzdélavacich stupiit
(MS, 78S, SS). Predskolni dé&ti, Zci a stu-
denti se pokusili divat jinym pohledem
na prostor kolem sebe, vnimat jej, osvojit
si dovednosti aktivniho obéana v souvis-
losti s tvorbou prostoru, vyzkouset si je
v praxi apod. Ale stejné tak se projekt
zaméFil i na pohled pedagogii, na jejich

ndzor na jednotlivé formy zpracovani té-
mat, jejich potieby z hlediska orientace
v terminologii atd.

Ve spoluprici se studenty obou skol
byly vyhledaviny pfistupové cesty, jak
probudit v obecném povédomi veiej-
nosti souvislosti mezi kvalitou krajiny,
tedy i vystavéného prostfedi, a kvali-
tou naseho Zivota. Vzdjemné propojeni
a dialog obort architektury a pedagogiky
mély napomoci zaélenovani architektury
a urbanismu a s nimi souvisejicich té-
mat do vzdélavaciho systému, prispét tak
k rozumnéjsimu a citlivéjsimu utvafeni
prostoru v budoucnu, pfinést potencialni
moznost zmény postoje vefejnosti ke spo-
leénému zivotnimu prostoru a zodpovéd-
nosti viiéi nému.

Projektu se tucastnilo 21 pracov-
nich tyma na FA CVUT a 7 z FP TUL.
Jednotlivé tymy, pod vedenim iniciativy
Architekti ve 3kole a za udasti kon-
zultanta z Fad pedagogi a zdstupcu
Nadace Promény, spolec¢nosti Plzen
2015 a EDUin, ktefi v ramci spole¢nych
pirednések studentim poskytli zakladni
vhled do teorie pedagogiky a podélili
se o svou zku3enost s ,,architekturou
ve vzdéldvani“, pracovaly na zvolenych
tématech, po ktera vytvarely metodické
listy a pomucky. Souéasti projektu bylo
1 vyzkouSeni programi na mateiskych,
zakladnich ¢ strednich skoldch domov-
skych mést uéastniki. Vyukové materidly
pro uditele v praxi studentt Uéitelstvi pro
L. stupeni zakladnich skol a Pedagogiky
volného Casu jesté cekaji na svou reali-
zaci v prubéhu letniho semestru 2015.

Zkusebnich realizaci se prozatim
tcastnilo ve 14 méstech Ceské repub-
liky 418 déti ruznych vékovych skupin
(dle zaméFeni zpracovaného materi-
alu). Prabéh byl zaznamendvan samot-
nymi realizdtory. Vysledky se promitly
i do dotaznikového Setfeni mezi wcast-
niky i pedagogy, které zkoumalo kvalitu
programu, zdjem a motivaci studentd
o téma, 1 moznost opétovného zarazeni
do vyuky. Dle predbézného vyhodnoceni
bylo tematické zaméreni pievazné hod-
noceno ucastniky jako nauéné, obsahu-
jici nové informace, uziteéné i po strance
realizace a zajimavé a dob¥e zpracované.
Presto pouze 59 % zicastnénych ldika
téma programu k dalsimu zdjmu pravi-
delngjsiho charakteru. Efekt zptsobuji
rozliéné faktory, od zaujeti pro diléi

téma jako takové, pres vybér budouciho
povoldni az po samostatnou vyhleda-
vaci ¢innost (oproti zafazeni do vyuky).
Program byl z hlediska pfinosu, piipravy
a zpracovani metodického materidlu i re-
alizace hodnocen kladné 93 % dohlizeji-
cich pedagogi, avsak do své vyuky by jej
zafadili pouze nepravidelné az vzacné.
Duvodem byly vétsinou vyssi ¢asové nd-
roky na dotaci v ramei Skolnich hodin
i pfipravu, pfipadné vyjadfeni potfeby
asistence odbornika.

Celkové tedy vznikly podklady
ke zhruba 30 vzdélavacim projektim,
které jsou pfed svou publikaci na por-
talu www.architektiveskole.cz postupné
revidovany odborniky a formélné sjedno-
covany, aby byly pfenositelné a snadno
uchopitelné pro kantory ¢i jako inspirace
pro dalsi dobrovolniky z Fad architekti.

Jednou z ukézek vzniklych projekti
je projekt ,,Méstské puzzle” od zpracova-
telského tymu T. Cervens a N. Karabcova.
Nastroj pro ucitele s presahem do riz-
nych predméti a hra pro déti, ktera uci
premyslet o mésté a Zivotnim prostoru.
Cilem je uvédoméni si prostoru, ktery
nas obklopuje, a jeho zakladnich vztahu
a zakonitosti. Déti se formou hry zacéinaji
zajimat o urbanistické a funkéni ¢lenéni
mésta a probouzeji v sobé zdjem o mésto-
tvorné procesy ve svém okoli. Ten by v bu-
doucnu mohl vést k obcéanskému zdjmu,
iniciativé a odpovédnosti v kazdodennich
rozhodnutich (viz obr. 1).

4. ZAVER

Zajisténi odpovidajictho vzdélavani
v oboru architektura a urbanismus je
piilezitosti vedouci k udrzitelnosti na-
Seho prostiedi a jeho kvality. V obecné
roviné napoméha vniméni prostoru, jeho
hodnot a vzdjemnych vztah; zaklada
potfebu vztahu k prostoru, piipadné
jej prohlubuje a snazi se ukazovat nase
kulturni prostfedi v §irsich souvislostech;
¢i pfispiva k vstépovani obcanskych do-
vednosti a odpovédnosti viiéi prostiedi.

Zejména v poslednich letech si ros-
touci procento odbornika razného
profesniho zaméfeni 1 laické vefejnosti
uvédomuje moznosti této cesty a snazi
se prispét. Z dlouhodobého hlediska
na statni drovni se jedna kupfikladu
o prvni kroky vedouci k nové strategii
EVVO ¢i sestaveni pracovni skupiny
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Obr. 1 Ukazka z projektového dne ,Méstské puzzle” na Mendelové zakladni skole v Karviné

pro vzdélavani pro udrzitelny rozvoj.
Paralelné s procesy ,,top-down* vznikaji
diky pusobicim iniciativam i jednotliv-
cam drobné projekty zejména lokalniho
charakteru, které se jiz pfimo aplikuji
do praxe — odborné konzultace a sdileni
zkuSenosti, ucebnice, knizky pro déti,
détské dilny a workshopy, ale téZ tema-
tické metodické materialy a ndméty pro
skoly.

Otdzkou naddle zustava koordino-
vanost a spoluprice zdgjmovych skupin
na vsech drovnich i nap¥i¢ témito trov-
némi pusobeni.

Clinek vznikl za podpory grantu
SGS12/204/0HK1/3T/15, FA CVUT.
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PO STOPACH SLEZSKE GOTIKY
(ANEB MODERNI TRENDY A TECHNIKY VE VYUCE
DEJEPISU, DEJIN UMENI A VYTVARNE VYCHOVY)

Following the footsteps of Silesian Gothic
(or Modern trends and techniques in the teaching of history, art history and art education)

Irena Kapustovd

Anotace:
Clinek informuje o mésiénim projektu, jeho# cilem bylo na zikladé jednoduchého empirického vyzkumu VS studenti peda-
gogické fakulty vytvofit a zrealizovat program dvouhodinového SS seminafe déjin uméni nebo vytvarné vychovy. Podstatou
bylo co nejzajimavéjsim zptsobem za vyuZiti modernich vyukovych metod a modernich technologii predat stfedoskolskym
studentim malo atraktivni stfedovéké téma tak, aby je co nejvice zaujalo a pfineslo jim nové poznatky.

Ziskani novych poznatkd, schopnost kooperace v tymu, osvojeni si modernich metod a forem vyuky a moznost aplikovat
je v praxi bylo hlavnim cilem préice VS studentii - budoucich pedagogi.

Klicova slova: formy a metody vyuky, kooperace, moderni technologie, stavebni slohy - gotika, empiricky vyzkum,
vyjadfeni emoce/dojmu

Abstract:
The article brings the infomation about the month-long project the aim of which was to form and bring into being the pro-
gramme of two lessons long seminar for secondary school students concerning the art history or art itself. The programme
was based on the simple empiric research made by the pedagogical faculty students. They would like to introduce not very
attractive theme of medieval gothic style with the help of modern teaching methods and modern technologies to attract the

secondary school students and provide them with new information.
The main target of university students — future teachers” work was to gain new knowledge, to learn how to cooperate

in the team, to master modern teaching methods and use them in practice.

Keywords: forms and methods of teaching, cooperation, modern technology, building styles - Gothic, empirical research,

the expression of the emotion/feeling

Soucasné skolni vzdélavani ve viech
vyukovych pfedmétech by v soucinnosti
s trendem doby a rychlym pokrokem
modernich technologii nebylo myslitelné
bez efektivniho vyuzivini pocita¢i, note-
booki, dataprojektort a interaktivnich
tabuli. Stdle ¢astéji vSak jsou ve skole vyu-
zivina i mobilni zafizeni (chytré telefony
a tablety) s nainstalovanymi aplikacemi
vhodnymi pro vyuku.

Clanek pfedstavi jednoduchy pro-
jekt, ktery mél demonstrovat spojeni
platnych 8kolskych norem jako je RVP
- SVP a z nich vyplyvajicich klicovych
kompetenci, prafezovych témat a oceka-
vanych vystupt s tradiénim vnimanim
a vyucovanim déjin uméni, déjepisu ¢i
vytvarné vychovy.

Projekt se odehraval ve dvou zdklad-
nich rovinach - vysokoskolské prostredi
budoucich uciteli vySe uvedenych pred-
méta a stredoskolské prostredi, kde si

budouci pedagogové ovéfovali néktera
fakta a vystupy své préce.

Hlavnim cilem projektu bylo proka-
zat nutnost kombinace tradiénich vy-
ukovych postupti a metod se zapojenim
moderni techniky a stfidanim ruznych
forem prace na konkrétnim piikladu
stavebniho slohu gotika. Gotika —
slezska cihlova gotika byla jako téma vy-
brana na zdkladé rychlého empirického
prizkumu na dvou stfednich Skoldach
(gymndzium a SPS stavebni) u studentii
druhého roéniku. U 68 dotdzanych se go-
tika z nabizenych sloht stala tématem
nejvzdalenéjsim a nejméné atraktivnim
(spolu s kulturou roménskou).

Studenti SS fadili pojmy + pfipojené
obrazky s ukdzkou stavby; kazdy stavebni
sloh mohl u konkrétniho studenta ziskat
1-10 bodt na zdkladé pofadi - z findl-
niho souctu vzniklo nasledujici poradi
atraktivity stavebnich slohu.

(Viz bar. pfiloha)

Gotika — v uzsim zaméreni slezska
cihlova gotika — vsak byla vybrana také
na zakladé toho, 7e na vzemi Cech
a Moravy je dochovdno pouze mini-
mum staveb tohoto typu a jedna z nich
je piimo v Hradei Kralové. Chram sv.
Ducha v Hradci Krélové je tedy pamat-
kou nejen regiondlniho, ale i celostdtniho
vyznamu, s historickou, geografickou
i kulturné-vzorovou vazbou na sousedni
Polsko. Z toho dtvodu také findlni za-
hraniéni vyjezd VS studentii sméfoval
do staré éasti slezského mésta Wroclaw
- Vratislav (primdrné na Tumsky ostrov).

PROJEKT -
trvani planovano na cca 1 mésic:

Realizaéni tym: studenti 4. roéniku
ucitelstvi déjepis, vytvarna vychova pod
vedenim oborového didaktika déjepisu
— vzdélavaci cil: ziskat, shromazdit

a utfidit zdkladni informace z oblasti
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déjin umeéni (3 nejvyznamnéjsi
pamaitky cihlové gotiky na nasem
uzemi); zpracovat vzorovou piipravu
dvouhodinového semindie pfedmétu
DU nebo DVK! a realizovat ji v praxi,
ucast na vyjezdu do Wroclawi

— schopnostni a dovednostni cil: prace
s cilovou skupinou (studenty SS) - do-
tazniky, realizace findlniho vystupu/
semindre, ziskdani evaluace

Cilovd skupina studenti SS (16-17 let)
- ovéfovani informaci a vystupu projektu
(tj. pfipravy dvouhodinového seminafe
déjin uméni)

Pfipravna faze projektu

Vybér realizaéniho tymu, stanoveni
prubéhu projektu a jednotlivych tkolu,
vytvofeni dotazniku pro SS studenty
(zjisténi atraktivity tématu historickych
stavebnich sloh)

1. projektova faze (1 tyden) -
studenti VS

Ukolem tif skupin VS studenti bylo
zjistit zdkladni informace o jedné ze tii
nejvyznamnéjsich cihlové gotickych
pamaitek (ve stiednich Cechéch, ve vy-
chodnich Cechéch - skupina mimohra-
deckych studenti a na severni Moravé).

Po tydnu se sesli zastupei skupin, sdé-
lili si ziskané poznatky a zredukovali je
do nize uvedené podoby.

A)

V historické ¢dsti kralovského mésta
Nymburk, na Kostelnim ndamésti, stoji
dékansky kostel svatého Jilji. Kostel
je jednim z mala dochovanych cihlo-
vych kostelt z doby gotiky v Cechdch.
Chrdam byl pavodné zasvécen svatému
Mikulasi, patronu obchodnikia a ko-
lonistd. Kolem roku 1380 postavila
Parléfova dilna z piskovcovych kvadra
vysokou jizni véz, zvanou Bild. Uvnitf
muzeme spatiit kamennou plastiku pu-
vodniho patrona svatého Mikulase, kterd
vznikla ve 14. stoleti. Po odeznéni husit-
ské revoluce a po urovnani cirkevnich
1 méstanskych rozepii byl kostel roku

! Dé&jiny uméni nebo Déjiny vytvarné kultury (nd-
zev dvouletého vybérového seminafe na S5).
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1622 znovu vysvécen a zasvécen patronu
vSech chuddki a mrzaka svatému Jilji.

Severni vé7 Cervend byla zbofena
roku 1846. Druh4d, Bila véz, zbudo-
vand z kamennych kvadra v poloviné
14. stoleti za krale Karla IV., je vysoka
asi 66 metri. Délka chramu je 51 metra
a svétlost 45 metri.?

NEZNAMY. Dostupny na https://cs.wikipedia.org/wiki/Kos-
tel_svat%C3%A9%ho_Jilj%C3%AD_%28Nymburk%29 [on-
line]. [cit. 20.7.2015]. WWW:https://cs.wikipedia.org/wiki/
Kostel_svat%C3%A9ho_Jilj%C3%AD_%28Nymburk%29

B)

Nejvyznamnéjsi gotickou pamatkou
Opavy je kostel Nanebevzeti Panny Marie
vybudovany na konci 14. stoleti fadem
némeckych rytiia ve stylu slezské cih-
lové gotiky. Konkatedrala Nanebevzeti
Panny Marie v soucasnosti pfedstavuje
mohutny trojlodni kostel se dvéma
vézemi, jehoz zaklady byly poloZeny
ve 14. stoleti. Tento kostel se v roce 1995
stal ndrodni kulturni pamatkou. Vznik
kostela je spojen v Radem némeckych
rytifa. Vystavba kostela patrné zacala
roku 1204. Kostel je ukazkou tzv. slez-
ské gotiky, ktera se vyznacuje mimo jiné
uzitim ¢ervenych palenych cihel. Kostel
je povazovin za nejvétsi stavbu slezské
cthlové gotiky v Ceské republice a tvofi
dominantu historického centra mésta.
Jizni véZ se svymi 102 metry je viibec
ukdzkou severonémecké gotiky palenych
cihel, kde je patrny vliv Wroclawi.?

* http://www.mesto-nymburk.cz/index.php?sek-
ce=4&zobraz=turisticky—panel http://druidova.
mysteria.cz/ HISTORIE/NYMBURK_KOSTEL.htm
# Kaliopi Chamonikola (ed.) Od gotiky k rene-
sanci. Vytvarna kultura Moravy a Slezska 1400-
1550. IV. Opava. Brno 1999.

NEZNAMY. http://www.archfoto.cz/fotografie/1136-opa-
va-kostel-nanebevzeti-panny-marie [online]. [cit. 20.7.2015].
Dostupny na WWW: http://www.archfoto.cz/fotografie/1136-
-opava-kostel-nanebevzeti-panny-marie

Q

Gotickd cihlova bazilika - kated-
rala Svatého Ducha - se dvéma véZemi
v jihozdpadnim rohu Velkého ndmésti
tvorii charakteristické panorama Hradce
Kralové jiz po vice nez sedm stoleti. Vnéjsi
rozméry katedraly jsou: délka 56 m,
sitka 25 m, vyska lodi 48 m. Samotny
pocitek stavby kostela Sv. Ducha je obe-
stfen tajemstvim, nebot zakladaci listina
se nedochovala. Podle tradice jej nechala
postavit ¢eskd kralovna Eliska Rejcka.
1339 mésto postihl velky pozdr a ptvodni
farni kostel Radu némeckych rytiFa vy-
horel do zakladt.

Novy farni kostel byl projektovan
jako bazilikalni trojlodi s dvéma vézemi
v rozich presbytafe a s vnéjsim opérnym
systémem. Vystavba nebyla jednotnd
a probéhla v nékolika fazich.!

* Hruby V. Katedrala Sv. Ducha. Hradec Krdlové
2002, 181 s.; Vladimir Hruby a kol. Chrdm Svatého
Ducha v zivoté mésta a v proménich ¢asu. Katedrala

a jeji sousedé. HK 2008, 271 s.

Hruby V. Katedréla Sv. Ducha. Hradec Kralové 2002, 181 s.;
Vladimir Hruby a kol. Chram Svatého Ducha v Zivoté mésta
av proméndch casu.Katedrala a jeji sousedé. HK 2008, 271 s.



2. projektova faze (1 tyden) -
studenti VS

Kazda skupina - vytvofeni piipravy
na dvouhodinovy semindf pro 2. roénik
gymnazia/ SOS stavebni.

Podminky: uplatnéni tradiénich me-
tod vyuky (nap¥. vyklad) v kombinaci
s obrazovym materidlem (tisténd podoba,
PP prezentace nebo program SMART
— IT tabule), maximalni individudln{ za-
pojeni SS studentii za vyuziti modernich
technologii (tablet, chytry telefon).

Jako obrazovy materidl musely byt
poutzity fotografie uvedenych ti cirkev-
nich staveb (kostelt ve stylu slezské go-
tiky v komparaci se stavhami kamennymi
(chrdam sv. Barbory, sv. Vita).

Individudlni ¢i skupinovd prace
se ¢teékou QR kédu, ziskdvani a dalsi
zpracovani informaci z nich.

Kolokvium - prodiskutovani redl-
nosti realizace p¥iprav (nékteré byly pie-
dimenzované) s naslednymi dpravami.

3. projektova faze (1 tyden) —
studenti VS + studenti 2. ro¢niku SS

Cil: realizace findlniho vystupu + zis-
kani evaluace

V pritbéhu 2 tydni studenti VS na vy-
brané Skole za tcasti didaktika a vyucuji-
ctho realizovali svou skupinovou pFipravu
ve dvouhodinovém seminafi DVK se SS
studenty (gymnazium + SOS stavebni).

V tvodni - motivaéni f4zi semindie
SS studenti porovnali promitnuté foto-
grafie chramu ve stylu cihlové gotiky
(jedna ze tii vySe zminovanych) s goti-
kou kamennou (sv. Vit nebo sv. Barbora).
V této fazi bylo podstatné to, jak oba
chramy individudlné vnimaji a jak na né
stavby ptsobi.

Cihlova stavba | Kamenna stavba

dojem stability | dojem lehkosti

a vzdusnosti

pocit bytelnosti,
jednoduchosti

stavby ,jakoby
v pohybu”

cihla pUsobi
hrejivéji

kamen je chladnéjsi,
ale vznesenéjsi

zemitost odolnost

velkd zdobnost,
kamenna krajka

cihla - ttulnost,
blizkost, obyva-
telnost

V expoziéni a aplikaéni fizi seminare
byli stiedoskoldci seznameni se zaklad-
nimi informacemi o slezské gotice na na-
Sem tuzemi i s jejimi kofeny mimo nase
tzemi, v malych skupindch é& dvojicich
pak pomoci mobilnich zafizeni s instalo-
vanymi éteckami QR kédi® ziskdvali in-
formace o konkrétnim cihlovém chramu,
odpovidali na otdzky z pracovnich lista
a informovali ostatni skupiny.

A QRksd7

Na zavér semindfe probéhlo shrnuti
novych informaci (napf. formou brain-
stormingu) a zhodnoceni pfinosu celého
semindre.

SHRNUTI, POZNATKY

Slezskd/ cihlova gotika byla v zdvérecné
evaluaci vétSinou zicastnénych stfedosko-
ldkii povazovana v podstaté za novinku,
pouze na stavbach kamennych.

Za hlavni pfinos semindfe pod vede-
nim VS studentt byly oznaceny nésledu-
jici body v uvedeném poradi:

¢ nové informace o éasové vzdaleném
a dosud pro mne nep¥ili§ zajimavém
obdobi

* zajimavd a zdbavnd forma celého
seminare

e price se ¢teCkou QR kéda a vyhle-
dani podstatnych informaci o kon-
krétni stavhé

* porovnani staveb cihlové x kamenné
gotiky (moznost vyjadfit vlastni
emoce)

Zavérecéna faze projektu byla vice-
méné ,tresinkou na dortu® a odménou
za mésic pilné prace pro VS studenty —
vyzkumnou ¢innost, tvorbu dotazniku,
piipravu i jejich realizaci v terénu.

Zavérem projektu byl jednodenni vy-
jezd do hlavniho mésta Dolniho Slezska
na Odfe s prohlidkou slezskych gotickych

> Shrnuti nejfrekventovanéjsich odpovédi od vech
tif skupin VS studenti (ze 3 semindfi na SS).

® Cea 70% SS studentit mélo &tecku instalovanou
ve vlastnim chytrém telefonu jiz minimédlné rok; né-
kterym byly zapijceny Skolni tablety s touto aplikaci.
" http://turistika.hradeckralove.cz/katedrala-
svateho—-ducha-12666/

pamatek (pFedeviim goticko-renesanéni
radnice, katedraly sv. Jana Kititele, kos-
tela svatého Martina a dvojkostela sva-
tého Bartoloméje a svatého K¥ize...).2
Osud Wroclawi/Vratislavi byl na néko-
lik stoleti® spojen s Ceskymi zemémi, a to
od roku 1335, kdy se celé Slezsko stalo
soucdsti Ceského kralovstvi a Wroclaw
kralovskym méstem. Pfedevsim panovani
Lucemburku, hlavné Karla IV., bylo pro
mésto zlatym vékem, po jehoz stopich
ucastnici projektu pod vedenim oborové
didakticky " jeden krétky den putovali.
Studenti po uskuteénéni zdjezdu za-
slali svou zpétnou vazbu a fotografii stavby
¢ijeji Casti, kterd je nejvice zaujala — nebylo
prekvapenim, ze pfevazna vétsina zaslala
foto interiéru, exteriéru nebo nékterého
detailu ze skute¢né impozantni katedraly
sv. Jana Kftitele. (Druhé misto v poétu
zaslanych fotografii zaujala radnice.)

SEZNAM LITERATURY:
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2002, ISBN 80-86472-10-8

JULINEK, S.a kol. Ziklady oborové didaktiky
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2004. 275 s. ISBN 80-210-3495-5.
CHAMONIKOLASOVA, K (ed.) Od gotiky k rene-
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MALACHOWICZ, E. Dzieje i architektura.
Wroclaw - Polska Akademia Nauk, 2000. Kapitola
Katedra Wroclawska. ISBN 83-910911-2-0.

# Origindlnost pamdtek je samoziejmé spornd,
protoZe vétSina z nich byla téZce postizena 2. svét.
vilkou, po ni byly velmi citlivé zrekonstruovany.
? Roku 1741 Marie Terezie ztratila tuto ¢dst ci-
saistvi ve Slezskych valkdch s pruskym krilem
Fridrichem II.

1 Autorka éldnku.

O autorce:

Mgr. Irena Kapustova pusobi jako
lektorka, didakticka déjepisu na His-
torickém uUstavu FF UHK a pedagoz-
ka na gymnaziu (vyuka pfedmé-
td déjepis, déjiny uméni, RJ, NJ).
Je clenkou lektorského tymu pro-
jektu ESF MODES (moderni ucitel
déjepisu a spolecenskych véd).

irena.kapustova@uhk.cz
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GALERIJNI PEDAGOGIKA VE VYTVARNE VYCHOVE,
GRAFICKY DESIGN BEZ HRANIC

Graphic Design Without Borders

Anotace:

Eva Havelkovd

Autorka ¢lanku se zamysli nad formami grafického designu v soucasnosti a nad zpuisobem, jak jej uéit, aby byl pro studenty

atraktivni.

Klicova slova: Graficky design, vyuka grafického designu, uméleckd kola, Dynamic Media, nové technologie, plakat,

Jan Kubasiewicz

Abstract:

The author of the article examines the forms of graphic design in the present and tries to find the ways how to teach design

to be attractive for students.

Key words: Graphic Design, Graphic Design teaching, Art School, Dynamic Media, new technologies, poster, Jan

Kubasiewicz

Anglické slovo design zdomacnélo
v jazycich vétSiny vyspélého svéta a na-
hradilo tak pavodné zavedené vyrazy,
u nds také az doneddvna asi nejpouzi-
vanéjsi — propagacni vytvarnictvi, pro-
pagacni grafika. Definice slova design/
designovat, kterou ve zkracené verzi
Oxford English Dictionary prezentuje
Norman Potter: v. vyznacovat; pla-
novat, mit zamér, zamyslet...; s. plan
na néco, co se da udélat koncipovany
v myslenkdch; s. pfizpasobeni si pro-
stredku tak, aby vedly k cili...! Pokud
pomineme historicky a sémanticky
kontext, mizZeme design oznacit jako
zamérnou, planovanou a promyslenou
¢innost, za konkrétnim FeSenim stoji
individudlni rozhodnuti ¢lovéka nebo
tymu. V tomto rozhodnuti je obsazen
tvirci prispévek (vklad). ,,Uchylime-li
se ke starému dobrému a vzdy spoleh-
livému ,sirokému hledisku’, miiZzeme
designérskou prdci rozdélit do ti1 jed-
noduchych kategorii, prestoze rozdily
mezi nimi nejsou v Zzadném pripadé
absolutni a ani vZdy nejsou popisovdny:
prumyslovy design (véci), environmen-
talni design (mista) a komunikacni
design (informace). [...] Co se tyce ob-
lasti prizmyslového designu, Ize fici, Ze
profesni extrémy sahaji od ateliérové

' Norman Potter: Co je to designér? in Martina
Pachmanova: Design: Aktualita, nebo véénost?
Antologie text k teorii a d€jindam designu; s. 37
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keramiky a textilniho designu na jedné
strané spektra aZ k inZenyrskému de-
signu a pocitacovému programovani
na strané druhé. [...] V oblasti komu-
nikaci miize podobné spektrum sahat
od feknéme volné kniZni ilustrace
az k nadmiru exaktnim oboriim jako
kartografie ¢i design pristrojového vy-
baveni letadel. Je zrejmé, Ze ¢im vice
prostoru pro estetiku a smyslovost je
v urcité skale prilezitosti v designu
k dispozici, tim vice design pripo-
mind praxi ,vytvarného uméni’.“?
Problémem soucasnosti je, Ze pojem de-
sign Jiz neni jen zaleZitosti odbornik,
termin se dostal diky médiim do §irsiho
povédomi vefejnosti, kterd jej pouziva
v nevhodném kontextu. Kazdodenné
jsme svédky toho, Ze nékdo pise nebo
mluvi o0 nécem ,,designovém®, aniz by
chédpal obsahovou a formalni podstatu
pouzitého terminu.

Rozsah grafického designu neni
jasné uchopitelny. Definuji jej tvirei,
teoretici, ale i doba, ve které Zijeme.
Otazky odpovidaji profesnim zajmam
- designéii pfesahuji hranice dosud
vnimanych a akceptovanych médii,
teoretici se tyto pfesahy snazi vnimat
v kontextu doby.

* Norman Potter: Co je to designér? in Martina
Pachmanova: Design: Aktualita, nebo véénost?
Antologie texti k teorii a d&jindam designu; s. 38

Co vie lze v dnesni dobé povazovat
za graficky design? Obstoji klasicka tis-
téna média jako napiiklad plakat nebo
casopis v konkurenci digitalniho svéta,
kde, jak se zd4, jsou prostor, kapacita
1 moZnosti neomezené? Jakd je vize
budoucnosti, kam by tviirci - grafiéti
designéri — méli smérfovat a jak by méla
probihat vyuka grafického designu?
Text se zamysli nad témito otdzkami,
konfrontuje pohled kreativce s po-
hledem ucitele grafického designu
na stfedni umélecké skole a navrhuje
jedno z moznych vychodisek, pfipadné
miuZe inspirovat samotné tviirce.

Dnesni svét se méni tak rychle a na-
tolik, ze bychom bez znalosti téchto
zmén brzy zastali daleko pozadu. Méli
bychom se naucit vnimat a ocenovat
nové pristupy a technologie a sou-
¢asné zkoumat jejich neustaly vyvoj.
V oblasti vyuky grafického designu je
to nezbytné. Studenti uzZ nemohou byt
vedeni pouze k tomu, aby ndsledovali
stanovené instrukce. Tradiéni femeslné
a technologické postupy by mély byt
vnimdny jako samoziejmost a zdroven
jako jedny ze zdkladnich stavebnich
prvku tvaréi €innosti. Od mladého
clovéka oéekdvdame, ze oceni vysledky
minulosti a Ze je spoleéné s poznatky
novych technologii uplatni v aktual-
nim designu. Dalsi nutnosti je beze-
sporu progresivni vyvoj vzdélavacich



instituci — odbornych skol s umélec-
kym zaméfenim.

Inspiraci muze byt p¥istup profe-
sora Jana Kubasiewicze *, ktery puisobi
na Massachusetts College of Art and
Design v Bostonu. Skromny, nendpadny
clovék pouta pozornost hloubkou svych
znalosti, které dokdze prezentovat v za-
jimavych souvislostech. S osobnosti
Jana Kubasiewicze jsem se setkala
na jeho pfednasce Sound-Image-Text-
Motion. An Overview of Audiovisual
Explorations v rdmci konference Motyf
- Student’s Moving Type Festival®
ve Varsavé v cervnu roku 2014.

Prezentované ukdzky byly pro mé
nové a natolik atraktivni, Ze jsem se k je-
jich zhlédnuti a detailnéjsimu studiu
vratila v klidu své pracovny. Uvédomila
jsem si, jak soucasné pusobi estetika
videi z 30. az 70. let 20. stoleti®. CB_1:
Viking Eggeling, Symphonie diagonale,
1924; CB_2: Oskar Fischinger, Study
No. 5, 1931; CB_3: Oskar Fischinger,
Study No. 5. 1931; B_1: John Whitney,
Permutations, 1966; B_2: Mary Ellen

* Jan Kubasiewicz, profesor, studoval v polské
Lodzi. Pasobi na Massachusetts College of Art and
Design v Bostonu. Je vedoucim tstavu Dynamic
Media — magisterského studijniho programu, kde
se studenti zaméfuji na tlohu a pFipadné nové
vyuZiti ,,dynamickych médii“ v komunikaénim
designu. Pusobi jako hostujici lektor na mnoha
univerzitach v USA, Australii, Cing, Japonsku,
Koreji, Itdlii a Polsku. Potadd vystavy, workshopy,
semindie a konference na téma komunikace,
design a média. Vystavuje v Polsku, Spojenych
statech, Némecku, Francii, Belgii, Velké Britanii,
ale i v Japonsku. Ziskal Fadu ocenéni, publikuje.
Podrobny profesni Zivotopis na http://www.massart.
edu/jan_kubasiewicz.html.

' Motyf je mezindrodni studentsky festival typo-
grafie v pohybu, v roce 2014 se ve VarSavé konal
druhy roénik s podtitulem ,Type in music, the
rythm of letters®, soucdsti festivalu byly tydenni
workshopy, které vedlo jedendct odborniki ze Sesti
zemi svéta. Vyvrcholenim akce byla dvoudenni
konference a vefejné promitdni ocenénych nebo
zicastnénych praci — ,typografickych* videi nebo
animovanych filmu. Ceskym prednésejicim byl
Filip Blazek. Pristi Motyf se bude konat v némecké
Mohuéi v roce 2016. Vice informaci na http://
motyf.pjwstk.edu.pl/.

> Viking Eggeling: Symphonie diagonale, 1924 -
https://www.youtube.com/watch?v=0VFzuGJoluQ,
http://vimeo.com/42401347; Oskar Fischinger:
Study No. 5, 1931 - http://vimeo.com/63950884,
http://www.oskarfischinger.org/; Mary Ellen Bute
- http://www.centerforvisualmusic.org/Bute.htm;
John Whitney: Permutations, 1966 - https://www.
youtube.com/watch?v=BzB31mD4NmA

Bute, Tarantella, 1940; B_3: Mary
Ellen Bute, Tarantella, 1940; B_4:
Mary Ellen Bute, Tarantella, 1940
Jejich p¥itomnost v nasich myslich
muze byt cennym zdrojem inspirace,
vyuZziti novych technologii ve spojeni
s klasickymi médii pak FeSenim otazky,
kam by mél graficky design sméfovat.
Z obecnéjsiho thlu pohledu je tfeba
si uvédomit dalsi dalezitou vée. Pro
tviirce — grafické designéry, studenty
- je podstatné znat historicky kontext,
aby slozité neobjevovali jiZ objevené.
Ucitelé by méli pracovat s historickym
materidlem, uvadét jej v souvislostech
a prezentovat jako inspiracni zdroje.
Vyuéuji graficky design na stiedni
umélecké skole. Kazdy den se snazim
pochopit svét a vnimdni mladého ¢lo-
véka, se kterym pracuji, konfrontovat
jej s vlastnim tvaréim svétem a nalézt
zpusob, jak zaéinajicim tvircam piedat
zkuSenost, podpofit kreativitu a vysta-
vét soucasny graficky projev s atrak-
tivni formou a smysluplnym obsahem.
Diskuse s mymi studenty a vnimani
svéta, ve kterém se denné pohybuji,
mé utvrzuji v ndzoru, ze prostfedkem
komunikace dnesni doby je reklamni
obraz. Zdroje informaci volime pro-
stiednictvim obrazové navigace, psané
texty neéteme, pripadné je ¢teme,
pokud nds zaujme obrazova p¥iloha.
Troufdm si tvrdit, Ze je to zptsobeno
rychlosti doby a neomezenym mnoz-
stvim podnéti, které na nds denné, ne-
jen diky novym technologiim, ,,¢ihaji“.
Popfeni tohoto faktu nas diskvalifikuje
z role spolutviirct vizudlniho prostiedi.
Pochopeni se dd vysledovat na vy-
sokych $koldch u nds i v zahraniéi, od-
vazné pokusy se zacinaji objevovat také
na urovni stredniho Skolstvi. Uvadim
zde tfi konkrétni pFistupy, ve kterych
spatfuji ono: ,,ocenéni vysledka minu-
losti, vyuziti novych technologii, jejich
uplatnéni pro tento okamzik a sou-
¢asné, smérovani do budoucnosti®.

PRIKLAD 1

Brendon Gouveia®, animovany plakat,
Massart, Boston, Dynamic Typography,
pedagogické vedeni: Jan Kubasiewicz

® https://www.youtube.com/watch?v=8dFOm-VEvbg,
http://jessety.com/brendon/

Tento priklad zde uvadim jako ukdzku
pedagogické price Jana Kubasiewicze.
Brendon Gouveia posunul hranice sta-
tického plakdtu, o kterém se skeptici vy-
jadiuji jako o ,,mrtvém médiu®. Vznikl
animovany plakat s koneénym vyusténim
ve staticky obraz. Toto propojeni lze
vnimat jako pfirozenou cestu a logicky
vyvoj, pozitivni je fakt, Ze funguje jak
ve svété realném, tak virtualnim.

PRIKLAD 2:

Simon Barak’, plakat Toyo Ito, klau-
zurni prace, 4. roénik, Stiedni umélecka
Skola, Ostrava, pedagogické vedeni:
Eva Havelkov4

B_5: Simon Bardk, Plakat Tadao
Ando, 2015

Simon Bafdk je z mého pohledu
reprezentantem nové generace, kterd
se snazi za ,kazdou cenu® vie zménit,
a to radikdlnim zptasobem. Pro svou
klauzurni praci vytvoril plakat, ktery
je mezistupném, nebo pomyslnym po-
jitkem redlného a virtualniho svéta.
Takto také autor interpretuje pii-
stup japonského architekta Toya Ity.
Plakatu Simon piidéluje roli ,,vstup-
niho prostoru® do svéta, ktery mad
smysl, je funkéni a zdroven prakticky.
Tomu odpovida i potiskovany mate-
rial - poloprusvitné syntetické pldtno
evokujici pocit penetrace. ,,IHeslem®
pro vstup je QR kéd, po jeho sejmuti
chytrym telefonem se divik okamzité
piesune do svéta plného informaci, kde
se pohybuje po vlastni ose. Sila spociva
v jedinecnosti kazdé navitévy, kterou
umoznuje hustd sif vzdjemné propoje-
nych odkaz.

PRIKLAD 3

Lukas Dobes?, plakit Tadao Ando,
klauzurni prace, 4. roénik, Stfedni
umélecka skola, Ostrava, pedagogické
vedeni: Eva Havelkova

CB_4: Lukas Dobes, plakat Tadao
Ando, 2015

Lukas Dobes pfistupuje ke své praci
s citem a pokorou. Diky nadmérné vni-
mavosti vytvofil mnohovrstevnaty pla-
kat, ktery, a¢ mozna z pohledu autora

" http://baraksimonportfolio.wz.cz/
% http://lukasdobes.cz/
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Obr. CB4 Lukas$ Dobes. plakat Tadao Ando, klauzurni prace, 4. ro¢nik,
Stfedni umélecka Skola, Ostrava, pedagogické vedeni: Eva Havelkova

neplanované, oceni Siroké spektrum
publika. Od téch, ktefi prdci vénuji
maximalné tfi sekundy - vizualni
zazitek, po ty, ktefi se chtéji ponofit
do hloubky a pod hladinou najdou
vzdy néco zajimavého. Tento mimo-
Fadné chytry p¥istup ndm dava nadéji,
ze i v dnesnim uspéchaném svété fun-
guje sila myslenky. Pf¥idanou hodno-
tou je navic technologie, ktera vyuziva
JavaScriptovych kéda v grafice’. Chytré

a zdroven usmévné je to, Ze se jednd

? Jiirg Lehni, Scriptographer; http://juerglehni.
com/works/scriptographer
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o volné dostupny doplnék aplikace
Adobe Illustrator.

Toto je bezprostfedni sonda z mého
okoli. Pfi hlubsim zkouméni bychom
jisté nasli Sirokou skdlu p¥istupa
a samoziejmé i vysledka. Chei timto
poukdzat na nutnost vnimani potieb
spolecnosti, schopnost reflektovat tyto
potieby v aktudlnim designu, inspiro-
vat a dodat odvahu tém, kteii se boji
byt nekonvenéni. Véfim, ze je to jed-
noduché, kliéem muzZe byt neomezeny

' Adobe Illustrator je vektorovy editor od spo-
leénosti Adobe Systems. Program se vyuzivd pro
tvorbu vektorové grafiky viz http://www.adobe.
com/

prostor vnimani. Pfipusfme si, Ze gra-
ficky design nemusi vZdy mit hranice.
Soucasné je vsak nutné pracovat s mys-
lenkou, ze graficky design je prostfedek
komunikace, proto by vysledny produkt
mél kromé estetiky a kreativity obsaho-
vat také funkei a srozumitelnost.

ZDROJE INFORMACI:
WWW.ADOBE.COM

BARAK, S.: Portfolio. Dostupné na www.barak-
simonportfolio.wz.cz

BUTE, M. E.: Video dostupné na www.center-
forvisualmusic.org/Bute.htm

DOBES, L.: Portfolio. Dostupné na www. lukasdo-
bes.cz

EGGELING, V: Symphonie diagonale. Video do-
stupné na www.youtube.com/watch?v=0VFzuGJoluQ
nebo vimeo.com/42401347

FISCHINGER, O: Study No. 5. Video dostupné na vi-
meo.com/63950884 nebo www.oskarfischinger.org
GOUVEIA, B.: Animovany plakat. Video dostupné
na www.youtube.com/watch?v=8dFOm-VEvbg
LEHNI, J. Scriptographer. Dostupné na www.
juerglehni.com/works/scriptographer
www.massart.edu/jan_kubasiewicz.
www.motyf.pjwstk.edu.PL

PACHMANOVA, M.: Design: Aktualita nebo
véénost? Antologie text k teorii a déjindm
designu. Praha : Vysokd Skola umélecko-pru-
myslovd v Praze, 2005. ISBN 80-86863-05-0.
WHITNEY, J.: 1966.
Video dostupné na www.youtube.com/
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PRISTUP UCITELU K INTEGRACI SLOZEK VYTVARNE
VYCHOVY DO NEUMELECKYCH PREDMETU NA 1. STUPNI ZS$

Teachers' Attitudes towards the Integration of Visual Art Education into Non-artistic Subjects
in the First Grade of Primary School

Zuzana Pechovd

Anotace:
Koordinace jako typ vnitfni integrace uciva je cestou, jak do edukaéni praxe prevadét pozadavky statniho skolniho kurikula.
Predevsim ucitelé na prvnim stupni zdkladnich skol maji moznost integrovat prvky riznych predméti. Brani jim v tom ale
nepfipravenost prostfedi i nedostateéna podpora. Integraci vytvarné vychovy s dalsimi pfedméty je mozné vyrazné ovlivnit
rozvoj Zdka a usnadnit mu cestu k pochopeni uciva. P¥ispévek pfedstavuje vysledky vyzkumu, zjistujiciho, jak k této integraci
piistupuji ucitelé v edukaéni praxi.

Klicova slova: integrace, koordinace uciva, vytvarna vychova, primarni vzdélavani

Abstract:
Coordination, as the type of internal integration of curriculum, is a way to transfer the state school standart requirements into
educational practice. Especially teachers at primary schools have the possibility to integrate the elements of different school
subjects. Unpreparedness of the school environment and inadequate support prevents them from doing so. The arts integra-
tion can significantly affect the development of the pupil and make his way toward understanding the curriculum. The paper

presents the results of the research focused on the teachers approach to visual arts integration in practice.

Key words: integration, coordination of curriculum, art education, primary education

uvoD

Mezipifedmétové vztahy, projektova
vyuka a prifezova témata jsou jednim
ze zakladnich charakteristik ramcovych
vzdélavacich programi. Propojovani po-
znatki raznych véd je tendenci sahajici
az do dob antiky, ale na konci 20. sto-
leti dochdazi s restrukturaci poznani
(Mestenhauser; Walterova 1993) k jejimu
oziveni nejen na poli védeckém, ale také
pedagogickém. Zde je interdisciplinarita
chdpdna jako zptsob objasnovdni, jenz
spojuje poznatky a metody nékolika
védnich disciplin, a jako didakticky p¥i-
stup prosazujici ve vyuce mezipfedmé-
tové vztahy (Pedagogicky slovnik 2009,
s. 111). V rdmci interdisciplinarniho
piistupu ve vyuce se zminuje také inte-
grace, ktera se v tomto smyslu projevuje
v ramci tzv. integrovaného kurikula,
kdy dochazi k syntéze uciva jednotli-
vych predméti (Podrouzek 2002, s. 11).
Pravé uménovédné predméty (hudebni
vychova, vytvarnd vychova, dramaticka
vychova) jsou pro integraci vyuZivany
také ve Skolnich vzdélavacich progra-
mech, vétSinou v ramci sebe navzijem,
ziidka pak ve spojeni s neuméleckymi
vzdélavacimi oblastmi. K propojovdni

jednotlivych predméti ramcovy vzdé-
lavaci program doporuéuje vyuzivani
projektové vyuky a prifezovych témat.
Jiz zminén4 restrukturace poznani,
duraz na kreativitu v piistupu ke svétu,
rozvoj dostupnosti informaci a vizualita
odrazeji soucasny pfistup ke vzdélani,
ktery je definovan pojmem kulturni
gramotnost (Pupala; Zapotoéna 2001,
in Sobdriova 2007, s. 25). A je to pravé
vytvarna vychova, ktera jako jedind vede
zaky k vizudlni gramotnosti, jeZ tvofi ne-
dilnou soucdst kulturni gramotnosti (srov.
Fulkova 2002, Vanéat 2000). Mnozstvi
vyzkumii dokazuje kladny vliv integrace
uméni do vyuky na rozvoj zaku a facili-
taci uceni (srov. Catterall 2009; Bamford
2006, Eisner 2002, Fiske 1999). A také
Ceské kurikuldarni dokumenty akcentuji
piinos tvofivych ¢innosti, rozvoj citéni,
kreativity, vnimavosti k uméleckému
dilu, svétu i k sobé samému (RVP 2013,
s. 68). Odbornici zaméFeni na vytvar-
nou pedagogiku (Zhof, Slavik, Horacek,
Babyradova) se sice zabyvaji integraci
novych postupit vytvarného uméni, uzi-
vanim symboli ve vytvarném vyjadieni
nebo vyuzitim artefiletiky v praxi, pfesto
neni integraci vytvarné vychovy v pri-
marnim vzdélavani vénovana pfilisna

pozornost. Neni dostateéné teoreticky
zpracovana, neni prakticky ovéfovana
a chybi dostatek podkladii a inspira¢nich
zdroji pro ucitele a studenty ucitelstvi
(Rumpelova 2010). Vzhledem k tomu, Ze
ucitelé dnes velkou mérou sami ovliviiuji
to, jak vyuka bude vypadat (mj. tvorbou
Skolnich vzdélavacich programiy), je také
na nich, jestli a jakym zptisobem k inte-
graci ve vyuce pfistoupi. K dokresleni
soucasné situace povazujeme za dulezité
zjistit, s jakou intenzitou a jakym zpuso-
bem k integraci vytvarné vychovy pfistu-
puji uéitelé na 1. stupni zdkladni skoly.

1 KONCEPTUALNI VYCHODISKA
1.1 Integrace ve vyuce

Terminologie pojmu integrace je
u nas i v zahrani¢i chdpana pomérné Si-
roce. U nds se timto pojmem zabyvaji pie-
devsim Podrouzek (2002) a RakouSova
(2008), ktefi pro nase prostfedi rozlisuji
zakladni pFistupy k integraci ve vyuce,
vymezené jako:

Integrace je vzajemnym pronikanim
a spojovanim obsahu predmétii vytvore-
nych z redlnych véd v novy funkéni celek
a tésnéjsi vzdélavaci obsah, pricemz tento
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integrovany vzdélavaci obsah sleduje

cile vsech téchto predmétii (Rakousova

2008, s. 15). Zde tedy dochdzi k vyme-

zeni oproti interdisciplinarité, kde novy

cil vyplyvajici z integrovaného celku
nevznika. K integraci dochazi ze strany
ucitele, Zaka a obsahu uéiva.

V rdmeci integrace uciva je mozné
rozeznavat nékolik rovin. V piipadé, Ze
samostatny pf“edmét fazenim témat né-
kolika obort z podobnych oblasti (kon-
solidace) nebo napi. ¢asové omezeny
tematicky projekt, ktery zvySuje ¢asovou
dotaci téchto pfedméti (komasace).
U vnitfni integrace je mozné Fesit urcité
téma ¢ problém z riznych hledisek jed-
notlivych predméta (koncentrace), nebo
muze dochazet k pronikani nékterych
prvkia jednoho piedmétu do predmétu
druhého (koordinace). Je chdpdna jako
soucinnost a spoluprice, pfi které do-
chdzi k vyuzivani a aplikovani obsahu
nebo formy jednoho ué¢ebniho predmétu
do druhého, aniz by doslo k naruseni ob-
sahu prvniho predmétu (srov. Podrouzek
2002, Rakousova 2008, Kovalik 1995).

K interdisciplinarité a integraci ve vy-
uce vyzyvd jiz program Ndrodni Skola
(1997), ktery uvadi alternativy k tradiéni
vyuce v podobé integrovanych predméta
(napf. estetickd vychova). Na prvnim
stupni zdkladnich Skol je integrace
pfedmétd patrnd napf. v pfedmétu
Clovék a jeho svét. Pravé na prvnim
stupni zdkladnich gkol je v nasem pro-
stfedi nejvhodnéjsi prostiedi pro inte-
graci ve vyuce. Je to ddno predevsim
moznostmi ucitele, ktery zpravidla vy-
ucuje vSechny nebo vétiinu predmétu,
a ma moznost flexibility v dpravach
rozvrhu. Presto existuji objektivni p¥e-
kazky, branici ¢i znesnadnujici integraci.
Podrouzek (2002, s. 44) uvadi étyfi za-
kladni problémy:

1. neexistence ucebnich textd, které by
vychdzely z integrovaného kurikula
a zasad integrované vyuky,

2. nepfipravenost vyucujicich k integro-
vané vyuce,

3. nedavéra odbornikd, vyucujicich
a Sirsi vefejnosti k netradi¢nosti to-
hoto pojeti vyuky,

4. mala propracovanost FeSeni proble-
matiky didaktické transformace vé-
deckych poznatki na didaktizované
poznatky pro integrovanou vyuku.
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1.2 Integrace uméni

Integrovanim druht uméni do dalsich
predméti se zabyva jiz od poéitku 20. sto-
leti predeviim americka pedagogika (napf.
publikace Leona Winslowa The Integrated
School Art Program z roku 1939). Zde je
integrace uméni ve vyuce chapédna jako
ucebni strategie, pfi které integraci umeéni
s neuméleckymi pfedméty dochdzi k pro-
hlubovani znalosti a dovednosti z obou
oblasti (Isenberg & Jalongo 2010, Werner
& Freeman 2001), Zaci se uéi prostiednic-
tvim tviirétho procesu. Americkd peda-
gogika rozlisuje tfi p¥istupy k integraci
uméni ve vyuce. Uméni jako samostatny
predmét, Uméni posilujici jiny pfedmét
(napf. pisen k nauceni abecedy bez po-
zornosti k rozboru melodie, notového
zapisu, rytmu apod.) a Uméni integrujici
sviij obsah s jinym pfedmétem. Vzhledem
k neddvnym rozpoctovym omezenim
a dusledky projektu No child left behind
z roku 2001, zdtraznujicim akademické
vysledky zaku tzv. STEM predméta (sci-
ence, technology, engineering and ma-
thematics), vzniklo mnozZstvi vyzkumu
vénujici se dalezitosti uméni ve vzdélavani
a rozvoji déti.

Integrace uméni se podili na zpii-
stupnovani uciva, ulehéeni jeho osvojeni,
podporuje zkuSenostni uceni a radost
ze ziskavani poznatki, pomdha Zakam vy-
tvofit si osobni vztah k tématu a pomoci
umeéni jej reflektovat, ulehéuje pochopeni
abstraktnich témat a jejich uplatnéni, napo-
méha vytvafeni socialnich vazeb kolektivu,
komunikaénim schopnostem déti a roz-
voji kritického mysleni (Crawford 2004,
s. 0). Zapojenim uméni do vyuky jinych
predméti pomdhd jejich pochopeni také
zakiim, ktefi s tématem, ¢i oborem maji
obvykle potize, podporuje vnitini moti-
vaci k uceni a posiluje sebevédomi, rozviji
schopnost zdku aplikovat naucené v novych
situacich (Stevenson; Deasy 2005).

1.3 Aktualni pfistupy k integraci
vytvarné vychovy

V nasem edukaénim prostiedi neni
vénovdna piilisnd pozornost propojovani
prvka vytvarné vychovy s jinymi pfedméty.
matu je publikace V. Spousty (1997), ktera
zkoumd vztahy mezi tzv. uméleckymi
vyukovymi pFedméty a navrhuje jejich

vyuziti ve vyuce na zakladnich a stied-
nich Skolach. Souéasti jeho price je také
longitudindlni vyzkum, jehoz cilem bylo
zjistit aktudlni stav koordinace a integrace
zakladnich druht uméni ve skoldch. Z vy-
sledki vyzkumu vyplyvaji realné prekazky
branici uéitelim v integraci, prestoZe ji
piisuzuji velky vychovny vyznam: casova
a organizaéni omezeni, nedostate¢nd
piipravenost (Spousta 1997, s. 152, 153).
Publikace také ojedinéle v éeském pro-
stiedi predstavuje konkrétni piiklady dél
vhodnych k integraci a metodologické as-
pekty koordinace a integrace uméleckych
druhu ve vyuce.

Dalsi odbornici se vénuji integraci
vytvarné vychovy s konkrétnimi pfed-
méty, nejcastéji pravdépodobné s Ces-
kym jazykem a literaturou. Publikace
B. Hoffmanna (1995) se zaméfuje na ja-
zyk uméni jako svébytny prostiedek ko-
munikace mezi slovesnym a vytvarnym
uménim. Pfedstavuje typologickou pes-
trost vztahti a vyjadiovacich prostredki
verbédlnich a neverbdlnich (Hoffmann,
1995, 5. 5). I. Rumpelova (2010) ve své di-
sertaéni praci zkoumad a predstavuje zpu-
soby integrace prvka vytvarné vychovy
v literdrni vychové v niz§im sekunddrnim
vzdélavani v Ceské republice na ziakladé
dotaznikového Setfeni u Zéki. Ze zjisténi
vyplyva zdjem ziku o propojovani téchto
dvou pfedméti a pomérné nizky vyskyt
takové integrace v jejich vyuce. Navrhuje
také mozné zpisoby zvolené integrace.
Integraci vytvarné vychovy se pak zabyva
také nékolik zavérecnych praci na na-
Sich univerzitach (napt. Kafkova 2014,
Strnadova 2014, Musilova 2011).

Propojovanim vytvarné vychovy
s dalsimi pfedméty, védnimi obory
a interdisciplinaritou se zabyvaji také
vytvarni odbornici. V préaci I. Zhoie
(1991) mazeme sledovat myslenky uplat-
néni principi akéni tvorby a tvofivosti
v rdmei pfesahu pfedmétu vytvarnd vy-
chova. Souéasti jeho price je pak také
projektova vyuka, které se u nas vénuje
nejvice V. Roeselova (1997). Integraci
esteticko-vychovnych disciplin a tzv. ¢in-
nou vychovou se zabyva H. Stehlikova
Babyradova (2002). Interdisciplinarita je
dulezitou soucdsti uvah nejen Stehlikové
Babyrdadové (2004), ale pfedevsim
J. Slavika (2008), jeho artefiletika je cha-
rakterizovand jako specificky pedagogicky
piistup, ktery lze uplatnit ve vieobecném



vzdélavani a ve vychové. Integraéni pro-
cesy ve vytvarné vychové spolu s ¢eskym
jazykem a literaturou, hudebni vycho-
vou, prvoukou a pfirodovédou, vlasti-
védou a matematikou ve svém ucéebnim
textu zpracovavd L. Zachova (2000).
Predstavuje konkrétni moZnosti prace
s integraci vytvarné vychovy do jinych
predmétu tak, jak je zpracovalo mnozstvi
jejich diplomanti v zavéreénych pracich.

2VYZKUM

I pies pozadavky a sméfovani ku-
rikuldrnich dokumenti a vzrustajici
zdjem o integraéni tématiku ve Skolstvi
na vsech drovnich jsme pfesvédceni, Ze
v edukacni realité je mnoZstvi prekazek,
které uciteliim, popt. skolam brani v jeji
realizaci. Rozhodli jsme se proto pfispét
k soucasnému pozndni o ziskani pied-
stavy o redlné situaci integrace vytvarné
vychovy s neuméleckymi pfedméty
na l. stupni zdkladnich skol.

2.1 Cile, vyzkumné otazky a vyzkumny
soubor

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak uéi-
telé na 1. stupni zakladnich skol pfistu-
puji k integraci slozek vytvarné vychovy.
Definovali jsme zikladni vyzkumné
otdzky:

Které okolnosti podminuji integraci?
Jak je integrace pfitomna v edukaéni
praxi?

Prvni otdzka si klade za cil zjistit,
jaké duvody vedou ucitele k (ne)inte-
graci slozek vytvarné vychovy do dalsich
neuméleckych pfedméti a jaky vyznam
této integraci ucitelé prisuzuji. Druhou
otdzkou bychom chtéli zodpoveédét, jak
casto a jakym zpusobem ucitelé tuto in-
tegraci vyuZivaji.

Vyzkumny soubor tvofili uditelé
L. stupné zdkladnich $kol z ndhodné vy-
branych zdkladnich skol v Libereckém
kraji. Vybér skol byl proveden pomoci
generatoru nahodnych éisel podle ve-
fejného seznamu rejstiiku skol MSMT.
Dotaznik byl rozesldn a sbirdn v roce
2015. Celkem bylo osloveno 150 uéitel,
vyplnénych dotazniki bylo ziskano 113,
coz tvori 75% z celkového poctu oslove-
nych ucitela. K predstavé o sloZeni re-
spondenti dotaznik obsahoval polozku

zjistujici vék a sluzebni vék ucitela.
Polovina (51 %) ucitela byla ve véku mezi
36 a 50 lety, 32 % bylo pod 35 let a 17%
uditeld bylo starsich 50 let. Z nich téméf
polovina (43 %) uéi na 1. stupni zakladni
Skoly 4-15 let, 28 % uéi méné nez 4 roky
a 29 % se v primarnim Skolstvi pohybuje
vice nez 15 let.

2.2 Metodika vyzkumu

Pro nalezeni odpovédi na dané
otazky jsme zvolili metodu dotazniko-
vého Setfeni. Na zdkladé pFedvyzkumu
a konzultaci s odborniky byl dotaznik se-
staven ze 14 otdzek, z nichz 2 byly otazky
demografické a 12 otazek obsahovych.
Snazili jsme se dotaznik koncipovat tak,
a zaroven aby ucitelé byli ochotni dotaz-
nik vyplnit. Sest otazek bylo uzavienych,
dvé polouzaviené, obsahujici vyctové
polozky a prostor pro vlastni vyjadieni
a 4 oteviené. Odpovédi na uzaviené
otdzky byly zpracovany s vyuzitim tabul-
kového procesoru a ndsledné analyzo-
vany. Odpovédi na oteviené otazky byly
tiidény a kategorizovany.

3 VYSLEDKY VYZKUMU

3.1 Pedagogicky vyznam integrace
slozek vytvarné vychovy

do neuméleckych pfedmét

a diivody jejiho zac¢leriovani do vyuky

Tomuto okruhu se vénovalo sedm
polozek dotazniku. Dvé otazky zjistovaly
osobni pristup ucitelt k vSeobecnému
vyznamu této integrace, dvé otdzky
sledovaly, v jaké fazi hodiny integraci
vyuZivaji a jaké konkrétni slozky vy-
tvarné vychovy, dvé otazky se zaméfily
na vyhody a nevyhody integrace z po-
hledu ucitele. V rdmei této sekce uva-
dime také vyhodnoceni otdzky zjistujici,
co si ucitelé pod spojenim ,integrace
slozek vytvarné vychovy“ predstavuji:
volné odpovédi jsme kategorizovali
a vytvorili tak tfi skupiny. Nejcetnéjsi
je vizualizace jako podpora uceni, napf.
ilustrace k ¢ethé, kresba k probiranym
zvifatim, vizualizace abstraktnich
pojmi, jako je tfeba magnetické pole,
apod. Druhou skupinu tvo¥i odpovédi,
které zmifiuji metody vyuky zaloZené
na interdisciplinarité, napf. projektova

vyuka, projektové dny. Treti skupina
jsou odpovédi, které uvadeéji uziti vy-
tvarnych ¢innosti v jinych pfedmétech,
napf. vybarvovani, kresebny nacrt, jako
dopliujici tkol.

77 % ucitelti pFiznava integraci velky
vyznam, z kategorizace odpovédi upies-
niujicich, jaky konkrétné, jsme vygenero-
vali Sest zdakladnich divodu (sefazené dle
Cetnosti): rozvoj vytvarnych a tvarcich
kompetenci, posilovani interdisciplina-
rity, motivace pro vzdéldvani, facilitace
pochopeni uciva a prozitek jako souédst
uceni se.

Zédny’ z uéiteltt neni toho ndzoru, Ze
integrace vyznam nemad. Tyto kategorie
je mozné porovnat s vysledky odpovédi
na uzavienou otazku nabizejici obecné
pozitivni vlivy integrace, které jsme vy-
hodnotili v rdmeci pfedvyzkumu a op¥eli
o studie odborné literatury. Téméf polo-
vina (47 %) respondenti souhlasi s tvr-
zenim, Ze integrace piispiva ke zvySeni
zajmu a aktivity Zaki o probirané ucivo
a praci v hodiné daného predmeétu. 30 %
ucitelt integraci pripisuje usnadnéni
uceni, 20 % z nich pak zlepSeni studij-
nich vysledku, 3% respondenti v moz-
nosti vlastni formulace zminuje rozvoj
uméleckého a estetického citéni.

Dvé polozky dotazniku sledovaly vy-
hody a piekézky integrace. Sestupné se-
Fazené je uvadime v ndsledujicim vyctu.

Vyhody: propojovani poznatki a vni-
mdni souvislosti, zpestfeni vyuky, zvyseni
atraktivity vyuky a rozvijeni aplikace na-
bytych znalosti a dovednosti.

Nevyhody: zvySené naroky na pii-
pravu vyuky a vyuéujiciho, nedostatecna
nabidka dalstho vzdélavani k této proble-
matice, ekonomické prekdzky, nedosta-
teéna pregradudlni pFiprava, metodické
prekazky, ¢asova ndroénost v hodiné,
osobnost ucitele.

Kromé téchto obecnych dat nas také
zajimaly osobni ddvody (ne)zaclerio-
vani integrace do vyuky ucitelem. Tyto
otazky byly oteviené a nasledné katego-
rizované. 27 % respondenti akcentuje
pravé prozitkovou funkei integrace a fa-
cilitaci uéeni, 25 % ucitelu zpestfeni vy-
uky. Dile je to relaxaéni funkee, rozvoj
kreativity, uplatiiovani mezipfedméto-
vych vztaht a rozvoj jemné motoriky.
Ucitelim osobné v zaclefiovani integrace
brani (s pfiblizné stejnou ¢etnosti) vétsi
rozhled jich samotnych, mala znalost
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uméni a vytvarnych postupt a technik
a Casova naro¢nost na pfipravu spojena
s nedostatkem pomucek a metodického
materidlu.

3.2 Cetnost a zpUsob integrace
slozek vytvarné vychovy
do neuméleckych predméti

Pomoci sady péti otdzek jsme zjis-
tovali, jestli ucitelé zaélefiuji integraci
do své vyuky a jak je tato integrace za-
kotvena ¢i podporovina jejich skolou.
Dile jsme zjisfovali, v jaké fazi hodiny
a v jakém pFedmétu k integraci dochdzi
nejéastéji a jaké ze slozek vytvarné vy-
chovy jsou nejvice vyuzivany.

7. vysledkii vyplyva, Ze nejcastéji je
integrace ve vyuce zavadéna podle vile
ucitele (72 %), 23 % uvadi, Ze je zakot-
vena ve Skolnim vzdéldvacim programu
a 5% uvadi podporu vedeni Skoly.
Integraci slozek vytvarné vychovy v ji-
nych predmétech ve vyuce vyuzivé pra-
videlné 29 % ucitel, 56 % nepravidelné,
12 ojedinéle a vibec ji nevyuzivaji 3 %.
Nejéastéji se tak déje ve fixaéni a moti-
vacni fazi hodiny (shodné 30 %), o néco
méné ve vykladové a diagnostické fazi
(shodné 20 %). K integraci je pro uéi-
tele nejvhodnéjsi cesky jazyk a litera-
tura (25%) a vzdéldvaci oblast Clovek
a jeho svét (36 %), dale také matematika
(18 %). Ze slozek vytvarné vychovy jsou
to nejvice vytvarné prostfedky (42 %),
ddle vytvarné umeéni (35 %) a z 23 % vy-
tvarné postupy.

4 ZAVERY

Prestoze byl dotaznik pro uditele
koncipovan pomérné struc¢né, jsme pie-
svédceni, ze zkoumana oblast reality inte-
grace vytvarné vychovy na prvnim stupni
zakladni skoly byla v otazkach dotazniku
pokryta dostateéné a poskytuje aktualni
piehled o stavu tohoto fenoménu. Ziskané
zavéry je tak mozZné porovnat se stavem
popsanym v dostupné odborné literatuie
o dosavadnim vyzkumu u nds. Ten je, jak
zminujeme v kapitole 1.3, v naSem pro-
stfedi zajmem odborniki jiz fadu let, ale
v omezené mire.

Vratime-li se k vyzkumnym otazkam,
provedeny vyzkum ukézal, Ze ucitelé
na prvnim stupni zdkladni skoly vytvar-
nou vychovu integruji nepravidelng, ale
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ve viech ¢astech hodiny. Nejcastéji tak
konaji v hodindch ¢eského jazyka a li-
teratury a ve vzdélavaci oblasti Clovék
a jeho svét. Vyuzivaji pFitom pfedeviim
vytvarné prostiedky. U¢itelé nicméné
tuto integraci povazuji za vyznamnou
pro vyuku a zaka. DuleZita je pro né
z motivacniho a zpFistupiiujiciho hle-
diska, uvédomuji si také dulezitost krea-
tivity ve vzdélavani, pfestoze ve volnych
odpovédich ucitelé toto téma vice neroz-
vijeji. Neobjevuje se vhled uciteli k hod-
noté integrace k podpore tzv. mékkych
dovednosti, socidlni inteligence apod.
Osobné integruji prvky vytvarné vy-
chovy do jiného pfedmétu pFedeviim
kvali prozitkovosti, kterou tato inte-
grace nabizi, a s tim ¢asto spojuji po-
tiebu timto prozitkem zpestFit hodinu.
Vypovédi ucitelt koresponduji s daty
v dostupné literatufe a ve vyzkumu,
a to predevsim v oblasti prekdzek k inte-
graci. Jedna se hlavné o nep¥ipravenost
prostiedi (pomtcky, finance, metodika,
pregradudlni priprava), casto ale také
pfiznavaji osobni limity ve vytvarnych
znalostech a tendenci omlouvat nein-
tegraci vlastni vytvarnou neschopnosti.
Z vysledku je patrnd vile uéitela
predméty integrovat, i obecné uvé-
doméni si vyznamu vytvarné vychovy
ve vzdélavani. Sami tak ale ¢ini p¥e-
devsim z motivace zikiim hodinu oz-
vlastnit. Nabizi se tak otdzka, zda tento
dtivod vede uéitele zaroven k zachovani
vzdélavaciho obsahu obou predméti,
nebo zda vytvarna vychova pouze neilu-
struje ucivo jiného predmétu. Vzhledem
k vysledkim otdzky na ucitelovu pfed-
stavu o tom, co je to integrace vytvarné
vychovy s jinym pfedmétem, je mozné
predpoklddat, Ze nékdy se ani o slozky
vytvarné vychovy nejednd a ucitel sem
Fadi jakoukoli ¢innosti s pastelkou ¢i
nizkami. Z tohoto hlediska povazujeme
tento vyzkum za vstupni k dalsim otaz-
kdm, které jeho vysledky oteviraji, napf.
otazka chapani pojeti vytvarné vychovy
v ramcovém vzdélavacim programu uci-
telem, zkoumani redlnych integra¢nich
tloh v souvislosti s udrzenim uciva obou
integrovanych pfedméta.
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POZNAVANI KOMUNIKACNIHO JAZYKA
VYTVARNE VYCHOVY NA DRUHEM STUPNI ZAKLADNI SKOLY

Cognition Of The Communication Language Of Art Education In The Second Stage Of Primary School

Anotace:

Jana Jirouskovad

Cilem ¢lanku vychazejictho z pedagogické praxe bylo ukdzat jednu z mnoha moznosti prace s pojmy, které nam ucitelim
pomdhaji objasfiovat a prfiblizovat zakiim moznosti vytvarného a uméleckého vizudlniho obrazu a s tim spojené pouzivani
oborovych pojmu, které jsou zdkladem vytvarného jazyka jako prostfedku komunikace. Dilezitou soucdsti vyuky je hledani
a poznavani vizualniho zobrazeni obsahu pojmi ve vyuce vytvarné vychovy na druhém stupni zakladni skoly.

Klicova slova: Otdzka, aktivni dialog, kontexty, identifikace, prvky vytvarného jazyka, komunikaéni moznosti ve vytvarné
vychové, obrazova vizualizace pojmt komunikaéniho jazyka vytvarné vychovy

Abstract:
The target of this article comming out of the teaching practice was to show one of the possibilities of work with concepts. It helps
teachers to introduce and explain the options of an artistic and creative visual image to their pupils in connection with using
specific terms. These terms or concepts are the base of an artistic language which is used as a medium of communication. Very
important part of an educational process in Art at the second stage of primary school is searching and cognition of the visual
display of concepts content.

Key words: Question, active dialogue, contexts, identification, art language elements, communicative possibilities in Art
Education, image visualization of communicative language terms in Art Education

1. CHARAKTERISTIKA PRACOVNIHO
PROSTREDI

Zakladni skolu Na LiSe v Praze 4,
ve které pracuji, navstévuje 380 Zaku.
Od roku 2007 probihd vyuka ve skole
podle vlastniho vzdélavaciho programu
»otavime mosty“. Charakteristickd je

pro tento vzdéldavaci program snaha
o ,odstraiiovani jakychkoliv bariér
branicich rovnému pristupu ke vzdé-
lini bez ohledu na télesné moznosti
a duSevni schopnosti ditéte' Mezi

! prevzato z profilu skoly, Feditel Mgr. V. Hlinka,
zastupce feditele Mgr. Dana Porschova

vzdélavaci oblasti, kterymi se Skola pro-
filuje, patii vybérova vytvarnd vychova,
informatika zaméfFenda na informadni
gramotnost a pocitacovou grafiku a roz-
Sifena vyuka cizich jazyki - némeckého
a anglického, ktery se na této skole vyu-
cuje od prvni t¥idy.
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2. UVODEM

Vyuka na zakladnich $koliach neni
v dnesni dobé nijak jednoduchd. Setkdvaji
se zde rzné vlivy socidlni, kulturné-his-
torické, spolecenské. Stietavaji se ¢asto
svéty zcela odlisné. Vytvarna vychova je
v povédomi rodict, a dost ¢asto i peda-
gogu, brdana jako doplikovy pfedmét.
Tento ndzor uéitelim vytvarné vychovy
prdci nijak neusnadnuje. Zéci k vyuce
pristupuji a priori bez velkého zdjmu
a snahy. PFi navstévach zdkladnich skol
jsem se setkala prevazné s takovymto
piistupem k pfedmétu, ktery rada uéim.
Vzpomindm si viak na své zacdtky, na ho-
diny vysvétlovani i diskuzi sméfujicich
k tomu, aby vyuka byla brana vazné.
Jednim z momenti, které mi pomohly
dostat vnimani vytvarné vychovy ze zazi-
tych stereotypt, bylo i nové pojeti vyuky,
které jsem se snazila p¥ipravit a rodictm,
kolegiim a hlavné zakam vysvétlit.

Vyuku ve vysSich roénicich jsem sta-
véla hlavné na podpoie vychovné funkce
vzdélavani a na rozvijeni osobnosti zika
ve strukturdlnich vazbach. Struktura jed-
notlivych projekti byla postavena tak, aby
samotny vytvarny problém poskytl zakium
vicevrstvy pohled na danou problematiku,
aby utvarel jejich postoje a hodnoty a aby
byl piinosny iv oblasti védomosti. Dulezité
viak bylo vysvétleni takto postavenych
projekti rodi¢im a samotnym zakam.
Ukdzalo se, Ze pokud Zéci 1 jejich rodice
porozumi cili projektu a vychovné-vzdé-
lavacimu zaméru, vyuku vnimaji jako
piinosnou a dilezitou. Zikladem projek-
tové-problémové vyuky je ovsem piedat Za-
kim komunikaéné pojmovy aparit, ktery
jim umozni jak konkretizovat samotny
problém, tak obhajit svoji vlastni praci.

3. OBRAZOVY ZNAK A KOMUNIKACE
NA 2. STUPNI ZAKLADNI SKOLY

3.1. Obsah vyuc¢ovaného problému

Vytvarné tfidy se kazdy rok tvori
ze zaku jak z nasi skoly, tak i zdkua pri-
chézejicich z jinych zdkladnich skol. To
s sebou nese raznou uroven znalosti
a zkugenosti. Zaci se na svych Skoldch
setkali s rozdilnym pojetim vytvarné vy-
chovy, jez je vidy ovlivnéno ve velké mifte
osobnosti uéitele. Co ucitel, to specifické

pojeti vyuky vytvarné vychovy. Mym cilem
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ovsem neni tvrdit, Ze Zaci nejsou pfipra-
veni na vyuku tak, aby mohli pokracovat
s jinym pedagogem. Cilem neni a ani
nemuzZe byt rozbor komplexu vizudlnich
znakovych prostiedku jako komunikaé-
niho prostiedku uvnitf nasi prace. Cilem
je nabidnout moznost, jak se s vyukou za-
méfenou na analyzu obrazovych systému
vyporadat pfi vyuce na zakladni skole.

Vsichni, kdo uéime vytvarnou vychovu
na zdkladni skole, se setkdvdme s problé-
mem c¢asové dotace, do které se neda
vmeéstnat vie, co bychom chtéli a méli zaky
naucit, s ¢im bychom je chtéli sezndmit, co
bychom jim chtéli ukdzat. Vtésnat do dvou
hodin tydné sezndmeni s pojmy, které by
z hlediska oboru komplexné obsghly svét,
ktery Zaky obklopuje, pokusit se je sezna-
mit se zakladnim pojmovym systémem,
ktery je pro oblast jak vytvarné vychovy,
tak uméni a kultury dilezity, je velmi na-
rocné. Lze tedy, podle mych zkuSenosti,
ozfejméni a piedstaveni komunikaénich
obrazovych prostfedki zatadit do prace
samé a poznavani pojmového aparitu
rozpustit do probihajiciho projektu, ktery
se sam o sobé obsahové terminologie ty-
kat nemusi. Prdce s pojmovym apardtem
piimo pii prdci se posléze pro ziky stava
jejich zkusenosti, ktera jim snad umozni
na zakladé alespon zdkladni znalosti
nami dohodnutého znakového systému,
zakladnich komunikaénich prvki uméni,
porozumét Feci umeéni.

Pfipravit zaky na jejich svobodnou
tvorbu, s vlastnim specifickym tvaroslo-
vim, bez ustalenych piejatych schémat,
ktera zaky ¢asto nudi a odrazuji od dalsiho
hledani, je pro pedagoga price nelehka.
Jde o hleddni komunikaéniho jazyka po-
tiebného jak pro jejich vlastni prdci, tak
pro moznost interpretace, af jiz jejich
Hvytvora?
nika¢ni pojmy jsou zafazeny na pozadi
vzdélavaciho obsahu daného projektu/
problému, a nalézani vhodného pojmeno-
vani obrazovych znakii pomdhd realizovat

¢i praci druhych. Tyto komu-

? Vyraz ,vjtvor® nebo ,,vyrobek” je béZné pouzi-
vany a zaZity zptsob pojmenovini zikovské prace.
Pouzivame se Zaky radéji oznaceni vysledna prace.
Jsme spoleéné presvédéent, Ze i kdyz jejich prace
pochazi pouze ze skolniho zadani, je hodnotn4,
¢asto vypovidd mnohé o procesu vlastniho vzniku
a md své vytvarné kvality. Kazdy rok pofridame
na nasi Skole se zdky vystavu jejich praci, kdy Zdci
samotni pfistupuji k vystavovanym pracim jako
k uméleckym diliim a prezentuji je jako plnohod-
notné, umélecky zrald vytvarna dila.

promyslenou strukturu vlastni probiha-
jici ¢innosti. Pro Zdky je prirozenéjsi ucit
se pouzivani vizudlnich i verbalnich zna-
kovych prostfedki piimo pii praci.

Prace s terminy oznacujicimi vyra-
zové prvky vytvarného jazyka je speci-
fickd, pro Zdky vétsinou nudna. Zaci
pfichézeji z prvniho stupné se zakladni
znalosti barvy, kresby, prostorové tvorby.
Pojmenovani jednotlivych obrazovych
prvkd, z nichz se skldda jak jejich préce,
tak vytvarna dila, se kterymi se setkavaji
v béZném Zivoté i pFi vyuce (soucasti vy-
uky jsou i navstévy galerii), jim i po néko-
lika letech déld neustale problémy. Znaji
zakladni terminologii z nauky o barvéch,
poznavaji barvy studené a teplé, linii jako
obrysovou ¢dru, objekt jako véc, ktera
vyjadiuje néco konkrétniho.

Snaha naudit zaky v Sesté tiidé za-
kladni pojmovou strukturu, na které by
bylo mozno stavét dalsi, abstraktnéjsi
pojmy v mapé jednotlivych formotvor-
nych prvki tvorby, je obsazena ve vy-
ukové vychovném procesu kazdé hodiny
vytvarné vychovy. Otdzka, jak Ziky se-
znamit s témito zdkladnimi stavebnimi
kameny, aby s nimi mohli pracovat
a pfipravit si tak pevny zdklad pro dalsi
praci, aby byla zajisténa moznost dalsiho
pojmového rozvoje, byla pro mne zasadni
pfi pripravé na vyuku.

Projekty, které zici plni v nasledu-
jicich tiech letech, jsou zaloZené na sa-
mostatné préci, na zjistovani souvislosti,
na vyhledavani podkladi a vlastni zave-
re¢né obhajobé, proto potiebuji, aby-
chom se domluvili. A to dost dobfe nejde
bez znalosti zakladni terminologie a bez
schopnosti pojmenovani jednotlivych ob-
razovych znak, jejich funkce a obsahu
v komunikaénim systému. Museli jsme
si viichni rozumét, vytvorit si pojmovy
aparat, ktery nam umozni komuniko-
vat. Je nutné pfipomenout, Ze troven
komunikac¢nich dovednosti Zik v nové
vzniklé tFidé je rozdilnd a je tedy potFeba
zacinat od pocatecnich béznych obrazo-
vych znaku v jakémsi ,,opakovani“, abych
zjistila iroven a hloubku znalosti pojmo-
vého aparatu. Tak ziskavime zdkladni
komunikaéni soustavu kodifikovanych
znakovych systémi, na kterou se d4 jiz
nadale ve vyuce stavét.®

# V této fdzi zjistovani drovné pojmového apardtu
se setkdvame prevazné s obrazovymi znaky jako jsou



3.2. Fotoaparat - jeden z moznych
vyjadrovacich prostredkii v hodinach Vv

Zacali jsme se zdky soustavné pouzi-
vat jim nejlépe dostupné a pro né zcela
samoziejmé médium, fotoaparat v mo-
bilech, nebo, kdo mohl, fotoaparat jako
takovy. Nékolik jich pofidila také skola
a fotoaparit se pro vyuku ve vytvarné vy-
chové stal vhodnym vyjadfovacim pro-
stredkem. Nelze oviem tvrdit, Ze bézné
vyrazové prostiedky stale k predstaveni
obrazotvornych prvkia nepouZivime.
Kazda vyucovana skupina Zaku je jind,
kazd4 pracuje rada s jinym vyjadfovacim
prostfedkem. Je tedy potfeba si nejprve
zjistit moznosti zaka. Pokud fotoapa-
rat zakam pajcéuji, je nutné predem je
s timto moZnym vyjadfovacim prostfed-
kem seznamit, aby se nestalo, Ze nezna-
lost pouzivani bude zika v praci néjak
omezovat (viz obr. bar. pfiloha).

Musim vysvétlit, Ze fotografii pouzi-
vam od zacdtku 6. tfidy az posledni dva
roky. D¥ive jsem ji zaFazovala az na konci
$kolniho roku jako opakovéni vizudlniho
komunikaéniho aparatu. Je také vyhoda,
ze vybérové vytvarné tiidy maji moznost
tohoto opakovéni. Ve tfiddch studijnich
(na nasi skole jsou v kazdém rocéniku
tiidy dvé, jedna studijni, jedna vytvarna)
je pojmovy aparat probiran v rameci vy-
ucovanych projekta, neni zde jiz ale
takovy prostor pro Cast&jsi praktické
vyuzivani a upevnéni znalost{ pomoci
zkuSenosti. Snazim se viak jednotlivé
projekty planovat tak, aby i v omezené
casové dotaci byl prostor k tvorbé poj-
mové myslenkové mapy. Obé tiidy v da-
ném roéniku se v hodindch vytvarné
vychovy vénuji stejnym projektim, které
jsou shodné planovény. Vytvarné tfidy si
v hodinach vybérového pfedmétu tuto
pojmovou strukturu dopliiuji a upeviuji
na rozsifujicich projektech, které jsou
vice zaméfené na praci s digitdlnim mé-
diem. Zafazovani novych médif do vyuky
u nds probiha postupné jiz nékolik let.

— barva, éra, papir, malovat, kreslit, lepit k sobé&
néco, svétlo, studené a teplé barvy ... Obrazové znaky
jako linie, bod, plocha, rytmus, kontrast, prvky sy-
metrie a asymetrie, jejich usporadani v kompozici,
struktura, svétlo, tvar, kontrast nds vétsinou cekaji.
Hloubku znalosti ovliviiuje hodné zptsob vyuky, jeji
zaméreni a priority pedagogii, ktefi si sami uréuji,
kam se bude vyuka v pfedmétu vytvarnd vychova
zameérovat.

3.3. Postupné objevovani pojmové
struktury a moznosti jejiho vyuziti

Vratme se k tématu. Po opakovdni
a opétném vysvétleni zadanych kon-
krétnich obrazovych znaka vytvarného
projevu za¢ina prace s fotoapardtem.
Hodina je zaméfena na samostatné ba-
dani a zkoumani, co ktery pojem zna-
mend. Zéci na zdkladé otdzek nejprve
hledaji odpovédi v knihdch p¥iprave-
nych ve tiidé a maji moznost se podivat
1 na internet.

Vyuku vzdy zac¢inam souborem ota-
zek: Co je linie? Co je kontrast? Mohou
byt linie viiéi sobé kontrastni? Co je ryt-
mus? Najdeme rytmus linii? Co je svétlo?
Co je svétlostni kontrast? Co je tvar? Co
je tvarovy kontrast? Jaky dalsi kontrast
muZeme poznat? Jakou funkci ma svétlo?
Muze nam svétlo tvofit obraz? Co je
barva? Co je harmonie a disharmonie?
Co je barevna harmonie a disharmonie?

Pojmy na sebe zacinaji navazovat.
Pokud jim ale chceme se zaky porozu-
mét, musime je ,,nakoukat“. Vizualizace
pojmu je zde dilezitou soucasti poznani
a pochopenti jednotlivych prozatim pouze
,»slov*. Pojmy ziskdvaji nalezenou vizuali-
zaci sviij obsah, Zici je vlastni zkusSenosti
zaziji, pouzivanim je zafixuji v paméti.
Tyto zdkladni konkrétni pojmy poté
slouzi jako zaklad pro dalsi rozvijeni poj-
mového komunikaéniho oborového apa-
rdtu, a to jiz abstraktnéjsiho charakteru.

4. VLASTNI POZNAVANI PRVKU
VYTVARNEHO JAZYKA

4.1. Pfiprava na vyucovani

Cile: Hleddni mozZnosti vizualniho
obrazového zobrazeni zadaného pojmu.
Zpétné pojmenovani vizualniho zobra-
zeni, tvorba pojmové struktury

U¢ivo: prdce s vytvafenim a uziva-
nim obrazovych znaku vizudlniho obrazu

Formy a metody prdace: ndzorné,
frontdlni, individudlni a skupinova
prace, obhajoba

Zptsob ovéreni splnéni zadaného
cile: diskuze, obhajoba

Kompetence: pracovni, k feseni pro-
blému, k uéeni, komunikativni

Prirezova témata: OSV - kreati-
vita, FeSeni problému

4.2. Prace s fotografii

Zaci 6. roéniku odjizdéji na zacatku
Skolniho roku na prvni spoleénou skolu
v pfirodé. Je to dobrd prileZitost k zaddni
prvnich fotografickych tkoli. S sebou
si odvazeji zakladni zaddni, nap¥iklad
— linie, kontrast, rytmus, barva. Jesté
ve Skole si je vysvétlime, Zdci se pokusi
si na jednotlivé otazky najit obsahové
naplnéni pomoci fotoapardtu.

Odjizdéji vétsinou rozpaciti a s tim, Ze
nevédi, co vlastné maji fotografovat. A to
1 pfesto, Ze jsme pied odjezdem vénovali
dvé prvni hodiny vyuky vysvétlovdni,
probirdni a vizualizaci pojmta pomoci
obrazového materidlu. Kolegyné, které
s nimi jedou, vzdy pozidam, aby Zakim
jesté znova daly chvilku, kdy si mohou
vsichni dohromady popovidat, popfemys-
let. Pedagogicky doprovod do této diskuze
pokud mozno nezasahuje. Zde se také
ukazuje, kdo md jakou socidlni roli v nové
vznikajici komunikaéni skupiné. (Rozbor
téchto situaci by byl samoziejmé zajimavy,
neni vSak pfedmétem tohoto ¢lanku.)
Po navratu se ptam pedagogického dopro-
vodu, jak tato diskuze probihala. Probirali
zaci jednotlivé pojmy, diskutovali o nich?
Nebo rovnou fotografovali? Jak se dovi-
dam od jedné kolegyné, ktera byla se svoji
novou Sestou tridou tento Skolni rok na se-
znamovaci Skole v piirodé: ,.Jsem na tom
stejné, ne-li hiife, nez zdci, protoze vlastné
vithec nevim, co si mam pod tim pojmem
predstavit. Linii mysli§ jako ¢daru? A kon-
trast to bylo malé a velké? Zndm tyhle
slova v jinych souvislostech, a tak jsem
sama premyslela, co to vytvarné vlastné
znamend, co jsi vlastné chtéla, aby fotili.“

Jsem rida, ze kolegyné nemohou ovliv-
nit rozhovor zikt nad zadanymi ukoly.
Samoziejmé vim, Ze se do diskuze také
poustély, dokonce se s Ziky snatzily foto-
grafie i vytvaret. Fotografovani celou dobu
provazelo neustale upfesiiovani obsahu
jednotlivych ,,slov* v pfevodu na vizudlni
zobrazeni. Zéci si spolecné v malych sku-
pinkéach upfesnovali zadani (vypravéni
vyucujici, kterd ziky doprovizela): ,,Co
Ze jsem to vlastné chtéla, co si pod tim
,slovem® maji predstavit. Jestli to, co foti
je dobre.” Neustdlé ujisfovani a upfes-
novani, zjisfovani, co nafotili ostatni,
provazi toto pocatecni prevadéni ,,slova®
na vizudlni obraz naprosto bézné. Zaci
piichdzejici na druhy stupen zdkladni
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skoly takové ujisténi o spravnosti svého
pocinani neustile vyzaduji. V prvnich
mésicich se jich v hodindch ¢asto ptam:
»Je to dobre takhle?* Postupné nachdzeji
urcitou jistotu v tom, Ze si za vlastni praci
zodpovidaji sami.

Po névratu do skoly stahneme fotogra-
fie do pocitacu ve Skole a v dalsi hodiné
je sami zici podle svého minéni roztfidi
do jednotlivych slozek podle pojmi,
které byly zaddanim. Do této chvile je
m4 préace v hodiné pouze informativni,
sdéluji zakiam, co maji udélat a do jejich
rozhodnuti, kam kterou fotografii zaradi,
nezasahuji. Ke kazdému pojmu maji vy-
hledat a pfifadit pét fotografii, které podle
nich napliiuji obsahovou podstatu vizudl-
niho zobrazeni daného tikolu. Opét se za-
¢ina diskutovat. Pokud ujisténi a zpétnou
vazbu nemaji ode mne, snazi se zjistit, kdo
ze zaki nejspis tyto informace muze mit
spravné a jejich ,,ujistovaci* otazky jsou
sméfované ke mné. Po mém dotazu: ,,Cf
je to prace?* se kone¢né sami za sebe roz-
hoduji, sice s velkou nejistotou, ale prici
odevzdavaji. Novy postoj ke vlastni préci
a nutnd zodpovédnost za ni je ponékud
znervoziuje.’

tUjistovaci® otdzky jako termin ve skole pouzi-
vame, pokud se setkdme se situaci zndamou vsem
pedagogium, ktefi uéi. Jakmile néco Feknete,
zaddte a zeptdte se, zda tomu vSichni rozuméli,
vidy se najde nékdo, kdo se zeptd na informaci,
kterou jste pravé fekla. Kdyz odpovite tim, Ze to
bylo pravé Feceno, dostanete odpovéd: ,.Jd vim, jd
se jen ujistuji, Ze to tak ma byt“. Tento termin tedy
nemd s pravidly pravopisu nic spoleéného.

* Ve vyssich roénicich, jakmile prevezmou za svoji
praci zodpovédnost, je to jeden z aspekta, kterého
si na problémové vyuce nejvice cenim jak jd, tak
zdci samotni. Od konce Sesté tfidy se jejich postoj
obraci a chtgji si za svoji prdci zodpovidat. Berou
jako velky pFinos, ze mohou ,opustit Zikovskou
roli a samostatné ve spoluprdci s riznymi lidmi
poznatky vyhledivat, zpracovivat a vyuzivat®
(Slavik, 1990, s. 28). Popteni mé role jako zdsad-
niho hodnoticiho a vytvitejiciho prvku je jednim
z hlavnich principii problémové vyuky. Mit proti
sobé partnery, ktefi sice uznavaji ucitelovu roli
jako roli pro né dilezitou, ale nezasahujici jim
do price, kterou jsme piedem dohodli, je pro
mne velice podstatné. Zdci se stavaji ve vyuce
partnery, ale vidy jsou p¥istupni jinému nahledu
a respektuji zkuSenosti, které pedagog ma, a be-
rou nové poznatky jako motivaéni. Mé misto je
potom hlavné ve snaze - jak lze ¥ici citaci z knihy
Didaktika vytvarné vychovy III - ,,zabezpecit pod-
minky pro adekvitni prijeti, zpracovini, rozvinuti
a guZitkovani ucitelem predavanych poznatki*

(Slavik,1990, s. 28).
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4.3. Analyza vizudlniho sdéleni

V této chvili zacind stéZejni ¢ast vyuky.
Prohlizime si odevzdané a roztridéné foto-
grafie a za¢iname se o jejich vizualnim sdé-
leni bavit. Nejd¥ive si ujasnime zakladni
konkrétni pojmy, které byly zadanim -
linie, kontrast, rytmus, barva, struktura.
Spolecné hleddme jejich obsah a vybirdame
jeho nejvystiznéjsi vizudlni zobrazeni. Je
poznat, kdy si Zdci jako kolektiv, byli zcela
jisti, Ze danému pojmu odpovid4 toto a ne
jiné vizudlni zobrazeni. Diskuze nad timto
spole¢nym FeSenim vzdy u nékterych zaka
odhali urcitou pohodlnost myslet sam
za sebe. Tedy — nezodpoviddm si za svoji
praci sdm, ale ,,svezu* se pii feSeni bez
premy3leni. Zaci, kte¥i se takto zachovali,
zjistuji, ze jejich prace je hodné podobna
ostatnim. TFidéni zaéind znova. Zacina
nové hledani odpovidajictho vizualniho
zobrazeni pojmu. Ve slozkiach v poéi-
taci se objevuji pretiidéné, promyslené
k obsahu jednotlivych pojmii pFifazené
fotografie.

Zakladni soubor vizudlnich zobrazeni
jednotlivych pojmt nam poté slouzi jako
podklad pro potvrzeni nebo vyvraceni
spravnosti uvazovani - linie, kontrast,
rytmus, barva. Tak, jak je vidét na p¥i-
lozenych fotografiich, zdci jsou schopni
prevadét dany pojem do vizudlniho zob-
razeni s respektovanim jeho vnitiniho
obsahu. Vytvareji si zakladni myslenkové
systémy téchto vnitinich obsahi, uéise je
pojmenovavat, hledat dalsi pojmové vy-
jadieni obrazového znaku. Dochazi
ke ,.spojovdani obrazového znaku se zku-
Senosti jedince i spolecnosti vzdy priro-
zené sméruje k vytvareni ,dohodnutého*
znakového kédu. Rostouci diiraz na vizu-
alni komunikaci v soucasné spolecnosti
vytvdaii celou soustavu kodifikovanych
znakovych systémui, které zakladaji pod-
minky pro zjevnou i skrytou manipulaci
Jednotlivee®.

Poéiteéni analyza vizudlniho zob-
razeni nam prinasi zjisténi spravnosti.
Na tyto pojmenované obrazové znaky,
které jiz zndme, a které jsme ovérili,
se v pokracovani vizudlni analyzy zacinaji
nabalovat dalii obsahy, které rozvijeji jiz

® Osnovy vytvarné vychovy pro 1.-9. roénik VP
Zékladni Skola, Alternativa B) Autori: J. Vanédt,
L. Kitzbergerovi, M. Fulkovd, Schvileno MSMT CR
dne 25. 5. 2001 pod C.j.: 18 265/2001-22 s plat-
nosti od 1. 9. 200; str. 16

pojmy stdvajici. Fotografie ukazuji, Ze
zaci jsou nejen schopni pomoci fotografie
jednotlivé obsahy obrazovych znaku vi-
zualizovat, ale Ze jsou schopni pomoci fo-
tografie v nékterych piipadech i posunout
vyjadFeni téchto obsahti do abstraktni ro-
viny nového vyznamu - a vytvaret tak dalsi
interpreta¢ni roviny (viz obr. bar. piiloha).

5.ZAVEREM

5.1. Nasledna kontrola pojmové
struktury znakovych systému

Pokud pak Zdikam zaddame, aby
napsali pojmy, na které si vzpominaji,
a k nim pfifadili adekvatni vizudlni
obsah, Zaci Sesté t¥idy vyjmenovavaji
konkrétni prvky - linie, barva, rytmus,
struktura, stfiddni linii, kompozice, bod,
vytvarné techniky atd. a jsou schopni
k jednotlivym pojmam pfifadit adekvatni
vizualni obsah. S touto konkrétni vizualni
informaci dale pracuji a nasledné pfiva-
zeni uméleckého dila, které vyhledavaji
jak v pfipravené odborné literatuie, tak
ina internetu, jim ned¢la problémy. Jsou
schopni vyhledat odpovidajici vytvarné
dilo vyjadfujici obsahové obrazovy znak
a svoji volbu si adekvatné obhdjit.

Stejné zadani v osmé t¥idé Zici obohati
jiz o pojmy jako ticho, zatisi, vyvdzena a ne-
vyvazena kompozice, setkdni, struktura po-
vrch, svétlo a stin, abstrakee, detail, vytez,
stiny, svétlo, dynamika, zlaty fez, ostrost,
teplota barev, perspektiva, stinovani, sytost
barev, malba, makro, prihled (pfi fotogra-
fovéni), vitraz, kolaz, pokfiveni, zak¥ivent,
horizont, piesvicené, rusivé podméty, po-
vrchnost, libivost, dokonalost, myslenka,
tajuplnost, kycovitost, adjustace, koldz, zlaty
Fez, pilton, dotek, ostrost, mlzeni...

Jak je patrné, jejich soustava znako-
vych systém1 se rozsiFila o pojmy abstrakt-
néjsi povahy, které pouzivaji ve své praci.
Prifazovani vizudlnich obrazi, které do-
pliuji vyjadient vnitinich obsahi jednot-
livych znakovych kédi, jak ze své vlastni
tvorby, tak z tvorby druhych, neni pro
né problémem. Jejich prace poté ziskava
nové vnitini obsahy, které je posouvaji
dal. Pokud rozumim obsahu vizudlniho
obrazu, pokud umim analyzovat vizudlni
obraz, pojmenovat vizualni kvality daného
obrazu, jsem schopen tyto vnitini indivi-
dualni obsahy pomoci uzivani obrazovych
znaki ve své prdci pouzit a dany obsah



Chlapec, 15 let

vizudlné interpretovat. Vizualni gramot-
nost, ktera je ve slovniku cizich slov vysvét-
lend jako ,,percepéni zrakova senzibilita
a schopnost 1 dovednost pochopit vizudlni
informace a dile s nimi komunikovat*
jim jiZ umoziiuje pouZivat pojmovy aparat
uvédomeéle, se zietelem na situaci, kterou
pravé fesi v ramci vyuky. Odkazy na au-
tory v umélecké tvorbé jsou uvédomélé.
Slovy nékoho jiného - ,,Uvédomeéni si vy-
znamu mechanismu projekce vnitiniho
svéta do vnimani a hodnoceni vnéjsi
reality je nesmirné dlezité.“ (Spilkova,
11. konference CAPV - Socidlni a kul-
turni souvislosti vychovy a vzdéldavani -
Cesty k profesionalizaci ucitelstvi.)

5.2. Metodologicky kontext

Pfi piipravé skolniho vzdéldvaciho
programu jsem vychdzela z osnov Vv
pro 1.-9. roénik VP zakladni 8kola,
z Alternativy B), autora J. Vanéit,
L. Kitzbergerova, M. Fulkova, kterou
schvililo MSMT CR dne 25. 5. 2001
pod C.j.: 18 265/2001-22 s platnosti
od 1. 9. 2001. Tato alternativa byla
mému pojeti vyuky osobnostné nej-
blize. Zaméfenost na ,,proces rozvijeni
osobnosti Zika v jejich strukturalnich
vazbach®, a ,na vznik a vyvoj jazyka ob-
razové reci jako komplexu obrazovych (vi-
zudlnich) znakovych prostiedkii“ se stala
zdkladnim cilem p#i tvorbé skolniho
vzdélavaciho programu pro predmét
vytvarna vychova na nasi skole. Pouzita
terminologie je také prevzata z alterna-

tivnich osnov B v RVP ZV.

Divka, 13 let

Projektové a problémové vyucovani
ma svoje misto v strukturalnim pojeti
vytvarné vychovy. Umoziiuje nam se za-
méFit na rozvoj osobnosti zdka v jeho ce-
listvosti. P¥i pfipravé projektu je potfeba
zohlednit mnoho aspekti. Zakladnim
prvkem vyuky se stalo rozvijeni klicovych
kompetenci a plnéni prafezovych témat.
Klicové kompetence a prufezovd témata
se nam diky projektovému a problémo-
vému vyucovani dafi plnit automaticky,
nemame potiebu je do vyuky nasilné
zacleniovat. (Jirouskova 2011).

Potieba peclivé metodologické pri-
pravy zajistuje bezproblémovy pribéh ho-
diny. Uvédomila jsem si viak, ze je nutné
se k metodologickym a didaktickym zakla-
diim naseho oboru jednou za ¢as vritit,
nebot se muzZe stit, Ze po vice jak dva-
cetileté pedagogické praxi, clovék muze
sklouznout ke stereotyptim ve vyuce.
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MEZIOBOROVE VZTAHY
VE VYTVARNE VYCHOVE NA 1. STUPNI ZS'

Interdisciplinary overlaps in art for the first grade of primary school

Lenka Knoblochovad

Anotace:
Tento prispévek vznikl na podkladech vyzkumného Setfeni provedeného v ramcei mé diplomové price, v niz jsem se zabyvala
problematikou mezioborovych pfesaht v ramei vytvarnych projekta na 1. stupni ZS. Vlastni vyzkum se skladal ze dvou éasti.
V prvni ¢asti byly provedené internetové reserse ve vztahu k realizovanym projektiim s mezioborovymi piesahy ve svété a u nds.
Byla zde rovnéz navrzena urcita typologie téchto projektii a moznosti integrace vzdélavacich obsaht vytvarné vychovy a dalsich
obort. Druh4 ¢ast byla vénovina realizovanym vyzkumnym Setfenim ve Skolni praxi tfech ZS se zaméfenim na projektové
vyufovani a mezioborovd témata.

Cilem vyzkumného Setieni bylo urcit realizovany mezioborovy piesah v ramei vytvarnych projekti na ZS u nés a ve svété,
provést srovnani téchto projekti a navrhnout zlepseni v této oblasti. Zaroven jsem hodnotila pouZité vyrazové prostfedky nejen
vytvarné vychovy, ale také dalsich uméleckych pfedmétu.

Kli¢ova slova: vytvarnd vychova, vytvarny projekt, mezioborové vztahy, vzdélavaci obsah, vyrazové prostiedky

Abstract:
This paper was on supporting the research conducted as part of my thesis, where I was engaged with interdisciplinary overlaps
within art projects at the 1st grade of primary school. Own research consisted of two parts. The first part was carried out inter-
net research in relation to projects carried out with the interdisciplinary overlaps in the world and in our country. There was
also proposed some typology of these projects and the possibilities for integrating educational content of arts and other fields.
The second part is devoted to a research realized in school practice three elementary schools with a focus on project-based

learning and interdisciplinary topics.

The aim of the research was to determine the interdisciplinary overlap realized in the framework of art projects at the
elementary school in our country and in the world to compare these projects and propose improvements in this area. I also
evaluated the phraseology used not only arts, but also other art objects.

Key words: art education, art project, interdisciplinary relationships, educational content, means of expression

uvobD

Dnesni spolecnost klade na zdky ¢im
dal vétsi ndroky na orientaci ve svété,
ve kterém ziji. Vie kolem nds se vyviji
a méni zavratnou rychlosti. Neustdle
se objevuji nové poznatky v oblasti védy
a techniky. 74k musi byt schopen tc¢inné
pouzivat své védomosti, dovednosti, schop-
nosti, postoje a nazory v béZzném zivoté.
Proto je podminkou, aby skolni ucivo
smérovalo k pochopeni souvislosti integ-
raci vzdélavacich obsahui. Smyslem mezi-
predmétovych vztaht je poruseni bariéry
mezi jednotlivymi vyuéovanymi pfedméty

! Tento prispévek vznikl na zdkladé mé diplomové
prace nazvané Mezioborové vatahy ve vytvarné vy-
chové na 1. stupni 7S, kterou jsem vypracovala
na ZCU v Plzni pod vedenim PhDr. Véry Uhl
Skiivanové, Ph.D.
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a uplatnéni znalosti zZaka v raznych pred-
métech najednou. Skola musi reagovat
na pozadavky soucasné spolecnosti a dnes
jiz nastésti dochdzi k mnohym zméndm.
Ramcové vzdélavaci programy zdiaraznuji
propojenti teorie s praxi, rozvoj védomosti,
schopnosti a dovednosti, které bude zik
schopen vyuzivat v bézném Zzivoté. Tyto
programy ukazuji i na mezipfedmétové
vztahy mezi jednotlivymi vzdélavacimi
oblastmi a jejimi obory.

VyuZivini mezipfedmétovych vztaha
béhem vyucovani poskytuje Zdkim kom-
plexni pohled na danou problematiku,
prohloubeni jejich znalosti a hlavné jejich
vzajemné logické propojeni. 74k ma pak
moznost vyuzit takto nabytych poznatka
v béznych ¢innostech kazdodenniho 7i-
vota. Toto pojeti vzdélani sméfuje k celist-
vému chdpdni svéta. Proto ani jednotlivé

vyucované pfedméty nemohou byt ostie
ohranicené. Pfikladem muze byt hodina
slohu, kdy napiiklad nad vytvarnym di-
lem nebo i oby¢ejnym obrdzkem hleddme
hlavni sdéleni a nasledné se pokousime
o jeho popis. Vyuzivime tedy jazyko-
vou a vytvarnou komunikaci soucasné.
Podobnych moznosti je mnoho. Mapovéni
situace na nasich zakladnich skoldch bylo
pfedmétem mého vyzkumu.

VYMEZENI CiLU

Cilem vyzkumného Setieni bylo zma-
povat situaci tykajici se mezioborovych
pfesaht v rdmeci vytvarnych projekta
skuteéné zrealizovanych na 7S u nds
ave svété. Tyto cile v sobé zahrnuji uréeni
realizovaného mezioborového presahu
v rdmei vytvarnych projektd, provedeni



ilustrativniho srovndni situace u nds

ave svété a poté navrhnout zlepseni v této

oblasti. Zaroven jsem hodnotila pouzité
vyrazové prostiedky, na které byl v pro-
jektu kladen diraz, a to nejen vytvarné
vychovy, ale také dalsich uméleckych
predméta.

V souvislosti s vyzkumnym Setfenim
jsem si polozila tyto otazky:

L. Které vzdéldvaci obsahy raznych pred-
méti jsou zaclenovany v konkrétnich
vytvarnych projektech?

2. Jak jsou kombinovany vyrazové pro-
stfedky riaznych uméleckych obori
v rdmei vytvarnych projekta?

3. Jaké cile si ucitelé pfi zadavani vytvar-
nych projekti kladou?

4. Jak jsou projekty ZS prezentoviny
na webu v CR a zahraniéi?

METODY SBERU A ANALYZY DAT

Pro své Setfeni v praxi jsem pouzila
dotaznik a polostrukturovany rozhovor.

Pro povahu zkoumané oblasti nebylo
mozné pouZit nékterou z metod kvantita-
tivniho vyzkumu. Nabizi se zde tedy jen
vyzkum kvalitativni. Kvalitativni vyzkum
je podle Strausse a Corbinové . jakykoliv
vyzkum, jehoZ vysledkii se nedosahuje po-
moci statistickych procedur nebo jinych
zpusobi kvantifikace* (Strauss; Corbinova
1999, s. 10). Metoda otevieného kédovani
se v tomto piipadé jevi jako vhodnd me-
toda pro vyhodnoceni dotazniku i rozho-
vort s pedagozkami. V pripadé dotazniku
Ize tuto metodu poufzit proto, Ze odpoveédi
vyucujicich byly volné, dotaznik ponechi-
val moznosti volnéjsich odpovedi a peda-
gozky tak mély moznost se rozpovidat.
Strauss a Corbinovd popisuji kédovani
jako operace, jejichz pomoci tdaje roze-
birame, konceptualizujeme a nasledné
opét skldddme novym zptsobem (Strauss;
Corbinova 1999, s. 43-44).

Cilem dotaznikového Setfeni bylo zjis-
téni, jak se v planovani uéitelova vytvar-
ného tikolu objevuji mezioborové presahy
a v jaké fizi k témto presahtim dochézi
- zda ve fazi inspirativni ¢i az p¥i realizaci
projektu samotného.

Dotaznikové Setfeni jsem provedla ne-
jen na hospitovanych zdkladnich skoldch,
ale také u zahraniénich uditelii vytvarné
vychovy. Vyuéujicim byly poloZeny nésle-
dujici otazky:

1. Vyuzivate pfi hledani témat pro pro-
jekty ve VV mezioborové propojeni
s ostatnimi pfedméty?

2. Kterych pfedmétu se to tykd?

3. Muzete uvést piiklady témat projekti
a v navaznosti na které ucivo bylo toto
téma zvoleno?

4. Které obsahy vytvarné vychovy a dru-

hého predmétu se spojily?

Jak jste motivoval/a zdky?

Jak reagovali Zaci?

Jaké vzdélavaci cile jste si kladl/a?

© o w;

Popiste, prosim, alesponi jeden pro-
jekt, kde byly mezioborové presahy

uplatnény.

Roénik:

Téma:

Mezioborova propojenost
s jakym pfedmétem:
Pomucky:

Casové organizace:
Vzdélavaci obsah:

Cil vyucovaci hodiny VV:

Polostrukturovany rozhovor pak v dal-
§im kroku doplnil a up¥esnil dotaznikové
Setfeni.

Rozhovor i dotaznik vyhodnocuji me-
todou otevieného kédovani.

ZAVERY

Zvyzkumného Setfeni vyplynulo, ze té-
ZiSté vétsiny projekti realizovanych u nas,
je ve vzdélavacim oboru Clovék a jeho
svét, z néjZ jsou pak nejvice naplnovany
ocekavané vystupy tematického okruhu
Rozmanitost piirody, kde hlavnim té-
matem jsou promény piirody v rocnich
obdobi. Dile je zastoupen okruh Lidé
kolem nas. Z tohoto okruhu jsou zastou-
pena témata, ktera se dotykaji tolerance
k jinym kulturdm, pochopent jejich zvyk-
losti a odlidného zpusobu zivota. V dal-
Sich tematickych okruzich - Lidé a éas
a Misto, kde Zijeme - jsou volena témata,
jez vystihuji historické udalosti nebo jen
bézny Zivot lidi v misté, kde Zak Zije.

Dalsi vzdélavaci oblasti, ktera je za-
stoupend, je Jazyk a jazykova komuni-
kace, konkrétné vzdélavaci obor Cesky
jazyk a literatura; z tematickych okruhu
pak viechny tfi slozky, a to Komunikaéni
a slohova vychova, Jazykova vychova
i Literarni vychova. V této vzdélavaci ob-
lasti jiz mohu vystihnout zakomponované

vyrazové prostiedky, nebof literarni tvorba
je oborem uméleckym. Objevuji se zde
vyrazové prostiedky slovni zasoba, es-
tetika jazyka a namét, a to v takovém
zaddni vytvarného ukolu, v jehoz ramei
se zak vénuje vlastni literarni tvorbé
(a stale tento vkol spada pod vytvarnou
vychovu), nebo je naopak literarni tvorba
zakladem pro Zdkovo vytvarné tvofent, coz
je Castéjsi.

V nizsich roénicich se téz objevuje
oblast Jazykové vychovy. Zde si zici pro-
strednictvim vytvarného tvofeni upeviuji
grafickou podobu jednotlivych pismen.
V tomto piipadé je pak zaclenénym vyra-
zovym prostfedkem znak - grafém, tedy
psand podoba hlasky.

V této vzdélavaci oblasti naprosto
chybi zastoupeni vzdélavaciho oboru Cizi
jazyk, a to jak v projektech uverejnénych
na webu skol, tak v projektech, které mi
predstavili vyucujici piimo pfi mém vy-
zkumném Zetieni na ZS.

Naméty ze vzdélavaciho oboru
Hudebni vychova se v projektech
na l. stupni 7S témér nevyskytuji, ale
pii prohliZzeni webovych strinek, resp.
realizovanych vytvarnych projekti jsem
vysledovala, Ze na 2. stupni se tento namét
objevuje casto. Pokud se jiz zminéné téma
vyskytlo, bylo velmi zajimavé koncipované
a tykalo se opravdu vytvarného ztvarnéni
pociti z hudby. 2. stupeii ale ponechme
stranou.

Vyrazové prostiedky, které byly na prv-
nim stupni v projektu z hudebni oblasti
uzité, jsou melodie, rytmus, tempo.
Nédmét vychazel z poslechu hudby, na je-
hoz zdkladé Zici vytvéreli své vytvarné
prace. Nejednalo se ale o expresivni
tvorbu na hudebni téma; hudba v tomto
piipadé jen dotvirela celkovou atmosféru
projektu, podnécovala Zaky k pochopeni
zaddni tématu. Oblast hudebni nauky,
tedy hudebni symboliky, v projektech
uzivana neni.

Pfi svém Setfeni jsem nenalezla
ani jeden projekt Fesici téma z oblasti
Matematika a jeji aplikace. Na prvni
pohled se matematickd témata mohou
zdat vzdalend uméleckému vyjadiovani,
ale myslim si, Ze napf. geometrie skytd
mnoho moznosti, kam tematicky s vytvar-
nymi projekty zamifit.

U projekti v zahrani¢i maZeme najit
velmi podobnou tematickou zakladnu.
Nejvétsi podil zde nalezneme v piedmétu
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Science/Sachunterricht, kde jsou reali-
zovana v podstaté totoZna témata jako
u nds. Rozdil je v globalizaci téchto na-
méti. V CR »zustavaji* projekty v nasi
republice, v zahraniéi se fesi témata za-
méfend na cely svét — odlisnost kultur,
7ivot na zemi. Dalsim tématem, které
se ve svété zpracovava a u nas nikoliv,
je véda — zejména piirodni zdkony a vé-
decké objevy. Je to ale dané rozdilnosti
v systému vzdélavani. Predméty Clovek
a jeho svét v porovnani se zahrani¢nimi
Science/Sachunterricht maji jiny tema-
ticky zaklad.

S ohledem na integraci témat z pied-
métu Deutschunterricht/English je situ-
ace stejnd jako u nds. Jednad se o ilustrace
¢i sepsani eseji v ramei vytvarného tikolu.
Vyrazové prostiedky zde uplatnéné jsou
pak slovni zdsoba, estetika jazyka, motiv,
namét. V zadném z projektt v zahranici
nebylo uzito grafému jako vyrazového
prostiedku.

Hudebni témata jsou zpracovana
také obdobné — s ¢etnosti velmi nizkou
a orientujici se na poslech hudby s cilem
navozeni atmosféry. Jsou voleny skladby,
které tematicky zapadaji do celého kon-
ceptu vytvarného projektu, jako je tomu
napi. na zdkladni Skole Kastanienbaum
Grundschule v Berliné, kde v rdamci
projektu Wasserprojekt poslouchali Zici
skladbu od Georga Iriedricha Hindla
Wassermusik. I vtomto pfipadé se jednalo
pouze o poslech hudby, na jehoz zdkladé
vak nevznikaly Zddné vytvarné prace, mél
funkei jen motivaéni.

Zejména v USA se ¢asto objevuje pro-
pojeni s oborem Art — history, kdy Zici pa-
rafrazuji bud ndmét vytvarného dila, nebo
techniku jeho ztvarnéni. V projektech pre-
zentovanych na nasich skolach se namét
cerpajici z d€jin uméni neobjevil.

Velmi zajimavé jsou vzdélavaci cile,
od kterych vyucujici ofekavaji, Ze bu-
dou realizaci projektu naplnény. Jsou to
rozvoj osobnosti a podpora kreativity.
Dokonce se i objevila snaha ucitele o to,
aby se zici naudili chapat svét skrze
uméni. Zajimavé je v tomto piipadé
srovndni s ¢eskymi uditeli, ktefi uvadéli
na prvnim misté rychlejsi a komplexnéjsi
pochopeni uéiva a vidi v projektové vyuce
také ndstroj k predavini informaci smé-
rem k Zakovi.

Zahrani¢ni vyucujici jsou tedy vice
zaméFeni na osobnostni a socialni rozvoj
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zaka, u nas cile projekti sméfuji spise
k lepsimu a snadnéjsimu pochopeni uciva.
Tuto skutecnost potvrzuje rovnéz to, ze
u nds je vétsina projekti postavena tak,
Ze zak pracuje, tvofi samostatné. V za-
hrani¢i je astd skupinova forma prace.
Ke stejnému zavéru jsem rovnéz dospéla
pii vyhodnocovani internetovych reersi
projekt u nds i ve svéte.

NAVRH PRO ZLEPSENI VZDELAVACI
PRAXE NA ZAKLADE PROJEKTOVEHO
VYUCOVANI

Studiem literatury jsem si vytvorila
ndzor na to, jak by mél, v idedlnim pi¥i-
padé, vytvarny projekt vypadat, a to poci-
naje ucitelovou pfipravou, motivaci zdki,
pies vlastni realizaci projektu az k zave-
reéné reflexi. Situace na Skolach, které
jsem navstivila, nebo sledovala projekty
na jejich webu, je raznd. Nékteré naméty
jsou voleny velmi jednoduse a v naprosté
vétsing se tykaji promén piirody v pri-
béhu roku. Zadani je pak velmi konkrétni,
proto rovnéz prace zaki jsou si podobné.
Nejvice uzity vzdélavaci obsah je pak
prave CJS-3-4-01, v jehoz ramei zak
pozoruje, popiSe a porovnd viditelné pro-
mény v pfirodé v pribéhu jednotlivych
roénich obdobi.

Na druhém konci stoji projekty, které
naprosto ve viem odpovidaji idedlni po-
dobé vytvarného projektu tak, jak je po-
psan v literatufe. Musim zde vyzdvihnout
zejména préci pani ucitelky Mgr. Stépénky
Matouskové z 15. ZS v Plzni, kterd svymi
ndpady a praci se zaky vytvaii projekty
na velmi vysoké trovni jak z hlediska po-
uzitych technik, tak v roviné tematické.
Rovnéz zaclenéné vzdélavaci obsahy jsou
v tomto pfipadé znacné riznorodé. V pro-
jektové vyuce v jejim podani skuteéné do-
chazi k rozvoji zikova mysleni, fantazie,
k podpote jeho samostatnosti, kreativity.
Pii realizaci projektu pak zdk vyuziva vice
svych smysla.

7, mého pohledu jsou obsahové ne-
dostateéné zaclenéna témata z hudebni
vychovy, a to i pfesto, Ze jde o piedmét
rovnéz umélecko-esteticky a kombinovat
vyrazové prostiedky z vytvarného uméni
a hudby se zde nabizi. Ze viech projekti,
které jsem ve své praci uvedla, se pouze
jeden zabyva hudebnim tématem s nava-
zujici expresivni tvorbou. V souvislosti
s hudebni vychovou jsou z mého pohledu

nedostateéné zaclenény tyto vzdélavaci
obsahy: HV-3-1-05 pro prvni obdobi
a HV-5-1-06, HV-5-1-07 pro obdobi
druhé, které se tykaji rozpozndvani hu-
debnich vyrazovych prostfedku a jejich
uZiti ve vytvarném projektu. Budu-li cer-
pat poznatky z cetby odborné literatury,
pouZiji terminu synestézie. Synestézie je
vyvolani vjemu jednoho smyslu podnétem
zjiné smyslové oblasti. Souvisi s tim rovnéz
tzv. barevné slySeni. Principu synestézie
ani tzv. barevného slyseni se v projektech
na nasich ZS, ale ani v zahranici nevyu-
ziva. Pritom konkrétné pro Zaky mladsiho
Skolniho véku by byl proces uceni oboha-
cen o dalsi smyslové vjemy a uéivo by pro
néj mohlo byt 1épe zapamatovatelné.

Z provedenych analyz také vyplyva, Ze
ani jeden projekt se nedotyka vzdéldva-
ciho oboru Cizi jazyk.

Pii hledani témat pro vytvarnou vy-
chovu je pro uditele dulezité, co zak vidi
kolem sebe (zmény roénich obdobi, domov
atd.), nikoliv co slysi, ani co hmatatelné
citi. Vytvarné prace ziki na zakladnich
Skoldch jsou tak ochuzené o velmi dile-
zité vjemy, které tak zistavaji pii tvorbé
zcela utlaceny. Piitom divodem pro re-
alizaci vytvarného projektu v hodindch
VV je uéeni zazitkem, s cilem zprosted-
kovat zakovi informace z dal3ich oborti,
se kterymi se seznamuje v ramci jinych
predméti.

Myslim si, ze pouhé interpretovani
vizudlnich vjem ochuzuje koneény zazi-
tek Zaka pfi jeho vlastni tvorbé, protoze
se opét omezuje jen na pouhou repro-
dukci vidéného. A my, ucitelé, se tak ochu-
zujeme o moznost pochopeni détské duse,
détskych pocitt, myslenek. Détskd mysl je
oteviend a nezatizena zkusenosti zvendi.
Vytvarné prace by mohly byt plné jejich
fantazie, citu, strachu, radosti a dalsich
pociti. Nechme je vytvarné vyjadyit to, co
slysi, co si jen osahaji, co citi — viing, vitr
na své tvari a dali jejich zazitky. Necht
»pracuji“ véemi svymi smysly.

Vytvarné tkoly na nasich zakladnich
Skolach se stale vétsinou soustFeduji
na vytvarné ztvarnéni néceho konkrét-
niho. Je opomijena abstraktni tvorba jen
s barvami, tvarem, strukturou, prostorem,
a préace se viemi smysly, které zdk mad.

Pro dalsi préace by bylo velmi zajimavé
pokracovat v analyze vzdéldvacich obsahu,
které jsou zaclenény v projektech realizo-
vanych ve svété. Prvnim tkolem by ale



Barevna obrazova priloha k ¢lanku

MEZIOBOROVE VZTAHY VE VYTVARNE VYCHOVE NA 1. STUPNI Z$

Projekt Hudba - 15. ZS Plzen

Vzdélavaci obsahy:

VV-5-1-02 Zak uziva a kombinuje prvky vizualné obrazného vyjadieni
ve vztahu k celku: v ploSném vyjadreni linie a barevné plochy — pouziva
techniku michani barev a vytvéii barevné kompozice na plose. PloSnym
vyjadrenim linie je pak melodie hudebni ukazky.

VV-5-1-03 Z4k se pri tvorbé vizualné obraznych vyjadieni védomé
zaméfuje na projeveni vlastnich Zivotnich zkusenosti i na tvorbu vyjadreni,
komponuje na hudebni téma, vyuziva svych véeobecnych znalosti

(barva ceské trikolory), diskutuje vysledky své prace.

VV-5-1-04 Zk naléza vhodné prostfedky pro vizualné obrazna vyjadieni
vznikla na zakladé vztahu zrakového vnimani k vnimani dal3imi smysly;
uplatiiuje je v plosné tvorbé — pomoci provézku vytvafi na plose linie
hudebni ukézky a na takto vzniklych plochach barevné komponuje

na zakladé svych viemu a dojmu z poslechu.

HV-5-1-04 74k rozpoznévé hudebni formu, rozpozna v proudu znégjici
hudby nékteré z uzitych hudebnich vyrazovych prostredkd - je aktivni

pfi poslechu hudebni ukéazky.

HV-5-1-06 Zak upozorni na metrorytmické, tempové, dynamické

i zfetelné harmonické zmény - a tyto zmény reflektuje na plosném zobrazeni
pomoci linie a barvy.

V daném projektu byl ddraz kladen na tyto vyrazové prostredky: linie,
barva, plocha, kompozice, harmonie ténd.

Ukazka prace vzniklé pFi poslechu ¢eské statni hymny. Zak pro své barevné vyjadreni pouzil barvy ¢eské trikolory,
které reflektuji vyznamovou stranku hudebniho dila. Linie vytvorena provazkem je pak vyjadienim melodie - vysky ton(,
ale také stylu hudebniho prednesu - tzv. legatové fraze jsou zde naznaceny smyckami.

Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku

PO STOPACH SLEZSKE GOTIKY

(ANEB MODERNI TRENDY A TECHNIKY
VE VYUCE DEJEPISU, DEJIN UMENI
AVYTVARNE VYCHOVY)

Funkcionalismus

Soucasna architektura, Renesance
Kubismus, Secese

Baroko

Romantismus, Klasicismus
Gotika, Romansky sloh

ok wnNn =



Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
POZNAVANIi KOMUNIKACNIHO JAZYKA VYTVARNE VYCHOVY
NA DRUHEM STUPNI ZAKLADNI SKOLY

FOTOAPARAT - JEDEN Z MOZNYCH VYJADROVACICH PROSTREDKU V HODINACH VV

Divka, 13 let Chlapec, 12 let

ANALYZA VIZUALNIHO OBRAZU

Divka, 12 let
Linie — rytmické stfidani, struktura povrchu, rytmické stfidani ploch a linii

Divka, 14 let Divka, 12 let
Kontrast — staré X nové, zanedbané X opravené Barva - struktura barevného povrchu, kontrast svétla X tmava

VYTVARNA VYCHOVA 3-4/2015



Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
JAKPAK JE DNES U NAS DOMA?

Obr. 1 Struktura kamene (Phoebe, 3. rocnik). Struktura je zde  Obr. 4 Struktura kamene (Vladimir, 2. ro¢nik). Autor nalezl

zobrazena velmi citlivé, autorka ji navic netradi¢né pokryla hned nékolik zplsob, jak zachytit strukturu kamene.

celou plochu papiru. Zdmérné volila i studené odstiny, Prace se tedy vymykd rozmanitosti vyuzitych prvkd. Jednotlivé
protoze ji kresba na kameni pfipominala stékani vody kameny jsou propojeny do celku, plocha papiru je smysluplné
pfi desti. vyuZita.

Obr. 2 Struktura kamene (Nela, 1. ro¢nik). Autorka vytvofila Obr. 5 Struktura kamene (Nelly, 2. ro¢nik). Namét prace tvofi
netradi¢ni pozadi, ¢imz jednotlivé kameny zasadila do zvlastniho  skupina kamenu poloZenych do travy. Celistvost obrazu
kontextu. Teplé barvy ji pfipominaly proudéni lavy. je zaru¢ena vyvazenou barevnou kompozici.

Obr. 3 Struktura kamene (Kristyna, 4. ro¢nik). Autorka se

pfi své praci drzela skutecnosti a volila barevné tony v zavis-
losti na redlné podobé zvoleného kamene. Aby zdlraznila
hranu kamene, pouzila tus. Pozadi méa symbolickou funkci

a predstavuje travu, jeho lomena barva viak se zobrazenym
kamenem souzni v nezvyklé harmonii. Autorka projevila cit
pro vyvazenost kompozice.



Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
GALERIJNi PEDAGOGIKA VE VYTVARNE
VYCHOVE, GRAFICKY DESIGN BEZ HRANIC

Obr. B5 Simon Barak, plakat Toyo Ito,
klauzurni prace, 4. ro¢nik, Stfedni umélecka skola,
Ostrava, pedagogické vedeni: Eva Havelkova

Barevna obrazova priloha k ¢lanku
VYTVARNA VYCHOVA NA SVYCARSKEM GYMNAZIU A INSTITUTU UNTERSTRASS V CURYCHU

Obr. 1 Téma: Zobrazeni predmétné reality - banan Obr. 2 Téma: Alter Ego
skica tuzkou (format A4), prstova malba (format A3) kolorovana sadrova maska,
prace zéka (17 let) druhého ro¢niku ¢tyfletého Gymnazia Unterstrass prace zaka (18 let) tietiho ro¢niku

Ctyfletého Gymndzia Unterstrass
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Obr. 4 Téma: Vlastni svét — Obr. 5 Téma: Funkéni hudebni nastroj

zabavy - piratska lod dfevo, plast, latka, zelezo, (40 X 20cm)
prostorova tvorba, model prace studenta prvniho ro¢niku
Obr. 3 Téma: Muj vlastni prostor z recyklovanych materiald, (50 X 30cm)  Institutu Unterstrass (obor pro piipravu
velkoformatova malba (11163 cm), g\ ypinova prace studentti prvniho uciteld pro zakladni Skoly)

tempera na platné, maturitni prace
zaka (19 let) ¢tvrtého ro¢niku
Gymnazia Unterstrass

ro¢niku Institutu Unterstrass
(obor pro pripravu ucitelt skolek)

Obr. 6 Téma: Stolni hra

hlina glazura, (60 X 30 cm)

prace studentl druhého ro¢niku Institutu Unterstrass
(obor pro pfipravu ucitelli pro zakladni skoly)

Obr. 7 Téma: Tvorba rituadlnich masek Obr. 8 Téma: Koralkova vysivka
modurit, prace zakl sedmé tridy (13 let) koralkova vysivka na kazi (15 X 20cm)
zakladni Skoly Unterstrass prace zaku Sesté tridy (12 let)

zakladni Skoly Unterstrass



Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
VYTVARNA VYCHOVA JAKO PROSTOR PRO INTERKULTURNI VZDELAVANI

Obr. 1 Rozhovory Havli¢kav Brod Obr. 2 Rozhovory Plzen

Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
VYTVARNA VYCHOVA V BAVORSKYCH MATERSKYCH SKOLACH

Obr. 1 Akéni malba Obr. 3 Barvy masopustu

(MS sv. Rafaela, Parkstetten) (MS Duha, Straubing)

Obr. 4 Kreativni prace s kameny Obr. 5 Svatomartinsky ohen Obr. 6 Spole¢né obrazy - ,Velké uméni
(MS Duha, Straubing) (MS sv. Rafaela, Parkstetten) malych rukou” (MS sv. Rafaela, Parkstetten)
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Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
KAZASSKA ETNODIDAKTIKA

Obr. 2 Typologie vytvarnych
ukolli s ornamentem podle
namétu — vizualni pfedloha

Kombinatorika Dekorativni styl Etnostylistickd asociace

Obr. 3 Fotografie ze $kolni praxe 1. tfida, ZS ¢islo 87 (Karaganda, Kazachstan)

Obr. 4 Fotografie ze $kolni praxe 5. tfida, gymnazium ¢islo 93 (Karaganda, Kazachstan)

Obr. 5 Fotografie ze $kolni praxe z détskych uméleckych skol (Karaganda, Kazachstan)



Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
KAZASSKA ETNODIDAKTIKA

Obr. 6 Tvorba zakd mésta Karagandy (Kazachstan)
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Obr. 7 Fotografie ze $kolni praxe ve tfidach gymnazia Jate¢ni (Usti nad Labem)
Ukol 1. Kazadské ornamentalni uméni v ¢eské skole. Kompozice ,Koberec”

Forma a kontraforma v kazasském ornamentu Etapy skladani papiru

Druha ¢&ast vytvarného ukolu byla realizovdna v podobé skupinové tvirci ¢innosti, to znamena, ze samostatné tvirci
prace zakud byly shrnuty do jedné kompozice ,Koberec”.



Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
KAZASSKA ETNODIDAKTIKA

Obr. 8 Fotografie ze 3kolni praxe ve tfidach gymnazia Jate¢ni (Usti nad Labem)
Ukol 2. Kaza$ské ornamentalni uméni v ¢eské skole. Kompozice ,Dastarchan”

Prvni ¢ast tvarciho Ukolu je zaméfena na individualni stylistickou ¢innost Zakad

Dastarchan, tento pojem znamena: Nizky kazassky jidelni stdl, vyska 30-35cm
ubrus a také jidelni ritudl jako celek

Piala - miska na piti

VSO

Vzor
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Obr. 9 Fotografie ze $kolni praxe ve tfidach gymnazia Jate¢ni (Usti nad Labem)
Ukol 2. Kazasské ornamentalni uméni v ¢eské skole. Kompozice ,Dastarchan”

Druha ¢ast vytvarného ukolu byla realizovana v poodbé skupinové tvirci ¢innosti, to znamen4, Ze samostatné tvirci prace
zaka byly shrnuty do jedné kompozice ,Dastarchan”



Barevna obrazova pfiloha k ¢lanku
KAZASSKA ETNODIDAKTIKA

Obr. 10 Fotografie ze $kolni praxe ve tfidach gymnazia Jate¢ni (Usti nad Labem)
Ukol 3. Kazasské ornamentalni uméni v ¢eské skole. Autorska kniha,Jak Krte¢ek cestoval do Kazachstanu“

VYTVARNA VYCHOVA 3-4/2015



v tomto piipadé byla komparace vzdéla-
vacich cili u nds a v konkrétni zemi, po-
dobné jako je tomu v publikaci Véry Uhl
Sk¥ivanové (2011).

Pii hlub$im srovnéni jsem zjistila, Ze
namétové se projekty u nds prilis nelisi
od téch ve svété. Ale i ndamétové shodné
projekty mohou byt rozdilné interpreto-
vané a realizované. V zahraniéi je meziobo-
rové propojent v §irSim horizontu, ndmét
»prochdzi* pres vice pfedméti. Zahraniéni
kolegové s namétem pracuji jinym zpiiso-
bem - podle mé je zde dulezita fize predsta-
veni projektu a vstupni diskuze, motivace,
imaginace, navozeni atmosféry.

Rozdil je také v systému preddvani
vstupnich informaci - zatimco u nds
zak ziskdvd informace o problematice
v jiném predmeétu od ucitele, a ty pak na-
sledné zpracuje nebo rozsiii ve vytvarné
vychové, v zahraniéi vétsinou zak vstupni
informace ziskdva samostudiem materi-
dlu na internetu ¢ ¢etbou doporuéené
literatury. Zak je tedy v pfipadé zahra-
ni¢nich kol aktivnéjsi a samostatnéjsi pri
ziskavani vstupnich informaci, které pro
realizaci vlastniho projektu potiebuje. Je
tedy nucen informace sam vybirat a tfidit,
coz je jedna z kli¢ovych kompetenct, kterd
miizZe byt dosahovina jiz v této pocatecni
fazi realizace projektu.

Vytvarné projekty v zahraniéi jsou ¢asto
realizovany ve skuping, je uplatiiovana

skupinova forma préce. Na nasich skolich
je spise trendem individudlni forma prace
na zadaném vytvarném tkolu.

Z hlediska typologie projekta (podle
namétu a zaclenéného vzdélavaciho ob-
sahu) sestavené z informaci uvedenych
na webovych strankéch ceskych skol, pre-
vazuje predmét Clovek a jeho svét, kon-
krétné pak naméty piiroda, lidé kolem
nds, svét, ve kterém 7iji. DalSim takovym
predmétem je Cesky' jazyk, kde se pra-
cuje predevsim se Zinrem pohadka, jenz
je zakomponovan do raznych vytvarnych
tkoli. Nedostate¢né zaclenéné jsou vzdé-
ldvaci obsahy z obort hudba, matematika
a predevsim cizi jazyk, ktery zcela chybi.
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VYTVARNA VYCHOVA JAKO PROSTOR
PRO INTERKULTURNI VZDELAVANI

Art education as a space for intercultural education

Anotace:

V tomto prispévku o diplomové préci se zabyvam proble-
matikou konceptu multikulturni vychovy v rameci vytvarné
vychovy a snazim se o posun k principiim interkulturniho
vzdélavani. Dale jsem vypracovala témata k realizaci ve vyuce
a projekt, ktery jsem nabizela v rdimei empirického vyzkumu
do skol. Pomoci kvalitativniho vyzkumu jsem se pokusila
popsat stavajici situaci na vzorku vybranych skol.

Klicova slova: Multikulturni vychova, interkulturni vzdé-
lavdni, vytvarna vychova, projekt, empiricky vyzkum

Abstract:

Zuzana Novotnd

In this article about my thesis I deal with the concept of mul-
ticultural education in the arts and I try to shift this koncept
to the principles of intercultural education. Further, I made
themes for implementation during lessons and an educational
project which it was offered to schools in the context of empiri-
cal research. I also tried to describe the current situation of the
sampled schools by using qualitative research.

Key words: Multicultural education, intercultural educa-
tion, art education, project, empirical research

35



uvoD

Proc¢ se zajimat o téma interkulturni
vzdélavani?

Soucasny svét zije v obdobi globali-
zace. Hranice jsou otevieny, socidlni roz-
dily mezi obyvateli rtznych zemi se vak
spise zvétsuji. Ne viechny stity mohou
svym lidem nabidnout bezpeci a dostatek
pracovnich mist. Lidé migruji z rodné
zemé do jiné, kvili praci, politickému
systému... Zejména v poslednim roce je
situace velmi vyhrocena.

Hranice se oteviraji predeviim kvili
ekonomice, ale jen tézko muzZeme omezit
jejich prostupnost i pro migrujici lidi -
a hlavné pro¢?

Mnoho obéanii nedokaze akcepto-
vat prichod novych lidi do své zemé.
Svou roli hraji i média, ktera casto daji
prednost ldkavym reportazim o zvySujici
se kriminalité, prodeji drog nebo paso-
vaného zbozi.

Cesk4 republika Tesi také romskou
problematiku. Nesnasenlivost nasi spo-
leénosti viéi této minorité je opravdu
alarmujici. MaZeme se v této souvislosti
zamyslet nad tim, kdo je tu vlastné soci-
alné neprizpisobivy, zda je to opravdu
vzdy mensina.

Soucasna skola se diky prafezovému
tématu multikulturni vychova snazi o po-
sun k toleranci a ve Skoldch by se tomuto
tématu méli vénovat, alesponi v rdmei
nékterych predméti. Vyzkumy vsak po-
tvrdily, Ze tomu tak zdaleka neni. A tak
muzZeme sledovat, jak priafezové téma
multikulturni vychovy vyuzivaji pfede-
v8im uditelé ciziho jazyka.

Noveéjsi, celistvéjsi pohled na tuto te-
matiku nabizi interkulturni vzdélavani.
Nezaméruje se jen na odlisnosti v pi-
vodu, ale soustfedi se na spole¢né znaky
nasi lidskosti a obraci se na nasi vnitini
jistotu a davéru v sebe sama.

Realizace interkulturniho vzdéla-
vani v ramci vytvarné vychovy se mi jevi
jako velmi zajimavé vychodisko. Pravé
vizualita je velice duilezitd v poznavani
novych véci a ¢lovék s ni ¢asto neumi
pracovat nebo ji spis nedokdze zpracovat.
Pokud bychom jako dalsf moznost do-
kazali propojit vytvarnou vychovu nejen
s interkulturnim vzdélavanim, ale i pru-
fezovym tématem medialni vychova, slo
by pak o harmonickou koncepci na bazi
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kritického mysleni a tvofivosti a osobné
si myslim, Ze by tim tento predmét ziskal
dalsi obsahy.

Multikulturni vychova se zaméfuje
na informovani o cizich kulturdch, je-
jich pribliZeni zptsobem, ktery je pro
nas Citelny. Zahrnuje do svého zabéru
také genderovou tematiku, problematiku
subkultur, handicapovanych a celkovou
toleranci vici odlisnosti. Je to tedy pie-
devsim nauka o jinakosti, odlisnosti, ale
stale se jednd o NAS pohled, tim myslim
pohled majoritni spolecnosti. Ziskavanim
téchto informaci se 74k stavd informova-
nym, tudiZ naudi se pocitat s takovymi
odlidnostmi ve svém okoli a tolerovat je.
Tento koncept nam odlisné ukazuje jako
TY DRUHE. MiiZeme se skrze tento pii-
stup dostat k tomu, Ze jsme si vSichni
rovni, kdyZ se uéime o odlisnostech?
Multikulturni vychova nds pfipravuje
na to, ze je svét plny odlisnosti, a déli
tyto odlisnosti na zdkladé rozdélovini
do skupin podle kulturni, etnické, na-
rodni ¢i narodnostni identity. Mize nds
viak pfipravit na to, Ze v kazdé skupiné
je mnoho lidi, individualit a moZnosti,
které nelze zaradit do zadné této skupiny,
protoZe nejsme predvidatelni? Kazdy ¢lo-
vek je samostatny subjekt, individualita,
ktera se neustale méni a vyviji, a mizeme
védét, Ze v kazdé kultufe existuji urcitd
pravidla, ktera mohou ovliviiovat chod
této ¢i oné skupiny, ale neni to dogma.
Pokud si tedy na zdkladé rozdélenych
skupin zacneme skatulkovat, dostavame
se zpét ke stereotyptim a predsudkim
a proti tém pieci multikulturni vychova
ma bojovat, ne je podnécovat.

Multikulturni vychova tedy nahlizi
staticky na odliSnosti ¢i kulturni dife-
rence, definované na zdakladé etnického
puavodu ¢i jiného skupinového zarazeni.
Naproti tomu interkulturni vzdélavani
je zaloZeno na kritickém poznavani
skrze individudlni zkuSenost jedince.
Zaklida se na spoleéném vychodisku
a odli$nosti nahlizi skrze razné aspekty
osobnich moznosti a pfilezitosti. Mame
tedy moznost vychdzet ze spole¢nych
znaku, které nds jako lidstvo spojuji.
Tim padem pak odpadd moznd obava
z vyhradniho poukazovani na rozdily.

Interkulturni vzdéldavani se odrazilo
od pouhého teoretického uvazovani
a je vypracovano jak metodicky, tak di-
dakticky a pfipraveno k vyuce. Ideova

vychodiska interkulturniho vzdélavani
Ize popsat ¢tyfmi piliFi (Buryének, J.
a kol., 2002). Nejedna se o konkrétni
oblasti, spiSe o ¢tyii pohledy na je-
den celek, které se navzdjem prolinaji

a dopliuji.
1. pilif - pedagogicky konstruktivismus

Jedna se o pedagogicky proud, ktery
zaklddd proces uceni na rozsifovani std-
vajicich poznatki skrze vlastni zkuSenost
a skladani vlastnich poznavacich struk-
tur. To znamend, Ze pFijimdme nové in-
formace, které si sami zafazujeme do jiz
nabytych znalosti. U¢itel pocitd s osob-
nimi zkuSenostmi zaka a navazuje na né,
zak si zkuSenosti diky vyuce rozviji.
Utitel tedy napomaha rozvijet zakovské
prekoncepty, zaFazovat viechny nové ob-
razy do vlastnich poznavacich struktur.
S témito procesy uzce souvisi rozvoj vi-
zudlni a dale medidlni gramotnosti, coz
bude rozvedeno v dalsi kapitole.

Pedagogicky konstruktivismus vy-
chazi ze zakladni lidské potfeby ziskavani
novych informaci. Navazuje na pfiroze-
nou cestu poznavani skrze spolupraci,
feSeni problému, zazitka, vnitini moti-
vaci studenti a mnoha dalsich aspekt.
Poznavani nelze vytrhnout z kontextu
socidlniho prostfedi, interakce, komu-
nikace. Rozviji kompetence socialni, ko-
munikacéni, k FeSeni problému.

2. pilif — kritické mysleni

Jak jiz bylo zminéno, tyto piliFe
se prolinaji. Dalo by se Fici, ze kri-
tické mysleni naprosto logicky vychazi
z pedagogického konstruktivismu.
Interkulturni vzdélavani se snazi o roz-
vijeni této kompetence, ktera je v dnesni
informacemi presycené dobé velice du-
lezita. Je to kompetence, kterd je k vy-
tvafeni vlastnich pozndvacich struktur
nezbytnd. Diky kritickému mysleni
dokdzeme informace analyzovat z vice
pohledii a zafadit je do spletité struk-
tury SirSitho kontextu. Kritické mysleni je
tieba cvicit a je mozné se mu naucit. Je
vyvinuto mnoho metod a technik, které
ke kritickému myslen{ sméfuji. V tomto
sméru byl vyvinut tiifazovy model uéent
E-U-R.

E jako Evokace. Je to ¢ast vyuky,
kdy studenty vyzyvime k zamysleni.



Navrhneme téma. Studenti si daji do-
hromady informace, které védi, a sepisi
informace, které chtéji nebo potfebuji
védet. Je to ta €ast vyuky, kde je prostor
pro uréity druh nejistoty a zhodnoceni
dosavadnich znalosti tématu, dosavadni
struktury.

U jako Uvédoméni si vyznamu. Tato
cast je z velké ¢asti v rukou ucitele. Je
dulezité pfedlozit podnétné materidly,
na zdkladé kterych si Zaci mohou rozvijet
své prekoncepty a které zaroven mi¥i k ur-
¢itému vychovnévzdélavacimu cili. Zaci
mohou nové informace propojovat s dosa-
vadnimi a motivuje je to k dalsi fazi vyuky.

R jako Reflexe. Jednd se o ¢dst, v niz
studenti srovndvaji a pfipominaji mys-
lenky, se kterymi zacinali, nabyté in-
formace, které zachytili béhem hodiny.
Nasledné toto zhodnoceni interpretuji
a probiraji v diskuzi. Kladou si otazky
s ohledem na rozpory v informacich
andzorech. Dochdzeji nejen k samotnym
zavéram, ale zamysleji se i nad procesem
uceni a nad cestou, kterou k zavérim
dosli. Je nutné ponechat dostatek ¢asu
i pro sebereflexi.

E-UR je model, kterym muzeme li-
bovolné vypracovivat vyukové jednotky
ruzné délky a na riznou tématiku.

3. pilit - interakce

Pokud navazeme na pedagogicky kon-
struktivismus a z néj vyplyvajici kritické
mysleni, dalsim didaktickym principem
je interakce. V interakci se student stdva
aktivnim a podili se na pribéhu vy-
ucovani. Vytvafi obsah vyuky a dostava
se do partnerské pozice s pedagogem
1 ostatnimi studenty. Interaktivni vyuka
probihd i pii reflexi s ostatnimi spolu-
zaky, podnécuje argumentaci, zpétnou
vazbu a odpovédnost za spoleéné vyko-
nanou praci.

4. pilif - kooperativni vyuka

Kooperace je specificky druh inter-
akee, ktery nam predklad4, jak by méla
tato interakce probihat. Je to tedy forma
skupinového vyucovini, kterd se zamé-
fuje na spoleény cil spolupracujicich
studenti. Pozitiva kooperativni vyuky
v ramei interkulturniho vzdélavani spoci-
vaji piedevsim v posilovani tolerance vici
individudlni nebo skupinové odlisnosti

a pii plnéni tkoli a tim napliuje soci-
alni kompetence i v celkovém pristupu
k feSeni problému.

V odborné literatufe jsou k nalezeni
dalsi aktivity, které vychazeji z téchto za-
kladnich pilifi a dale rozvijeji strukturu
vyucovaci jednotky a pfitom nechavaji
moznost volby tématu. Témito aktivitami
se budeme zabyvat v dalsi kapitole, vé-
nované porovnavani a prolindni interkul-
turniho vzdéldvani a vytvarné vychovy.

Nyni se dostdviame k definici vizudlni
gramotnosti. V dnesnim pojeti vytvarné
vychovy, kde jednou z nejdulezitéjsich
forem je sdéleni, tedy komunikace, je
brana vizudlni gramotnost jako zaklad
vytvarné vychovy. Od chvile kdy se zmé-
nilo uvazovani o vizualnim vnimani
a kultufe celkové v pluralitnim modelu,
se zaciname bavit o duleZzitosti, az vyji-
mecéném postaveni komunikace a inter-
akce v rdmei vytvarného oboru. Je tfeba
pracovat s vizudlné obraznymi vyjddfe-
nimi, ktera k nam neustale p¥ichazeji.
Diky interakei a neustalému procesu ana-
lyzy si vytvafime nové ,,obrazy“ o svété
kolem n4s.

Od vizudlni gramotnosti také mu-
zeme plynule pfejit i k medialni gra-
motnosti, kterd se vztahuje k novym
médiim. Ve vytvarné vychové existuje
koncept price s novymi médii ve vyuce
(srov. Vanéat, 2003). Diky vhodnym me-
toddm muzeme tedy vytvarnou vychovou
pfeddvat a zprostfedkovdavat mnohem
zavaznéjsi a dileZitéjsi obsahy nez bylo
doposud predvidano. Pokud zalozime vy-
uku vytvarné vychovy na vizudlni a me-
didlni gramotnosti, mazeme pak diky
zazitkovym aktivitam, skrze tvofivost
a obraznost, kritické mysleni ¢i rozbor
medialniho obsahu pracovat i s velice
zavaznymi tématy a svym Zakdam oteviit
moznost, jak tyto obsahy pochopit, zazit.

V Némecku na konferenci se ote-
vielo téma s ndzvem ,,Remix obrazi“.
Remixem obrazii je nazyvin diskurs né-
mecké pedagogiky, ktery se zabyva in-
terkulturnim vzdélavanim a ktery u nds
v CR popsala v ¢asopise Vytvarna vy-
chova Véra Uhl Skfivanova. ,,Remix kul-
tur” neboli ,,remix obraza® je vlastné
propojenim interkulturniho vzdélavani
a pedagogiky uméni. Jedna se o skalu
od ,,obrazi kaZdodennosti po obrazy
vysoké kultury®. Jedn4 se o systémy ob-
razi, které nds kazdodenné obklopuji.

Ptirovnala bych to v éeském RVP k sys-
tému znaku, které jsou definovany
v pfedmétu vytvarnd vychova, az na to,
ze zde se jednd o piesahy pravé do in-
terkulturniho vzdélavani, coz se tema-
ticky zcela nabizi. Slovo ,,obraz“ v tomto
kontextu neni chapan pouze jako dvoj-
rozmérné dilo, ale pFedevsim jako feno-
mén, ovlivnény tfeba uréitou skupinou
(Uhl Skiivanova, 2013, s. 2-6).

Zavéry z konference, kde byly tyto
pojmy definovany a pfedneseny, sméfo-
valy k uréitym cilim. Jednd se o strategie
integrace uméleckého a interkulturniho
vzdélavani. Zde jsou definovina uréitd
doporucent:

* Chdpdni transkulturniho ,,remixu®
jako tikolu a Sance, tedy posun od in-
formace o pavodu obrazu, k chapani
jeho soucasné prezentace a temati-
zovani moznych forem vznikajicich
remixu.

e Zachdzeni s pojmem ,diverzita®
v rameci transkulturniho piistupu.

* Vyuzivani diferenci jako moznosti
vzdélavani.

e (Citlivé zachdzeni s diferencemi
v ramei interkulturni pedagogiky
umeénim

* Etablovani v ramci vyucovani a zpro-
stfedkovani uméni, umeéleckych
fenoménu estetiky kazdodennosti
z celého svéta. Odpoutdni se od ev-
ropského centralismu. Napiiklad
pro mladé lidi je velice poutava asij-
ska kultura a jeji fenomény (Anime,
Hamu ketsu...)

* Hledéni univerzalii obrazového po-
znani. Nalézani zpasobt kédovani
vizudlné obraznych vyjadieni z ji-
nych kultur. Nemusime se zaméfovat
pouze na diference, ale na spoleéné
znaky, pro nds C¢itelné, nalézat
mozné univerzilie a rozkryvat jejich
struktury.

* Vyuzivani novych, globalizovanych,
hybridnich a cizich obrazovych forem
a potenciali. Jak bylo jiz zminéno
v kapitole o globalizaci, ma velky
vliv na miseni kulturnich znaku.
Pedagogiky by méla vyuzivat potencial

v riznorodosti znakovych systéma.

Mame tedy jiZ popsano interkul-
turni vzdélavani i s jeho didaktickymi
postupy. Nyni se zaméfime na to, jak
s nim je mozno pracovat v ramci vytvarné
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vychovy. PopiSeme si spoleéné didak-
tické cile 1 obsahy a vyvodime nakonec
1 mozna témata ke zpracovani. Zavrsime
to vypracovanym didaktickym projektem
s pfipojenou vyzkumnou sondu, kterd
zkoumala, zda by skoly byly ochotny
s timto projektem pracovat a jaka je vy-
chozi situace na vzorku vybranych skol.

Pro¢ tedy vytvarna vychova
a interkulturni vzdélavani?

Budeme vychazet predevsim z jiz
zminénych pilifa interkulturniho vzdé-
lavani a ze soucasného pojeti vytvarné
vychovy. Slovni spojeni pozitivni po-
tencidl chdpeme v tomto smyslu jako
mozné propojeni téchto dvou predméti,
na zikladé spoleénych znaka a moz-
nych prafezi v pfeddvanych obsazich.
Vytvarna vychova je pro mne dulezitd
prave proto, ze se skrze ni a skrze tvorbu
da pfedat mnoho informaci a diky heu-
ristické metodé pfi zadavani ukolu a za-
zitkovych aktivitach, maze zak pochopit
tyto informace mnohem lépe, nez pri
v soucasnosti pofdd jesté standardnimu
transmisivnimu modelu vyucovani.

Na jakém zdkladé tedy propojime tyto
dva pfedmeéty, aby to ddvalo smysl?

Porovnejme pilife interkulturniho
vzdélavani s didaktickymi a metodickymi
postupy, které lze a je dobré vyuzit pfi
realizaci vytvarné vychovy.

1. Pedagogicky konstruktivismus X
zazitkové aktivity

Béhem procesu uceni v pedagogic-
kém konstruktivismu nalézdme obsahy,
které si pak sami zafazujeme do svych
myslenkovych struktur. Pokud budeme
fesit problém zadaného tkolu jesté skrze
zazitkovou aktivitu, posilime tim vysledny
efekt vStipeni a diky tvorbé si uchovame
hlubsi prozitek z nalezenych védomosti.
Oba postupy spadaji pod konstruktivni
model vyucovani a vychézeji ze stejnych
myslenek, tedy pFistupovat k Zakovi jako
k samostatné a tvofivé bytosti, ktera dokaze
nalézt odpovéd na danou otazku.

2. Kritické mysleni X vizudIni
a medialni gramotnost

Vizudlni a medidlni gramotnost
fakticky vychdzi z principu kritického
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mysleni. A naopak, pokud se zaméFime
na tlohu kritického mysleni v rdmeci in-
terkulturniho vzdélavani, jednd se prave
1 0 schopnost tiidit vizudlni a medidlni
informace, obrazy, které k ndm pficha-
zeji, nebyt pouhym pasivnim p¥ijima-
telem. Jedna se tedy v obou pfipadech
o formu aktivizace myslenkovych pro-
cesti, moznost a schopnost je tfidit podle
dileZitosti, relevantnosti a komunikad-
nich obsah.

3. Interakce X reflexe, rozhovor
a vytvarnad komunikace

Interakce je formou komunikace
mezi Zdky a ucitelem. Zéci se diky inter-
akei dostavaji do pozice spolutviirce ob-
saht v hodiné. Béhem zazitkovych aktivit
jsme nékolikrat vytvéareli interakei na za-
kladé vlastni tvorby nebo na zdkladé po-
znavani jiz hotového uméleckého dila.
Interakee je ve vytvarné tvorbé dulezitd
jak pro prubéh hodiny, tak pro nasledné
zhodnoceni za pomoci reflexe. Diky re-
flexi pak Zici ze svych prekoncepti vy-
tvafeji jednotny koncept, obsah, pravé
na zakladé interakce.

4. Kooperativni vyuka X
kooperativni vyuka

Kooperativni vyuka je jednou z or-
ganizacnich forem, které se daji vyuzit
prakticky pii kazdém pfedmétu, pokud
je schopny uditel a dokédZe s ni pracovat.
Pokud zaclenime kooperativni vyuku
v rdmeci vytvarné vychovy, dostivime
se do tymové spoluprace a kazdy muze
a musi né¢im prispét. MiiZeme pracovat
jako §tab, kazdy ma svou pozici. U této
formy tedy nerozhoduje pfedmét, v jehoz
ramci ji zafadime, avSak jak ve vytvarné
vychové, tak v interkulturnim vzdélavani
je velice vyhodnou a vitanou formou
vyucovani.

Spoleéné obsahy se pak hledaji po-
mérné snadno. Pokud chdpeme principy
interkulturniho vzdélavani, vizudlni
a medidlni gramotnosti a vyuzijeme pii-
tom spoleéné didaktické metody, mu-
zeme s obsahy a tématy pracovat podle
potieby a aktualnich problému. Nyni
se jeSté zaméFime na to, s jakymi tématy
by se dalo v rdmci téchto dvou pfedméta
pracovat.

Ktera témata bychom mohli dale
zpracovavat?

Interkulturni dialog

Ceho se tyka interkulturni dialog?
Muzeme pochopit skrze uméni informace
o znakovych systémech odligné kultury? Je
viude ve svété rozdil mezi béznym a vyso-
kym uménim? Jakym zptsobem bychom
zprostfedkovivali ostatnim kulturdm in-
formace o nasi kultufe? Myslite si, Ze exis-
tuje néjaky univerzalni znakovy systém,
ktery by pochopil ¢lovék z kteréhokoliv
mista nasi planety?

Globalizace

Jak rozumite pojmu globalizace a kte-
rych oblasti se dotyka? Mate predstavu
o tom, kdy a jak globalizace vznikla? Které
dusledky globalizace jsou pozitivni a které
negativni? Muzeme dopady globalizace
graficky ¢i umélecky vyjadfit? Co pro nds

znamend miseni kultur?
Hranice c¢eského statu

Co je to hranice? Jsou hranice dile-
zité pro definici naseho stdtu? Je mozné
zachovat si ptavodni kulturni hod-
noty a odkazy i pfes otevienost statu?
Dokazete vyjadiit, kam se nase kultura
posouva v dusledku otevienosti hranic?

Plvod, etnicita, odlisnost
a individualita

Co znamenaji tyto pojmy? Je mozné,
aby se prolinaly? Jsou lidé odlisniiv ramei
shodného etnického puvodu? Znite né-
koho z cizi zemé? Znate nékoho, kdo
se chce odliSovat od ostatnich za kazdou
cenu? Jak by se vam asi Zilo, pokud byste
byli na prvni pohled odli$ni?

Jak nas ovliviuje medialni obraz

Dokazete si predstavit, jaky maji média
vliv na nas osobni nézor? Jakym zptisobem
jsou zobrazovini lidé z jinych svétadila?
Myslite si, Ze média mohou podporovat pied-
sudky a stereotypy? Jsou média nezavisla?
Jak funguji média u nés a jak v zahranici?
Mohou byt média néstrojem propagandy?
Kdy a jak vznikd propaganda? MuzZeme ji
rozpoznat, pokud v ni vyrastime?



Romové v ceskych zemich

Na toto téma nelze nahliZet pouze
staticky, proto bych rdada zapojila praci
s analyzou medidlniho obsahu, aktivitu
myslenkové mapy, reflexe i kooperativni
vyuku.

Kdo je Rom, kdo socialné vylouceny
a kdo socidlné nepfizptsobivy? Jak je
nam piedkldddna tato mensina v rdmei
zpravodajstvi? Jak pracuji s pojmy a ozna-
covanim naSe média? Jak je mozné
ménit komunikaéni obsah napiiklad
prostiednictvim kompozice fotografie?
Vite, ze mame s Romy spole¢nou velkou
¢éast historie?

Témat pro dalsi zpracovini by sa-
moziejmé bylo mnohem vice, my zde
uvadime takova, ktera jsou vétsinou po-
jimdna z perspektivy multikulturni vy-
chovy a takto by se dala zpracovat v ramei
posunu k interkulturnimu vzdélavani.

PROJEKT

Didakticky navrh
na projektovou vyuku

Na zdkladé popsaného interkultur-
niho vzdélavani v propojeni s vytvarnou
vychovou jsem vypracovala didakticky
projekt na témata medidlni gramotnosti
a romské minority. Jedna se o projekt,
ktery ma za kol v rdmei kritického my-
Sleni podpofit samostatny postoj viiéi této
mensiné a ukdzat mozna uskali, které
nam pfipravuji média.

Projekt je urcen pro druhy stupen
zakladnich skol a prvni stupeni osmile-
tych gymnazii.

1 Vymezeni majoritni spolecnosti.
Jak vnimam, kdo je Cech a kdo neni?

Jak je nase republika vybarvend?

Vybereme zastupné barvy pro majo-
ritni spolecnost a minority v Cechach.
Pomoci vodovych barev namalujeme ab-
straktni vymezeni majoritni spolecnosti
a minority na format A3. Zamysleme
se nad dalsimi mozZnostmi odliSenf{
od vétsiny. Diky miseni barev mizeme
vyzkouset 1 vyznacit tyto plochy. Na zavér
probéhne reflexe na téma mensiny v CR.
Propojime s fakty a zaméfime se na vni-
mani, kdo je cizinec a kdo ne.

v

V této hodiné jesté vychazime spise
z multikulturni vychovy, avsak pracu-
jeme s vlastnim ndzorem kazdého zdka.
Muzeme posunout aktivitu v hodiné
smérem ke kritickému mysleni a tim
se dostat k interkulturnimu vzdélavani.
Zapojit muzeme také aktivitu myslen-
kové mapy. Jedna se o grafické vyjadieni
vztaht a pojmu, v ramei vizudlni kul-
tury jsme pracovali s pojmovou mapou.
Muzeme ji pouzit také v zavérecéné reflexi
pfi diskuzi o tom kdo jesté pro studenty
je a neni cesky obcan a na zakladé ceho
tak soudi. Je to aktivita, diky které zjis-
time, jak Zdci vnimaji majoritni a mino-
ritni skupiny.

Jednad se o zaddtek projektu, kdy by si
zaci méli uvédomit, jak vnimaji sloZeni
obyvatel v CR a zda na tom zakladaji
svoje dalSi nazory a postoje.

2 Stereotypy a predsudky

Prace s fotografii; jak mohu dokreslit
realitu?

Vyfotime kazdého zika/celou figuru/
na neutrdlnim pozadi, fotku si vytisk-
neme 3x. Probereme se studenty, jak
muzZeme pracovat s obrazem, pokud
chceme dosahnout néjakého cileného
efektu. Napfiklad pokud chci, aby tento
clovék vypadal uspésné, osuntélé, chytfe,
hloupé...

Fotografie déti dokresluji podle
toho, jaky obraz chtéji na fotce vytvo-
Fit. Méli by vytvofit alespon jeden pozi-
tivni a jeden negativni obraz svého ja.
Manipuluji s fotografii tak, aby nam tim
néco sdélily. Nakonec probéhne pred-
staveni dokreslenych obrazu a ostatni
hadaji, jakého dojmu chtél dokreslujici
dosdhnout a jak mu bylo, kdyz musel
svoji postavu dokreslovat do pozitivniho
¢i negativniho postoje.

Tento tkol by se dal dobfe realizovat
i v grafickém programu. V bézném skol-
nim rezimu by vsak tato realizace byla asi
obtizna. Proto ndam postaci ruéni varianta.
U tohoto tkolu by si Zaci méli uvédomit,
ze se dd s obrazem ve viech fazich jeho
vzniku. K tomu by méla probéhnout re-
flexe na o tom, zda se tyto postupy po-
uzivaji jen ve svété celebrit, nebo také
v béZném zpravodajstvi.

Jak nas mohou ovlivnit média?

Vychazime z prdace L. Jelinkové
o zobrazoviani Romu na fotografiich
a v médiich, kdy vybrala stereotypni
piistupovani k foceni Romu a africkych
kmenu. Fotografie jsou ¢asto predpojaté
pFizptsobeny mytizovanému piistupu
jak k africkym kmentm, tak k zobrazeni
Rom napiiklad ve slovenskych osaddch.
Nad snimky, které L. Jelinkova vybrala,
debatujeme s 7iky, jak tfeba pomoci
kompozice mizZeme ovliviiovat vyznéni
fotografie. Je mozné bez dalsich dprav
realitu pozménit?

Prakticky tkol: Foceni spoleéné
kompozice na téma piedsudky, podobné
jako to bylo u dokreslovani fotografii.
Pojmy, na zikladé kterych se Zici foto-
grafuji, si Zaci domluvi sami. Tentokrat
se vSak bude pracovat pouze s kompo-
zici. Rozdéleno na dvé skupiny, stfidaji
se s focenim a komponovanim obrazu.
Fotografové/prvni skupina pracuji na své
kompozici a druhd skupina jim déld mo-
del a naopak.

V tomto tikolu se pracuje s kompozici
a pomoci podhledi, nadhledu ¢i rozbiti
skupiny nebo pfidanim nékterych atri-
butt se snazime ovlivnit focenou sku-
pinu. Navazujeme tim na tkol predesly
a rozvijime myslenku, Ze pokud chceme
piedem do fotografie vkladat vlastni na-
zor, muzeme tak udinit i jen s pomoci
kompozice.

Nikolin denik

U tohoto a dalsiho tkolu vychdzime
z toho, Ze v dnedni dobé se Romové std-
vaji izolovanymi. Vznikaji romskd ghe-
tta, romské skoly... Proto se zabyvame
aktivné touto kulturou, protoze strach
ani moznosti ndm nedovoli interakci
s ,,béZnymi“ Romy.

Nikol je romského pivodu a na jeji
rodinu bychom mohli nahlizet jako na so-
cialné vyloucené. Presto chodi na stfedni
skolu, doma m4 velice dobré zdzemi
a podporu ke studiu. Nikol mi o sobé
napsala par véci a popsala tyden svych
povinnosti, radosti a starosti. Pfecteme
si tedy s zdky néco z jejiho deniku, aniz
by zaci védéli cokoli o jejim puvodu...

Nejprve o Nikol: co md rada a co
nemad rada. Co ji bavi a nebavi. Podle
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toho kazdy nakresli jeji portrét, jak si
mysli, Ze Nikol vypada.

Dile Nikol popisuje pribéh svého
tydne. Od skolni dochdzky, pomdhdani
doma az po volny ¢as atd. Zaci by méli
zpracovat na A3 kompozici z véci a po-
vinnosti, které ma Nikol za tyden udélat,
podle duleZzitosti.

Nakonec odhalime, jak Nikol vypada,
a porovname realitu s pfedstavami zakda.

V tomto tkolu jde pfedeviim o moment
prekvapeni, o konfrontaci s Nikolinym
puvodem, ktery je samozfejmé na prvni
pohled znatelny. MiazZeme sledovat, zda
by nékdo dokazal pfedem odhadnout, ze
by Nikol mohla byt romského ptvodu.
Dale pokud by nékdo ve tfidé byl jiného
etnika, zda by pocitali s majoritnim pi-
vodem, nebo by odhadovali podle svého.
Nasledovala by reflexe, zda jsou Zéci pie-
kvapeni z toho, jak Nikol redlné vypada
a zda by si mysleli, Ze mohou mit viichni
stejné starosti a radosti.

3 Romové
Néco z romské historie na tzemi CR

Jak dlouho jsou v Cechéch a jak
se nase kultury prolinaji. Kdy a jak vzni-
kal jejich obraz pro majoritni spolecnost?
Jak jsme se k této minorité stavéli z po-
hledu historie?

Prednaska-prezentace na téma his-
torie Romi v CR. Kazdy zdk poté za-
znamend, které obdobi jej zaujalo. Toto
obdobi pak zpracujeme jako ilustraci
v ramci velkého pasu balictho papiru.
Tvorba bude probihat jako koopera-
tivni vyuka. Prdce s ilustraci, textem
a kompozici.

Problematika Romi v CR - formou
reflexe na zavér projektu. Reflektivni
bilance vSech vytvorenych praci.

¢ Jaké jsou hlavni davody problému?
Co si mysli zdci?

* Kdo je Rom, kdo je socialné vylou-
¢eny a kdo socidlné nepfizpusobivy?

¢ Jaky je medidlni obraz Romu?

¢ Jak nds tento obraz ovliviuje? Mate
jiné osobni zkugenosti?
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EMPIRICKY VYZKUM

Uplatiovani prafezového tématu
multikulturni vychovy
(interkulturniho vzdélavani)

v praxi vytvarné vychovy

zakladnich $kol a 1. stupné gymnazii

Vytvarna vychova se da pojmout
jako prostiedek vizudlni kultury. Pravé
vizudlni vniméni je pro lidskou popu-
laci vétsinovym informdtorem. Vizualita
nam mize pomoci v orientaci v dnesnim
svété, ale mize nds naopak dovést i k nej-
vétsim omyliim, na zaklad€ nepochopent,
skatulkovani, neuvazovani v souvislos-
tech nebo ,slepého pfijimdni vidéné
reality”. Je tedy potfeba s vizualitou
pracovat a propojovat ji s dal§imi smysly
i zkuSenostmi.

V navaznosti na didakticky projekt
jsem tedy zahdjila vyzkumnou sondu,
kterd md za ucel zmapovat stavajict situ-
aci na vzorku vybranych skol, zda by byly
na skoléch ochotni realizovat pravé mnou
vytvoreny projekt. Také jsem se zaméfila
na to, jak ucitelé vnimaji dalezitost pre-
vence viéi projeviim rasismu a xenofobie.

Bylo realizovdano 8 rozhovoru
(v planu bylo 10, ale ve dvou plzenskych
§kolach rozhovor odmitli poskytnout).
Jedna se tedy o rozhovory ze ¢ty skol
v Havli¢kové Brodé a étyf kol v Plzni.
Rozhovory se ¢dsteéné proménovaly
kvali prohloubeni informaci, ale zd-
kladni kostra zustala zachovdna. Kromé
rozhovori jsem se snazila zachytit i situ-
aci na Skoldch zhlédnutim realizovanych
praci, vystavenych dél na chodbach
a prostudovdnim internetovych zdroju
jednotlivych $kol. Rozhovory jsem pro-
cetla, provedla jednoduché oteviené
kédovani a jednotlivé otazky rozdélila
do diléich kategorii.

Jednotlivé kategorie jsem zafadila
do tabulky podle ndlez v odpovédich.
Rozdélila jsem tabulky na rozhovory
z Havlickova Brodu, rozhovory z Plzné
a experiment. U kazdé tabulky jsem
kromé zatazeni provedla také deskripei
zajimavych ¢i opakujicich se jevi, které
jsou soucasti interpretace.

U experimentu jsem zvolila kompa-
raci mezi mésty a také porovnani mezi
nazory ucitelt a vedeni skol. Hlavnim
cilem mého zkoumani je zjistit, jak je
integrovano prufezové téma vychova

do skolniho vzdélavaciho programu, sté-
Zejni je pro mne zapojeni prufezového
tématu do pfedmétu vytvarna vychova.
Tohoto cile jsem dosdhla pomoci rozho-
vort s uditeli vytvarné vychovy a s vede-
nim skoly.

Dale bych chtéla zjistit, zda by byl
mozny néjaky posun ke zlepSeni sta-
vajici situace a co pFipadnému rozvoji
v propojent téchto dvou pfedméta brani.
K tomuto cili by mi mél dopomoci ndvrh
projektu do vzorku vybranych skol.

Za timto ucelem je potieba provést
vyzkumna Setfeni na vybranych skolach
a komparaci jejich vysledku..

Dilci cile:

* Zmapovat situaci na vzorku vybra-
nych skol

* Zjistit jakd je ochota pracovat s té-
maty multikulturni vychovy v rdmei
vytvarné vychovy

* Zjistit jakd je ochota pro zménu sou-
¢asného stavu na vzorku vybranych
skol

Vyzkumné otazky

Dil¢i otazky:

1. Jaka jsou specifika integrace tématu
RVP multikulturni vychova v ramei
vytvarné vychovy na vybranych
skoldach?

2. Jaké jsou moznosti dalsitho vzdélavani
ucitelt v oblasti multikulturni vychovy?

3. Jak se vyjadfuji ucitelé a vedeni skol
k tématu prevence prevence projevii
rasismu a xenofobie a lze Fesit téma
interkulturniho vzdélavani v ramei
vytvarné vychovy?

4. Jaké zpusoby zaclenovani tématu in-
terkulturniho vzdélavani do vytvarné
vychovy jsou mozné?

Hlavni otazka:

Jaké jsou reakce ucitel a Fediteld
na nabizeny projekt ve vztahu k popsané
situaci zaclenovani interkulturniho vzdé-
lavani na dané skole?

Pfi analyze dat jsem vychazela z vy-
zkumnych otizek, na jejichz zakladé
jsem vytvorila uréité kategorie.



1 Jaka jsou specifika integrace tématu
RVP multikulturni vychova v rdmci
vytvarné vychovy na vybranych
Skolach?

U prvni otazky vychazime z tematickych
celku, které jsou definoviny i v ramci
RVP pro prifezové téma multikulturni

vychovy.

Jedna se o témata:

A) Kulturni diference
ve smyslu zpracovani témat o cizich
zemich, jejich zvycich, svatcich,
nabozZenstvi...

B) Lidské vztahy
zaméfeno na spoluprdci, kooperaci,
toleranci, souziti, chapani a respek-
tovani individudlnich potieb

() Etnické a nabozenské skupiny v CR
Chdpani raznorodosti v ramei CR, za-
byvani se minoritami, subkulturami...

D) Multikulturni spolecnost
Brat spoleénost jako multikulturni
celek, tolerovat odlisnosti

E) Princip socidlniho miru a solidarity
Pochopit principy socidlniho vylou-
¢eni, dopady chudoby v rozvojovych

zemich, rasismus, xenofobie...

Zarazovala jsem tedy specifika inte-
grace podle téchto kategorii, ktera byla,
¢i nebyla zafazena v ramei SVP.

2. Jaké jsou moznosti dalsiho
vzdélavani ucitell v oblasti
multikulturni vychovy?

Zde jsem na zdkladé hotovych rozho-

voru zafadila dostupné moznosti:

a) Kurzy
Nabizené do skol agenturami nebo
stdtnimi institucemi

b) Projekty
Vytvoiené projekty nabizené nebo
organizované v rameci $kol jinou or-
ganizaci €1 instituci

¢) Internetové zdroje
Jako inspirace nebo misto pro shér
materiala. Usnadiuje ucitelim neu-
stalé vymysleni novych ndpad.

3. Jak se vyjadruji ucitelé a vedeni skol
k tématu prevence rasismu a xenofobie
a lze resit téma interkulturniho
vzdélavéani v rdmci vytvarné vychovy?

U této otazky bude pouZzita pouze
deskripce zjisténych informaci a zmi-
nim zde urcité dalezité ¢i zajimavé
postiehy, které mohou ovliviiovat, zda
ucitelé realizuji béhem hodin vytvarné
vychovy prifezové téma multikulturni

vychovy.

4. Jaké zpUsoby zaclenovani tématu
interkulturniho vzdélavani do vytvarné
vychovy jsou mozné?

V této otazce opét vychazime ze sesbi-
ranych dat. Kategorie vznikly na zakladé
informaci o jiz vytvofenych vytvarnych
tkolech, realizovanych tématech.

A) Vytvarné ukoly
Jednotlivé tkoly realizované samo-
statné v ramei VV

B) Vystavy
Vyzdoba skoly, vystavy do kterych
se skola zapojuje

C) Soutéze
Jako nabidky do skol ¢i vyhlasené
skolou

D) Projekty
Projektové vyucovani v ramei VV, kde
je realizovano prufezové téma multi-
kulturn{ vychova

E) Redlné situace
Naptiklad do tfidy chodi zZak ciziho
pavodu, jedna se o aktudlni reakei
na aktudlni téma (ve zpravach...),
navazujeme na néjakou vychovnou
situaci

Dale fesime analyzu nabizeného pro-
jektu. Zde jsou pouze kategorie podle
toho, zda projekt pfijmou ¢i nikoli: Jaké
jsou reakce ucitelii a feditelii na nabi-
zeny projekt ve vztahu k popsané situaci
zacéleriovani interkulturniho vzdélavani
na dané skole?

Skala je ddna: Ano — asi ano — nevim
— asi ne — ne

Dile probéhne deskripce davodi,
pro¢ zastava dand Skola sviij postoj a jaky
je problém, pokud projekt nechtéji nebo
nemohou pFijmout.

Rozhovory Havlickiv Brod
Obrazek 1 (viz bar. pFiloha)

Deskripce:

Otazka ¢. 1

Prestoze byla v SVP u viech zkouma-
nych $kol zakotvena piedevsim témata
kulturni diference, diky rozhovorim
jsem zjistila, Ze maji SirSi zabér, pies-
toze jsou realizovana pomérné malokdy.
U rozhovoru éislo 4 se témata rozsitila
diky projektu, ktery i v rdamci vytvarné
vychovy realizovala s Zdky ucitelka CJ
a ZSV. V ramci bézné vytvarné vychovy
jsou témata znacné omezena, pi‘edevél'm
na kulturni diferenci. Dadle ucitel pra-
cuje s riznymi druhy pisem, coZ je ve-
lice zajimava tvorba, a v rdmci RVP by
se dala zakotvit v orientaci ve znakovych
systémech. K rozsifeni témat také prispi-
vaji mezindrodni projekty. U rozhovoru
¢islo 1 se jednd o vztahy s partnerskym
méstem v Holandsku a adopce na délku,
v jejimZ ramci Zdci vytvareli na vanocni
besidku predméty, které prodavali,
a nasledné Sel vytézek na adoptovaného
chlapce. Poslednim davodem rozsifova-
nim témat je realna situace (viz katego-
rie, otazka ¢islo 4). Do tiidy chodi obéas
cizinci nebo se naskytne diky zpravodaj-
stvi aktudlni situace z cizi zemsé.

Otazka ¢. 2

Moznosti dalsiho vzdélani v oblasti
multikulturni vychovy uréité jsou a skoly
dostavaji nabidky od raznych firem a in-
stituci. Pfesto jsem ani v jednom roz-
hovoru nemluvila s ucitelem, ktery by
néjakou moznost vyuzil. Zatadila jsem
zde i projekty, které nejsou vytvorené sko-
lou, ale jsou od externi firmy ¢i instituce,
a Skola na tyto projekty dostdva rizné
nabidky. V rozhovorech z Havlickova
Brodu se pouze jednou stalo, ze Feditelka
ani tyto nabidky na Skoleni nepfijima,
kvili velice nizkému rozpoctu, jedna
se o vesnickou Skolu. V rozhovoru éislo
4 jsem se setkala s projektem od externi
firmy, ktery byl v rdmci Skoly realizovan.
Nepodilel se na ném uéitel vytvarné vy-
chovy, ale pfesto se v ném pracovalo
1 s vytvarnymi nameéty.
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Otazka¢. 3

Co se tyce otazky prevence projevi
rasismu a xenofobie, vSichni uéitelé 1 ve-
deni skoly si mysli, Ze je prevence dile-
zita. S vyjimkou rozhovoru ¢islo 4, kde
byl realizovin projekt ,,pFedsudky jsou
out”, se viak prevenci v rdmci vytvarné
vychovy nezabyvaji. Je pravdou, Ze téma
prevence téchto jevii se podle rozhovora
objevuje napiiklad v ZSV.

Otazka¢. 4

Zaclenovani multikulturni vychovy
do vytvarné vychovy se raelizuje pfede-
viim formou projekti. Nejednd se pouze
o projekty od externich firem - az na roz-
hovor ¢. 4. Jedna se o projekty v ramci
Skoly. Dvé z ucitelek také realizuji témata
v ramci jednoduchych vytvarnych tkola.
Nejcastéji se jak ucitelé, tak vedeni skoly
odkazuji na néjaké redlné situace, tedy
pokud skolu navstévuji cizinci nebo by
méli Fesit néjaké vychovné problémy
na zdkladé rasové nesndSenlivosti.
Vétsinou se na tento argument odkazuji
s tim, Ze kdyby se néco takového na skole
délo, realizovali by prufezové téma sndze
a castéji. Jelikoz je vsak Havlickav Brod
malé mésto s celkem malo zastoupenymi
mensinami, bude pravdépodobnost Fe-
Seni téchto situaci velmi mala.

Rozhovory Plzen
Obrézek 2 (viz bar. p¥iloha)

Deskripce:
Otéazka ¢. 1

Co se tyce praxe plzenskych skol, byla
jsem celkem prekvapend, coZ bude po-
drobnéji popsano v komparaci vysledki
z téchto dvou mést. Témata multikul-
turni vychovy uéitelé vytvarné vychovy
skoro nezafazuji. Pokud zafazuji, jednd
se o téma kulturni diference nebo mul-
tikulturni spolecnosti. V rozhovoru ¢. 2
mi bylo feceno, Ze multikulturni témata
nezafazuji vibec, pfestoZe jsem cetla
o zaFazeni prifezového tématu multikul-
turni vychovy do vytvarné vychovy v SVP.
U posledniho rozhovoru bylo realizoviano
i téma etnickych a naboZenskych skupin
vCR a to diky zaFazovini skoly do riz-
nych soutézi.
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Otazka¢.2

U této otdzky se jednalo o podobny
model jako v rozhovorech z Havlickova
Brodu. Tedy moznosti pro uéitele jsou,
aviak nevyuzivaji je. Predevsim byla za-
jimava informace o internetovych zdro-
jich, do kterych se skola muze p¥ihlasit
a kde pak mohou ucitelé stahovat navrhy
vyucovacich jednotek k raznym prafezo-
vym tématiim.

Otazka¢. 3

Zde se projevilo, Ze je v Plzni vetsi
romskd komunita a tim padem lépe
chdpou prevenci viéi xenofobii. Pfesto
i na gymnaziu, kde romské zaky nemaji,
opakuji stejny model. KdyZ nejsou pro-
blémy, nemusi se nic Fesit.

Otazka ¢. 4

Pokud se zaméFime na to, jakym zp-
sobem lze zaclenit témata multikulturni
vychovy, v praxi plzenskych kol spoléhaji
ucitelé predevsim na celoskolni projekty.
Z rozhovoru jsem nijak nezjistila jiné va-
rianty, ale kdyz jsem prohlizela skolni
chodby a ptala se detailngji, zjistila jsem
alespon par zajimavych postfehii, prede-
v§im o soutézich. Na gymndziu v rdmci
mezinarodni spoluprice pofadaji vystavy
a tim maji studenti srovnani s odlinymi
vizudlné obraznymi vyjadfenimi od vrs-
tevniki z jinych zemi.

Komparace rozhovort
z pohledu lokalniho

Od zaédtku byla v rozhovorech znit
velika odlisnost mezi reakcemi havlic-
kobrodskymi a plzenskymi. V Havlickové
Brodé byli velice otevieni novym moznos-
tem, coz se potvrdilo i v experimentu.
Dokdzali 8irSi zdbér prace s tématy.
Kupodivu, piestoze neméli dalsi vzdé-
lani v prafezovém tématu multikulturni
vychovy, vSichni méli aprobaci ve svém
oboru a disponovali alespon pedago-
gickym minimem. Naopak na Skolach
v Plzni uditelé lépe chdpali situaci
ohledné prevence a vyjadfovali se mno-
hem Setrnéji vii¢i minoritim v CR, ale
v realizaci téchto témat se to neprojevilo.
Jediny projekt zahrnujici praci s pied-
sudky i vii¢i minoritam v CR realizovala

spolecnost ,,step by step“ v havlickobrod-
ském gymnéziu v ramei akee ,,Predsudky
jsou out®, na niz spolupracovali vyucujici
VV, ZSV a CJ. Tento projekt byl dokonce
zaméFen na interkulturni vzdélavani, coz
je v praxi ¢eskych skol spise zajimavy
ukaz nez bézna praxe.

Zarazilo mne, Ze na dvou plzenskych
Skolach mne odmitli hned poté, co jsem
chtéla polozit prvni otazku. Jinde zas po-
vazovali mé dotazovani za vyzvu ke kri-
tice jejich prace. V Havlickové Brodé jsem
se nemusela nijak ohlasovat dopfedu,
piisla jsem v prabéhu konzultaénich ho-
din a nebyl Zadny problém. V Plzni jsem
se po dvou nepifjemnych odmitnutich
zacala telefonicky ohlaovat den piedem.

Komparace z pohledu pozice
uéitel x vedeni

Nutno podotknout, Ze z rozhovora
vyplyvd, ze vedeni skoly md ob¢as o re-
alizovanych projektech a ¢asovych dota-
cich mnohem vy$si minéni, nez je pak
bézna ucitelska praxe. Také se potvrzuje,
ze vedeni Skoly plni roli managementu
a tudiz neciti potfebu zajimat se piesné
o aktudlni témata soucasnych trenda pe-
dagogiky, prestoze pak prijima projekty
a kurzy pro ucitele. Zarazilo mne, Ze je
tomu tak i v pfipadech, kdy je ¢len ve-
deni 8koly soucasné ucitelem.

Experiment
Obrazek 3

Experiment

Experiment nakonec potvrdil svoji
funkei tim, Ze potvrdil pohled na nazory
jednotlivych skol. Zatimco v Havlickové
Brodé byl pristup vici projektu jedno-
znacné kladny, na dvou plzenskych sko-
lich jej vlastné odmitli, pfesto mi bylo
FeCeno, ze by alespon chtéli znat obsah.
Odmitnuti bylo z divodu velice malé ¢a-
sové dotace na vytvarnou vychovu. Dale
bych chtéla zminit rozhovor ¢islo 2, ktery
byl realizovany na zakladni Skole. Zde
jsem méla s ucitelkou VV velice zajimavy
rozhovor o predsudcich a stereotypech
a ona sama mi Fekla, Ze viiéi romské mi-
norité ma xenofobni tendence. Presto
by projekt prijala a byla z toho napadu
nadsend a tvrdila mi, Ze je dobré pracovat
s détmi i s timto tématem, protoZe jeji



piistup urcité neni spravny. Nutno dodat,
zZe s takovouto sebereflexi jsem se u zdd-
ného jiného uéitele nesetkala.

ZAVER

V této praci jsem se pokusila odkryt
potencial vytvarné vychovy pro inter-
kulturni vzdélavani, nachdzela jsem vy-
chodiska a postupy pro moznou vyuku.
Na toto téma jsem vytvorila projekt, ktery
je mozné na skolach realizovat. Na za-
kladé empirického vyzkumu byla zjisténa
vychozi situace na vzorku vybranych
Skol a ochota 8kol posunout svou pozici.
V rameci vyzkumu byl realizovan také ex-
periment, kdy jsem nabizela vytvoFeny
projekt do vybranych skol.

Pro¢ tedy interkulturni vzdélavani
ve vytvarné vychové? Muj osobni ndzor
je, Ze soucasnd koncepce multikulturni
vychovy nestaéi. Jedna se o jiZ pfekonany
model, ktery ve vyuce realizuje malo
ucitelt, mozna proto, ze podavat jasné
informace o jinych kulturich je pravé
velmi zavddéjici a slozité.

Dalsi prekdzkou se ukdzala neochota
ucitel vytvarné vychovy vici dalsimu
rozSifovani vzdélani i neaprobovanost
v tomto oboru. Jako jedind velmi kladn4
zkuSenost v ramei vyzkumu byl projekt
od externi firmy, ktery se zaméfoval
pravé na interkulturni vzdéldvdni.
Svym obsahem a zpracovanim zaujal
jak uéitelku, ktera jinak Zddné vzdé-
lani v této oblasti nemad, tak dokdzal
aktivizovat zaky, ktefi byli do projektu
zapojeni. Nabizeny projekt, ktery jsem
vytvofila, se také setkal s vétSinové
kladnou odezvou. Myslim si, Ze nej-
vétsi problém je, Ze ucitelé nemaji cas
vytvaret nové projekty a vétsinou se drzi
zab&hnutych linii svého vypracovaného
Skolntho planu. Moznost realizovat jiz
vytvofeny projekt se jim viak celkem
zamlouva. V rdmei vyzkumu mne také
zaujaly servery, kam se mohou skoly
pfihldsit a kde jsou volné ke stazeni

Obr. 3 Experiment

ndpady a navrhy na projektovou vyuku
¢i jednotlivd témata pro realizace pru-
fezovych témat.

Je tedy mozna tato cesta tim, co by
méli uéitelé ke své praci vyuzivat. Ne
kazdy ucitel musi byt studnice napada
a ne kazdy tyden lze vymyslet nové na-
méty. Mit volny pfistup na server, kam
lidé uklddaji svoje ndpady a realizace,
a mit moznost sdileni ¢i komentaia pro
dany projekt by jisté podpofilo efektivitu
realizaci jednotlivych ndpadu.
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JAKPAK JE DNES U NAS DOMA?

How we are at home today?

Anotace:

Monika Plihalovad

Clanek je vénovan didaktickému vytvarnému projektu, ktery je zaloZen na poznatcich ziskanych p¥i studiu vesnice Kamenice

a jejiho nejblizsiho okoli. Projekt vznikl v rdmci bakalafské préce Jakpak je dnes u nds doma? Je zaméfen na prohlubovani

vztahu zaka k mistu, kde Ziji.

Klicova slova: Projekt ve vytvarné vychové, domov, historie obce, vztah k prostoru, vytvarné vyjadfeni

Abstract:

The article is devoted to a didactic art project, which is based on the knowledge acquired by studying the village called Kamenice
and its surroundings. The project was created within the bachelor’s thesis called How we are at home today? It is focused on
consolidating the relationship between pupils and the area, where they live.

Key words: Project in Art Education, home, history of village, relationship to the area, art expression

uvoD

Misto, kde zijeme, je podstatnou
soucdsti zivota kazdého z nds. Poznat
charakter svého okoli a nauéit se v ném
orientovat je predpokladem pocitu sou-
nalezitosti s danou lokalitou. (Norberg:
Schulz, 2010). Cilem tohoto textu je
predstavit bakalaiskou praci, ktera je
na podobné myslence vystavéna.

Jaky vztah zaujimdm k mistu, kde Ziji?
Kde lezi stredobod nasi obce? Zanechala
zde historie sviij otisk? Nezalezi na ad-
rese bydlisté, podobné otazky si mize
klast kazdy, al uz Zije ve velkomésté
nebo v malé visce. Nicméné, ustfednim
tématem bakaldfské prace Jakpak je
dnes u nds doma? je konkrétni lokalita,
obec Kamenice lezici nedaleko Prahy.
Duvod k takové volbé byl ¢isté osobni,
nebot pravé zde je mij domov. Mym
cilem se stalo znovuobjevit misto, jez
jsem za dlouha léta zdejsiho pobyvani
navykla vnimat stereotypné, a predat ob-
sahy, které z tohoto zkoumaéni vyvstanou,
zaktm mistni zakladni skoly.

Prvnim krokem k pochopeni da-
ného mista je bezpochyby shromaz-
déni potfebnych faktografickych udaju.
Na prvni pohled nezajimavd, nendpadna
obec se tak zméni v senzaci. Poetika
zdejsi domacké krajiny, historie spjata
s dlouholetym ptsobenim rodiny ba-

ront Ringhofferd, socha J. V. Myslbeka
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uprostied kamenickych lest, proména
obce béhem normalizaénich let, tato
a dalsi témata oteviraji nové pohledy
na davérné znamou lokalitu.

Prosté vyhledavani informaci vSak
nestaci. S tématem se poji i osobni po-
hled na véc. Postojovou slozku nelze
od zkoumani svého okoli oddélit. A pravée
vytvarna vychova dokaze tuto skutecnost
reflektovat, vychdzime-li z pojeti oboru
jako vytvarné vychovného procesu, ktery
se kromé rozvijeni vytvarnych doved-
nosti, vytvarného mysleni a péstovani
vztahu k vytvarné kultufe soustfedi také
na osobnostni a duchovni rozvoj zika

(Roeselova, 1995).
STRUKTURA VYTVARNEHO PROJEKTU

Téma domov je natolik Siroké, Ze
nemize byt uchopeno pomoci jedi-
ného, izolovaného vytvarného tkolu.
Vytvarné projekty svou mnohopohledo-
vosti a vnitfni provazanosti prispivaji
k hlubsimu pochopeni problematiky.
Misto prenosu ttrzkovitych poznatki
odhaluji Zakam souvislosti, které jsou
kli¢ové pro upevnéni jiz zminénych po-
stoji (Roeselova, 1997). Z toho duvodu
byla forma vytvarného projektu zvolena
1 pro zpracovani tématu obce Kamenice.

Za podstatné pro vznik projektu
Jakpak je dnes u nds doma? povazuji na-
lezeni zptisobu, jak logicky propojit diléi

vytvarné tikoly do jednoho usporadaného
celku. Podarilo se to vélenénim tématu
»kdmen® do osy projektu, na néz nava-
zoval soubor vytvofenych pohadek a pra-
covnich lista.

Kdmen a Kamenice nemaji spoleény
jen shluk podobnych hlisek v nazvu.
Jejich vztah je hlubsi, zaloZeny na kon-
krétnich souvislostech. Strdané v ka-
menickych lesich jsou poseté kameny.
Rozmanitd seskupeni Zulovych balvanu
schovanych pod vétvemi stromt pomad-
haji utvaret poetiku zdejsi krajiny (Cilek,
2011). V rdmci vytvarného projektu tedy
vystupuje kamen jako hlavni ,,postava“
v autorskych pohadkach o Kamenici.

Pohddky o kameni zaujimaji v orga-
nizaén{ struktufe vytvarného projektu
podstatnou roli. Pohadky jsou détskému
¢tenafi blizké, navodi pFijemnou atmo-
sféru, odlehéi zddnlivou vaznost zadani
ukolu. Navozuji intimni, domackou
ndladu, jez souzni s hlavnim tématem
projektu. Neni nutné, aby na sebe vidy
navazovaly v daném poradi. Ucitel je
muzZe svobodné kombinovat v zavislosti
na aktudlnim naladéni déti pro tkol,
a zafadit je tak ve spravny cas. Pohadky
v sobé navic nesou vychovny aspekt, svou
fabuli podporuji fantazijni psychické pro-
cesy a stimuluji détské dusevni rezervy
(Cernousek, 1990).

Souéasti projektu jsou vedle po-
hadek i pracovni listy. Nabizeji novy



pohled na FeSené téma a sméfuji k jeho
hlubsimu porozuméni.

REALIZACE VYTVARNEHO PROJEKTU,
DIiLCi UKOLY A CIiLE

Vytvarny projekt Jakpak je dnes
u nds doma? byl navrzen pro ziky prv-
ntho stupné Zakladni skoly Kamenice
arealizovdn v ramei zdjmového krouzku
téze Skoly se skupinou zdka odpovida-
jici vékové kategorie. Déti z vytvarného
krouzku se projektem zabyvaly po dobu
péti mésicu (od Fijna roku 2014 do tinora

2015).

Hlavni cile vytvarného projektu:

o 74k nalezne dilezité prvky obce
Kamenice, dané jejim historickym
vyvojem, socidlni strukturou, p¥irod-
nim prostiedim a krajinnym rdzem,
vysvétli jejich vyznam a podd o nich
vytvarnou vypovéd.

¢ 7ik svobodné voli vytvarné pro-
stfedky ve vztahu k danému namétu.

Pracovni list k prvnimu ukolu

e 74k na zakladé nabytych poznatki
a zazitku z vlastniho vytvarného vy-
jadfovani prohloubi vztah k lokalité,
jiZ je soucasti, nazird na ni z vice po-
hledd, analyzuje ji a hodnoti.

Prvni ukol oteviel dveie do svéta
pohddek o kamenickych kamenech.
Do ohniska vytvarného tkolu se dostal
sam minerdl, zejména jeho struktura
a mechanické vlastnosti. Ukol m4 dvé
vychodiska. Jednim z nich je charakter
Rdmcového vzdélavaciho programu pro
zdkladni vzdélavani, ktery zduraziuje
zapojeni viech smysla v détské vytvarné
tvorbé. Druhym vychodiskem je nezastu-
pitelnd role kamene v Kamenici, af uz
se jedna o etymologii nazvu obce, nebo
o raz mistni krajiny.

Druhy kol obratil pozornost déti
do korun lip v alejich, které lemuji zdejsi
cesty. Misto aby sledoval aleje z vnéjsku,
pozorovatel stoupa do korun stromu
a hledi na dénf ve svém okoli. Zména hle-
diska ma za cil podnitit détskou imaginaci
a odpoutat ji od bézného pohledu na svét.

Dalsi z fady vytvarnych udkolu byl
vénovan komunikaci mezi lidmi a soci-
alnim vztahtm, bez kterych by byl domov
jen prazdnym prostorem. Kdmen ze tfeti
pohddky spo¢iva v kapse ndhodného ko-
lemjdouciho a nosi mu stésti. Hlavnim
ukolem je vybavit si takového clovéka,
zamyslet se nad tim, koho ve vesnici po-
tkavame, ¢im nds kolemjdouci zajimaji,
zda pro nds jsou nebo nejsou duleziti.
Podstatnou ¢dst tietiho vytvarného tikolu
tvoii pracovni list, ktery mimo jiné na-
bizi polozku ,,Napis nebo nakresli vzkaz*
a odkazuje tak na komunikaéni uéinky
vytvarného vyjadieni.

Ctvrtd z pohddek o kameni vypravi
o pomyslném centru vesnice, jehoz po-
loha mize byt proménliva v zavislosti
na pocitech a postojich jednotlivych oby-
vatel zapojenych do sloZité sité socidlnich
vztaht. V této asti projektu bylo klicové,
aby si zak uvédomil, které misto je pro néj
je zaméfen na prohloubeni schopnosti
pojmenovat prvky vizudlné obrazného
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vyjadfeni. Je zacilen na analyzu barev
a tvart daného mista.

Nipln patého dkolu spoéivd v po-
odhaleni tajemstvi ukrytého v obci
Kamenice. Jeho tustfednim tématem
je tajna chodba, ktera podle lidovych
povidacek vede z kamenického zamku
a usti piimo v Ringhofferové hrobce. Obé
mista svédéi o bohaté historii obce, bohu-
zel vSak ani jedno z nich neni p¥istupné
vefejnosti. Ovzdusi kamenického zamku
i velkolepé hrobky rodiny Ringhoffera
se sochou J. V. Myslbeka je prodchnuto
tajemnou atmosférou, kterou paty kol
vytvarného projektu reflektuje.

Kdmen z posledni pohadky je svéd-
kem geologického vyvoje dané lokality,
ktery jeho pFibéh pFipomina. V ramci
vytvarného tikolu zZik porovnava hlubiny
pravékého mofte, které danou lokalitu
diive zaplavovalo, se soucasnymi kame-
nickymi rybniky.

Realizace vytvarného projektu uka-
zala jeho pFinos v nékolika smérech. Zaci
dostali prilezitost premyslet o svém bez-
prostfednim okoli, vidét kazdodenni re-
alitu novyma o¢ima, a v neposledni fadé

1
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Pracovni list k Sestému ukolu

JARPAK TOUZ! KAMEN
. AN

uchopit téma ,,domov* svym vytvarnym
vyjadfenim. Co se tyce dil¢ich tkola,
cenim si zejména zkoumadni struktury
kamene a tkolu zaméfeného na tajnou
chodbu z kamenického zamku.

V pribéhu projektu se ukazalo, Ze
nékteré dilezité informace o obci dé-
tem stéle chybi, postoje k lokalité nejsou
upevnéné. Potfeba vratit se k tématu
ve vytvarném projektu se tedy jevila
naléhavéjsi, nez jsem puvodné predpo-
kladala. Pojem domov ziistiva nadale
oblasti, o které stoji za to pfemyslet.

Dalsi obrazovy materidl k ¢lanku nalez-
nete v barevné priloze.
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VYTVARNA VYCHOVA
V BAVORSKYCH MATERSKYCH SKOLACH'

Teaching arts in Bavarian nursery schools
Radka Volfova

Anotace:
Clinek mapuje priibéh realizace a zévéry srovnavaci studie z oblasti uméleckého vzdélavini v bavorskych mateiskych skolach.
Jejim cilem bylo zachytit pojeti a realizaci vytvarné vychovy na vzorku tii matefskych skol. Autorka ve své studii vyuzila etno-
grafické Setfeni, jako metody shéru dat vyuzila: zi¢astnéné pozorovani, rozhovory s ucitelkami, fotodokumentaci. Vyzkumné
Setfeni vyhodnotila metodou kvalitativni obsahové analyzy. Ddle provedla analyzu textovych dokumenti. Vytvarnd vychova
v bavorskych matefskych skoldch je tematicky propojena s ostatnimi oblastmi vzdélavini a p¥ispivd k osobnostnimu rozvoji
ditéte. Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze v popfedi cilt vytvarnych aktivit je péstovat v détech umeélecky potencial ziskavanim ele-
mentarnich poznatki a praktickych dovednosti tvofivého procesu a vést je tak k uvédomovani si vlastnich tvofivych schopnosti.

Kli¢ova slova: srovnavaci pedagogika, vytvarna vychova, pfedskolni vzdélavani, cile tvoFivych aktivit

Abstract:
The article maps the progress and the conclusions of a study carried out in the field of arts education in kindergartens in
Bavaria. The study aims to depict the concept of arts education and the methods used in three kindergartens taken as a sample.
In her study, the author used an ethnographic investigation, which she evaluated with the aid of assisted monitoring, as well
as a qualitative content analysis, interviews, surveying conditions and analysing text documents. Art lessons taught to children
in kindergartens in Bavaria are thematically linked to other areas of learning and make a significant contribution to a child’s
personal development. The research showed that the effort to develop a child’s artistic potential by gaining elementary knowl-
edge and practical skills of the creative process and thus encouraging children’s awareness of their own abilities to create is

the forefront objective of any artistic activity.

Key words: comparative pedagogy, teaching arts, Preschool education, goals creative activities

uvoD

Vyzkum v praxi bavorskych matef-
skych skol vychazi z oblasti srovnavaci
pedagogiky, ktera ve skolské politice
propojuje tvorbu vlastnich vzdéldvacich
systém s poznatky vzdélavacich systému
v zahraniéi. Podle V. Uhl Skfivanové
(2011, 2013) je Cesko—némeckd srovna-
vaci pedagogika uméni oblasti dosud
milo prozkoumanou, nebof neexistuje
propracovana metodologie této pedago-
gické discipliny.

V némeckém prostiedi pfiblizuje
¢eskou vytvarnou vychovu publikace
J. Koblera a 0. Scholzeho Asthetische
Erziehung in der Tschechischen
Republik (2004). Jedna se o kompara-
tivni praci, kterd popisuje nejen zmény
ve vytvarné vychové zejména po roce
1989, ale i zmény celého éeského

! Srovnavaci studie vznikla v ramci bakalaiské
prdce na 7ZCU v Plzni »Vytvarna vychova v ba-
vorskych matefskych skolich“ pod vedenim

PhDr. Véry Uhl Sk¥ivanové, Ph.D.

vzdélavaciho systému. Vyznamna je tato
publikace i v roviné piekladu ¢eské ter-
minologie do némecké.

CiLvYZKuMuU

Cilem vyzkumného Setieni v bavor-
skych matefskych Skoldch bylo provést
srovnavaci studii z oblasti uméleckého
vzdélavani. Zamérem studie bylo ziskat
data srovnavaciho charakteru, vychaze-
jici z deskripce a srovnani kurikuldrnich
dokumentti CR a Bavorska a nasledné
uskute¢nit vyzkumnou sondu v praxi
bavorskych $kol, zaméfenou na reali-
zované vzdélavaci obsahy uméleckého
vzdélavani.

METODOLOGIE VYZKUMU

Zikladem pro vyzkumné Setfeni byly
popis a srovnavaci analyza kurikular-
nich dokumenti ¢eského a bavorského
predskolniho vzdélavani. Pii vyzkum-
ném etnografickém Setfeni probéhla

hospitaéni ¢innost v matefskych sko-
lich a rozhovory s pedagogickym pra-
covniky. Dalsim bodem vyzkumu byla
analyza Bavorského vychovné-vzdéla-
vaciho planu pro déti v centrech denni
péce (ném. Der Bayrische Bildungs
- und Erziehungsplan fiir Kinder in
Tageseinrichtungen bis zur Einschulung,
2006) a rdamcovych plana navstivenych
bavorskych matefskych skol. Tyto
ramcové plany jsou ekvivalentem Ces-
kych Skolnich vzdélavacich programu.
Pozorovani bézného zivota mateiskych
Skol a pozndmky z hospitaci byly vyhod-
noceny kvalitativni obsahovou analy-
zou P. Mayringa (2007), ktera umoziiuje
vystihnout obsahové jadro zhlédnutého
vyucovani.

VYZKUMNY VZOREK

Na zacatku vyzkumu je tfeba si sta-
novit tzv. zakladni soubor, tedy ,,mno-
zinu vsech prvka, patricich do okruhu
osob nebo jevii, které maji byt zkoumdny
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v daném vyzkumu® (Pelikdan 2004, s. 47).
Za zikladni soubor tohoto vyzkumu
bychom tedy mohli povazovat viechny
bavorské matetské skoly. Protoze tento
soubor je velice obsdhly, provedli jsme
tzv. zamérny vybér. Podle Pelikdna (tam-
té7) vyzkumnik subjektivnim vybérem za-
fazuje do vzorku takové jedince a jevy, jez
se mu zdaji byt typické, a prizptsobuje
vybér také svym zkuSenostem, moznos-
tem a usudku. Byly vybrany tii matetské
Skoly z hlediska jejich zfizovatele, kterym
v danych pfipadech bylo mésto (Materska
gkola sv. Rafaela, Parkstetten), cirkev
(Materska skola sv. Martina, Kirchroth)
a charitativni organizace (Matefska skola
Duha, Straubing). Vstup do praxe bavor-
skych matefskych skol nam byl umoznén
na zakladé vlastnich osobnich kontakt.

V praxi bylo hospitovino 80 hodin.

KURIKULUM
PREDSKOLNIi VYCHOVY V BAVORSKU

Bavorsky vzdéldvaci a vychovny plan
pro déti v centrech denni péce vymezuje
obsah vzdélavani v jeslich, matefskych
Skoldch a détskych domovech. Je to do-
kument peclivé a podrobné rozpracovany
(488 stran) formou metodické pFirucky
cerpajici z odborné literatury. Tato lite-
ratura je v dokumentu citovina. Vazba
mezi teorii a praxi je ziejmd, nebot
u jednotlivych vzdéldavacich oblasti jsou
uvadény piiklady z praxe. Kazdd vzdéla-
vaci oblast zahrnuje: zakladni myslenky,
vzdélavaci a vychovné cile, podnéty
a piiklady realizace, propojeni s ostat-
nimi oblastmi vzdélavani, klicové otazky
a pfiklady mozného pfistupu v praxi.

Vytvarna vychova je v Bavorském
vzdélavacim a vychovném planu pro
déti v centrech denni péce zahrnuta
do vzdélavaci oblasti Umélecky aktivni
déti (ném. Kiinstlerisch aktive Kinder),
podoblasti Estetika, uméni, kultura
(ném. Asthetik, Kunst und Kultur).
Za ziklad estetického vzdélavani déti
predskolniho véku je v tomto kurikuldr-
nim dokumentu povaZovan rozvoj smy-
slového vnimdni a kreativity. Esteticka
zkuSenost ditéte se vyviji od narozeni vni-
manim a zkoumdnim okolniho prostfedi
vSemi smysly. Prvni estetické zkusenosti
tak vedou od uchopeni k pochopeni.
Umélecké kompetence rozviji dité v pod-
nétném a podporujicim prostiedi. Déti
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svym vytvarnym vyjadienim prezentuji
sviij pohled na svét a nds dospélé vyzy-
vaji, abychom tuto fe¢ obrazu a formy
rozsifrovali a nauéili se v nf ,,éist*. Tato
vyrazova forma tvo¥i zdklad komunikac-
nich, tviiréich a manudlnich dovednosti
ditéte. Zakladem kreativniho procesu je
objevovani a nachazeni ,,nového®, proto
vedeme déti k rozvoji predstavivosti,
fantazie, mysleni a védomému zabyvani
se riznymi formami vyobrazeni svéta,
jako jsou barvy, tvary, viiné nebo dote-
kové vjemy.

Umélecké vzdélavaci a vychovné cile
bavorského predskolniho vzdélavani
v Bavorském vzdélavacim a vychovném
planu pro déti v centrech denni péée za-
hrnuji oblast vytvarné a expresivni formy
a oblast rozvoje schopnosti vnimani kul-
turniho prozitku.

VYTVARNA A EXPRESIVNI TVORBA

e zazit ocenéni, uzndni, zdbavu, ra-
dost a chuf tvofit jako pFedpoklad
pro kreativni hru, préci a zapojovani
predstavivosti;

* objevovat vlastni vyjadfovaci a vy-
tvarné postupy (napi. kreslenim,
malovanim, plastickou tvorbou, vyja-
diovanim pomoci mimiky, gest, Feci)
a tim rozvijet raznorodost a mobilitu
v mysleni a jednani;

* pozndvat razné zpusoby vyjadfovani
a ztvarnéni myslenek, ze pocity, mys-
lenky a napady lze vytvaiet a ztvarnit
riznymi zpusoby;

e zazit uméleckou tvorbu a scénické
pfedstaveni jako kolektivni proces
spoleéné s ostatnimi, nadchnout
se vlastnimi schopnostmi a doved-
nostmi, nadchnout se napady ostat-
nich, nechat se jimi obohatit a dale
je rozvijet;

e ziskat zdkladni védomosti o barvich
a formdch a umét si s nimi poradit
(napf. michdnim vytvafet nové barvy);

* schopnost vnimat vyjadfovaci silu
barev a jeji ptsobeni na naladu
a pocity;

* poznat ruznorodé materidly, nd-
stroje, techniky s cilem experimen-
tovat a ziskdvat zkuSenosti;

* zazit a porovnat vlastnosti a moznosti
vyuZiti riznych piirodnich a synte-
tickych litek, napf. zkoumat, obje-
vovat piirodni materidly, vytvafet,

vynalézat a vytvafet z nich ,,nové“
a poznat rozdil od pramyslové vyro-
benych materidlt na hrani;

* vyzkouSet si hravé zachdzeni s diva-
delnimi prvky;

* vyzkouset si riizné role (ilohy) a pfe-
vzit perspektivu ,,ostatnich®;

* vymyslet, vytvafet a uskuteciiovat
vlastni divadelni hry (napf. skece,
k tomu pfislusné kostymy, kulisy
na pédiu, hudbu);

* poznavat divadelni hry raznych
autoru;

* zaZit a rozsifovat schopnosti a kompe-
tence vytvaienim a hranim si s lout-
kami (napf. loutky v pozadi s ¢ernym
platnem, postavicky, maridsci na tyé-
kach, mluviel mandsci atd.);

* vyjadfit vlastni formy projevu a po-
moci nichz komunikovat.

ROZVOJ SCHOPNOSTI VNIMANI
A KULTURNIHO ZAZITKU:

¢ védomé vnimat okoli a kulturu vsemi
smysly;

e komunikovat s ostatnimi o umélec-
kych dilech a formdch vyjadfovani
z vlastnich i cizich kulturnich oblastt;

* objevovat cesty tvorby a vyjadfovani
»jinych® a ocenovat je;

* zajimat se o historické a soucasné
umeéni, jakoZ i 0 uméni z jinych zemf;

¢ chdpat uméni jako moznosti nalezeni
piistupu k jinym kulturdm;

* poznat ruzné grafické tvary (pismena)
a hravé je pouzivat a vyzkouset;

* rozvijet zdkladni porozuméni my-
Slence, ze ,krdsa® jakoz i ,,03kli-
vost® jsou pouze jednou z moznych
forem subjektivniho vnimadni, a Ze
jsou vétsinou ovlivnény socidlnim,
rodinnym a kulturnim prostfe-
dim. (Der Bayrische Bildungs -
und Erziehungsplan fiir Kinder
in Tageseinrichtungen bis zur

Einschulung, 20006, s. 309).

Na zdkladé teorie H. Hazukové
(2011) provedla autorka vyzkumu ana-
lyzu a operacionalizaci zdkladnich kom-
petenci ditéte Bavorského vzdéldvaciho
a vychovného planu pro déti v centrech
denni péce a specificky vytvarnych kom-
petenci vzdélavacich a vychovnych cil
(o¢ekavanych vystupt) v oblasti Estetika,
uméni a kultura.



* Vnimani sebe sama - objevovat
vlastni vyjadfovaci cesty, uvédomovat
si vlastni schopnosti

* Motivaéni kompetence - chuf tvofit
na zakladé ocenéni a uzndni, experi-
mentace v kreativnim procesu vycha-
zejici ze zvidavosti

* Kognitivni kompetence - rozvoj
smyslového vnimandi, strukturalizace
vlastntho vniméni, rozvoj raznych
forem mysleni, rozvoj pfedstavivosti
a fantazie, poznavat rizné grafické
tvary (pismena), vnimat vyjadfovaci
silu barev, zajimat se o soucasné
a historické uméni

* Fyzické kompetence - rozvoj jemné
motoriky pomoci préce s vytvarnym
materialem a nastroji

* Socidlni kompetence — komunikace
vlastni formou projevu, rozvoj ruz-
nych forem jedndni, komunikace
o uméleckych dilech, zazit umélec-
kou tvorbu jako kolektivni proces,
nechat se obohatit napady ostatnich

* Rozvoj hodnot a socialni orientace
— objevovat cesty tvorby jinych a oce-
novat je, porozumét pojmim ,.krasa“
a ,,08klivost” jako formé subjektiv-
niho vnimdni, chdpat uméni jako
moznost poznavani jinych kultur

* Schopnost a ochota pievzit zod-
povédnost — zodpovédny pFistup
v pribéhu vlastni i kolektivni tvofivé
¢innosti s cilem dosazeni vysledku

* Schopnost demokratické néasti -
vyuziti a regulace vlastnich nipadi
v tymové ¢innosti, schopnost vyu-
zit pravidla diskuze pi¥i kolektivni
éinnosti

* Studijni kompetence - naudéit
se udit — vyuziti znalosti a dovednosti
kreativnich ¢innosti ve hfe a ostat-
nich éinnostech

* Kompetence zpracovani zmén a za-
tiZeni — rozvoj koncentrace a vytrva-
losti pii tvofivé praci

BEZNY DEN V BAVORSKYCH
MATERSKYCH SKOLACH

Popis dennich ¢innosti v jednotlivych
matefskych Skoldch vychazi z analyzy ty-
dennich plant (ném. Wocheniiberblick),
z prubéznych hospitaci, analyzy pozna-
mek a rozhovoru s personalem.

Matefiska skola sv. Martina, Kirchroth

Déti se schazeji v jednotlivych tfidach
do osmé hodiny. Pozdravi se s vychova-
telkou poddnim ruky. Vychovatelky oslo-
vuji kirestnimi jmény. Rodice ¢asto jdou
do tiidy s détmi a hovo¥i s vychovatelkou.
Po predchozi domluvé s vychovatelkou
si déti vybiraji hry v hracich koutcich.
Ke hram mohou déti vyuzit i chodbu,
kde jsou také hraci koutky, ale pfedevsim
volny prostor pro pohybové aktivity déti.
V tvofivém koutku (ném. Bastelecke) mo-
hou déti volné vyuzivat razné formaty
a barvy papiru, kreslici ndstroje, nazky
a lepici material.

Volnd hra déti je ukonéena zvukovym
signalem a nasleduje denni ritudl Ranni
kruh. Vychovatelka vsechny déti pFivita,
hovo¥i s nimi o tématu tydne a nastini
jim denni program. Ve Slunecni skupiné
se pfi rannim ritudlu zapaluje svicka
a zpivd pisen o kamaradstvi doprovazend
pohybem. Po Rannim kruhu vétsinou na-
sleduji spolecné nebo skupinové ¢innosti
vychazejici z planovani vychovné-vzdéla-
vaci ¢innosti. Béhem téchto ¢innosti pro-
bih4 svadina, kterou si déti do materské
Skoly piindseji z domova.

Predskolni déti maji za ukol zahrat si
denné tzv. predskolni hru, ktera je zamé-
Fena na rozvoj logického mysleni. Pokud
hru dité splni, samo si vyznaéi v tabulce
splnény tikol. Tabulka je v deskach u vy-
chovatelky na stole. Po fizenych ¢innos-
tech nasleduje pobyt na Skolni zahradé,
vétsina déti odtud jiz odchazi s rodici
domu. S vychovatelkou se déti louéi poda-
nim ruky. Déti, které ve Skole ztstavayi, si
po obédé zajistovaném matefskou skolou
opét vybiraji hry podle vlastniho zdjmu.
V odpolednich hodinach prichazeji déti
z nizsich roénika zakladni skoly a s vy-
chovatelkou ze skupiny Hvézd vypracova-
vaji domaci tikoly a poté si hraji spolecné
s détmi navstévujicimi matefskou skolu.

Matefska Skola Duha, Straubing

Déti se schazeji v mateiské skole
do 9.15 hodin. Pozdravi se s uéitelkou
poddanim ruky. Volné hry déti jsou
velice klidné, probihaji z ¢dsti v hra-
cich koutcich a zéasti uprostfed t¥idy
na koberci, kde déti hlavné konstruuji
ze stavebnic. K volné hie déti vyuzivaji
i prostory chodeb, kde piedevsim stavi

ze stavebnic. Spole¢né si zde hraji déti
z obou skupin. K volné h¥e je vyuZivina
i télocviéna, kde jsou vidy po domluvé
s vychovatelkou tfi déti z kazdé skupiny.
Zajimavosti je koutek v podkrovni ¢dsti,
ktery spojuje obé tFidy. D¥ive byl prostor
uzpisoben ke hie s auty, ale déti jej
mélo vyuzivaly. Nyni je prostor prazdny,
pouze s nékolika polstaiky, a détmi je
hojné vyuzivan k relaxaci nebo k vza-
jemnym rozhovoram.

Ve skupiné Medvédi probiha Ranni
kruh jako spolec¢né sezeni kolem kula-
tého koberce ve tiidé. Déti se navzdjem
pozdravi a ndsleduje volny rozhovor ty-
kajici se riznych témat ze Zivota déti
v rodiné i v matefské skole. Ve skupiné
Sloni probihd Ranni kruh v podkrov-
nim prostoru. Déti se usadi kolem vy-
chovatelky na koberci. Kazdy svij den
zahajuji spole¢nym zpévem kolem ho-
Fici svicky. Poté vychovatelka seznamuje
déti s programem dne prostfednictvim
obrazku na kartickach, které déti radi
podle casové posloupnosti. Po volné
hie déti svaci. Po svaciné se piedskolni
déti soustfedi v predskolni mistnosti,
kde pro né vychovatelka pfipravila
hry a ¢éinnosti vychdzejici z projektu
Poslouchat, naslouchat, uéit se (ném.
héren, lauschen, lernen). Projekt ur-
ceny piedskoldkim je zaméfeny na pii-
pravu na vstup do Skoly. Nové znalosti
déti z jednotlivych oblasti jsou vidy ové-
Fovany pracovnimi listy, které si kazdé
dité zaklada do svych desek. Mladsi déti
pokracuji ve volné hie nebo jim peco-
vatelka predéita z knih. Kolem 11.00
hod. odchadzeji obé skupiny spoleéné
na Skolni zahradu. Nékteré déti si ro-
dice vyzveddvaji po 12.00 hod. rovnou
ze Skolni zahrady. Ostatni se vraceji
do tiid a obédvaji. Po obédé jsou obé
skupiny spojeny a nésleduji volné hry
déti az do p¥ichodu rodiéi. V 14.00 ho-
din je provoz matefské skoly ukonéen.

Materské skola sv. Rafaela, Parkstetten

Provoz mateiské skoly zacina v 7.00
hodin. Po pfichodu do své skupiny se déti
pozdravi s vychovatelkou a pecovatelkou
podanim ruky a pozdravem.

Kolem pul devété zacina spolecnym
zpévem nebo modlitbou Ranni kruh.
Probiha ve skupinach nebo spolecné, po-
dle tydenniho programu. Poté nésleduje
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volnd hra, kterd zabird nejvétsi ¢dst do-
poledne a pfi které déti mohou vyuzit
prostory vlastni skupiny nebo spolecny
otevieny prostor, ktery zahrnuje i zahradu
pied okny tfidy. Své rozhodnuti davaji déti
najevo umisténim své fotografie na magne-
tické tabulce do s pfehledem mist otevie-
ného prostoru. Tabulka je na viditelném
misté, nejéastéji u vychodu ze tridy.

Béhem volné hry se déti mohou
postupné nasvacit u prostieného stolu.
Svacinu si nosi z domova. Vidy v pon-
déli je svacina spoleénd. Po volné hie
se déti vraceji do svych domacich sku-
pin a probihaji kolektivni Fizené akti-
vity vychdzejici z planovaného projektu
mateiské Skoly.

Predskolni déti jsou zapojeny
do projekta Vtipné poviddni (ném.
lustiges Erzihlen) a Zemé éisel (ném.
Zahlenland), které je cilené pripravuji
na vstup do skoly a jsou zaFazovany pra-
videlné v tydennim planu skupiny.
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Obr. 1 Akéni malba

(MS sv. Rafaela, Parkstetten)

Cil: Dité poznava prostrednictvim
kolektivni malby na velky format
novou formu vytvarného vyrazu
Ocekdvany vystup: Vyzkousi si
techniku akéni malby, zndzorni své
gesto, pohyb

Vytvarnd technika: Dosentropferei
(kapajici plechovka)

Motivace: Pfiprava vytvarnych
pomucek, hra,Na umélce”
Organizace: Skupinova (3 déti),

v prostoru herny

Obr. 2 Kocka - otisk dlané

(MS sv. Martina Klrchroth)

Cil: Hra s barvou - otisk dlané
Ocekdvany vystup: Vytvofeni zvifete
otiskem dlané, rozvoj pfedstavivosti
dokreslenim a dolepenim vystfihanych
tvard

Motivace: Kratkym pfipomenutim
pohadky z predeslého dne
Organizace: Ctyfclenné skupiny déti

Obr. 7 Indianské hudebni nastroje
(MS sv. Martina, Kirchroth)

Cil: Sezndmeni s technikou kasirovani
Ocekdvany vystup: Dité vytvofi tvaro-
vanim papirové hmoty na plastovou
ldhev (s vyuzitim dalsiho vytvarného
materialu) hudebni néstroj

Motivace: Poslech indidnské hudby
Organizace: Ve skupinach u tvofivého
stolu, ukol rozlozen do dvou dnU

Dle ¢asovych moznosti nasleduje
po Fizenych aktivitich pobyt na skolni
zahradé, odkud si déti vyzvedavaji rodice.
Rozloudi se s vychovatelkou pozdravem
a podanim ruky. Déti, které zastavaji
v matefské Skole, odchdzeji na obéd. Ten
je zajisfovany matefskou Skolou a pro-
biha v jedné tFidé. Po obédé si déti hraji
spoleéné s détmi z jinych skupin a détmi
ze zakladni koly. Organizace volné hry
je stejna jako v dopolednich hodinach.
Do 16.30 hodin si pfijdou pro déti rodice

a provoz matefské skoly je ukoncen.

VYTVARNE VZDELAVANI V PRAXI
BAVORSKYCH MATERSKYCH SKOL

Vychovné-vzdélavaci praci v navstive-
nych matefskych Skoldch planuji ucitelky
spolecné na poradach, které probihaji
kazdych ¢trnact dni. Projekty k zvole-
nym tématam trvaji 4-6 tydna. Tvorivé
aktivity jsou obsahem ramcovych plani

(ném. Rahmenplan), je v nich speci-
fikovan cil a ndmét vytvarného tkolu.
Naméty nejcastéji vychdzeji z roénich
obdobi, svatki a zazitk a ze Zivota déti.
Volba tématu muze byt také ovlivnéna
tzv. Détskou konferenci, kdy jsou détem
predloZeny tii ndvrhy a déti si hlasova-
nim vybiraji jeden.

V Mateiské skole sv. Martina v obci
Kirchroth probihaji tvofivé aktivity vétsi-
nou ve skupindch 4-6 déti pod vedenim
vychovatelky (ném. Erzieherin) v tvofi-
vém koutku, ktery je od tiidy oddélen
sklenénou sténou a je mozné ho uza-
viit. Motivace k vytvarnym ¢innostem
probiha kolektivné a vlastni ¢innost pak
skupinové.

Ve dvoutiidni Mateiské skole Duha
ve Straubingu se zahajuji spole¢né Fizené
¢innosti po volné hie déti dennim ritu-
alem, zpévem pisné. Poté vychovatelka
seznamuje déti s programem dne for-
mou obrazka na kartickach, které déti
sefazuji podle asové posloupnosti. Pokud
jsou cilenou nabidkou (ném. gezieltes
Angebot) programu tvofivé aktivity, jsou
motivovany viechny déti najednou, a to pii
Rannim kruhu a poté nésleduje volnd hra,
pii které jsou déti vyzyvany k praci v tvofi-
vém koutku. Ten je v proskleném prostoru
spojujicim obé tFidy. Vychovatelka se tak
vénuje skupince déti, které slovné podpo-
ruje v tvofivé ¢innosti. Do vytvarnych ak-
tivit se mohou zapojovat diky spoleénému
prostoru déti obou tfid.

V Materské Rafaela
v Parkstettenu odlisuji v ramcovych
planech v oblasti tvofivych aktivit cile
obecné a specifické. Obecné cile jsou
dlouhodobé a jsou spoleéné pro vsechny
rdmcové plany. Jednd se o rozvoj jemné

skole sv.

motoriky, upeviiovani koncentrace a po-
zornosti a probouzeni chuti k vytvarné
experimentaci. Estetické a kulturni
vzdélavani je v koncepei Skoly interpre-
tovdno jako ,tvaréi akt”, ktery je rozvi-
jen v ruznych oblastech vzdélavani. Jeho
zakladni hodnotou je rozvijet tvofivost
aradost z tvofivosti. Cilem je podporovat
potfebu ditéte vyjadrit se. Matetska skola
ma Ctyfi tiidy a jeji tydenni program je
organizovan spolecné nebo skupinove.
Po tfi dny v tydnu mohou déti vyuzivat
tzv. otevieny prostor (Open Space) -
télocviénu, ostrov sni (relaxaéni mist-
nost), divadelni hernu, uméleckou dilnu,
stolni fotbal, prostor chodby a venkovni



Obr. 3 Barvy masopustu (MS Duha, Straubing)

Cil: Experiment s michanim barev

Ocekdvany vystup: Dité si vyzkousi, jaké barevné odstiny

vzniknou smichanim barev
Motivace: basni,Barevny masopust”

Organizace: samostatnd prace déti v tvofivém koutku

prostor na terase. Tyto prostory mohou
vyuzit z kazdé tiidy dvé az ¢tyfi deéti
a v kazdém prostoru je jim k dispozici
vychovatelka nebo pecovatelka. Pokud
déti navstivi uméleckou dilnu (ném.
Kiinstlerwerkstatt), maji moznost vybéru
velkého mnozZstvi materidlu a ndstroju
ke spontdnni tvoFivé €¢innosti za pod-
pory vychovatelky. Jiz po dva roky je
celoroénim projektem skoly ,,Kreativni
uméni®. Cilem tohoto projektu je sezni-
mit déti s deseti netradiénimi technikami
vytvarné tvorby (obr. 1). Pfed vchodem
do kazdé tfidy je umistén velky obraz,
ktery je vysledkem kolektivni tvorby déti
(obr. 6). Namalovaly jej temperovymi
a olejovymi barvami a dotvofily dalsimi
materidly (sklicka, pefi, kameny, korek).
Po ti'i mésice je vychovné-vzdélavaci plan
skoly zaméfen na kreativitu tématem
,»Velké uméni malych rukou®, které se-
znamuje déti s netradiénimi vytvarnymi
technikami. Projekt byl zakonéen vysta-
vou praci déti v prostorach skoly. Kazdé
dité si také odneslo domu knihu se svymi
dily. Velky ohlas, zejména u rodiéi, mél
nasténny kalendar z détskych praci, které
byly vytvofeny v ramei projektu.
Vytvarné aktivity v navstivenych ma-
tefskych skolach jsou tematicky propo-
jeny s ostatnimi oblastmi vzdélavani.
Proto neni motivace k tvofivym ¢innos-
tem jednordzova, ale probihd pribézné.
To umoznuje spontanni, aktivni zapojo-
vani déti do naplanovanych vytvarnych

Obr. 4 Kreativni prace s kameny (MS Duha, Straubing)

Cil: Vyuziti prirodniho materialu k tvofivé ¢innosti

Ocekdvany vystup: Déti seskladaji z barevnych skli¢ek

mozaiku na velké kameny
Organizace: spole¢nd prace predskolnich déti

adétiz1.tfidy Z38

¢innosti. Jiz pfiprava tvofivého mate-
ridlu, pomucek a nastroju aktivizuje
déti k ¢innosti. Dilezitym motivaénim
prvkem je i zvidavost ditéte. Vétsina déti
pracuje samostatné, mladsim détem je
oporou uéitelka. Vytvarné technické do-
vednosti jsou upeviiovany opakovanym
zafazovanim cil do ramcovych plania
s variabilnimi naméty.

V rozhovorech vychovatelky uvadély,
Ze nejcastéji zafazovanou tvofivou akti-
vitou je malba, kresba, prdce s papirem.
V tvofivych aktivitich nabizeji také détem
rizny kreativni materidl, a to nejenom pfi
cilenych nabidkach, ale také v ramci volné
hry ¢i pFi tvoFivé ¢innosti vychazejici ze si-
tuaci v prabéhu bézného dne. V rdmeci
planovani je hlavnim cilem vytvarnych
aktivit pozndvdni a vyuzivani raznych
druht materidld, zachazeni s vytvarnymi
nastroji, rozvoj samostatnosti, soustiedé-
nosti a vytrvalosti pfi praci. Spoleéné
rozhovory a nésledné komentovani dél
umoziuji détem reflektovat tvorbu vlastni
i tvorbu druhych. Z hlediska rozvoje osob-
nosti ditéte vlivem vytvarnych ¢innosti
vychovatelky zduraziuji predevsim posi-
lovani sebevédomi ditéte tim, zZe ziskdva
dovednosti a moznost kreativné se vyjd-
dfit. V oblasti kognitivni se rozviji dité
poznavanim materidlu a jejich vlastnosti,
seznamovanim s vytvarnymi technikami.
Cilem v uméleckém vzdélavani ve sledo-
vanych matefskych skolach (v pojeti vy-
chovatelek) je probouzet v détech chuf

tvorit ziskdvanim elementdrnich vytvar-
nych znalosti a osvojovanim si vytvarnych
dovednosti. Realizované tvotivé aktivity by
mély u ditéte podporovat uvédomovani
si vlastnich tvofivych schopnosti ve spo-
jeni s vytvarnou €innosti.

ZAVER

Veskeré ziskdvani elementdrnich
vytvarnych poznatka a praktickych
dovednosti ve vzorku matefskych kol
sméfuje k pokladani zdkladua dalsiho
uméleckého vzdélavani. V realizova-
nych tvofivych aktivitich mély déti
moznost vytvarné se vyjadrit, rozvijela
se jejich jemnd motorika, smyslové vni-
méni a zaroven dochdzelo k upeviiovani
koncentrace a vytrvalosti pfi tvofivé
praci. Tvoiivé aktivity byly zaméfeny
na experimentaci a na hru s vytvarnym
materidlem. Podpora tvoFivosti a krea-
tivity ditéte, seznamovani, zachazeni
a experimentace s vytvarnymi prostfedky
(obr. 3), seznamovani s vytvarnymi tech-
nikami a s jejich postupy jsou stézejnim
cilem (ocekdvanymi vystupy) v ramci
vytvarného vzdélavani. Napliiovani oce-
kavanych vystupi je realizovino malbou,
kresbou (obr. 5, obr. 9), hrou s barvou
vpodobé otiski (obr. 2), a pfedeviim praci
s papirem (vytrhavani, stithani a nalepo-
vani, obr. 8). Obménou naméta se opako-
vané zarazuji ¢innosti, ¢imz se rozvijeji
a upeviuji vytvarné technické dovednosti
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déti. Vysledkem cilenych vytvarnych
nabidek je vytvor, ktery vychazi ze za-
zitki déti, napodobuje skute¢nost nebo
predlozeny vzor. Napodobovini vzora
by viak nemélo pfevazovat nad prozitko-
vou strankou vytvarného projevu. Vytvor
ditéte by mél vychézet z jeho ,,vnitfniho
svéta“ a ne byt pouze formdlnim vycvi-
kem k upravenosti, vzhledu a technické
spravnosti. Pfijemnym pfekvapenim
vSech navstivenych matefskych $kol
byl vytvarny koutek (ném. Bastelecke,
Basteltisch). V tomto prostoru déti tvori
nejen v prabéhu Fizenych ¢innosti, ale
1 pii volné hie. Maji volny piistup k tvoii-
vému materidlu pfedevsim béhem volné
hry, coz spatiuji jako pfinos pro rozvoj
spontdnniho vytvarného projevu ditéte.
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KAZASSKA ETNODIDAKTIKA

Kazakh Ethnodidactics

Anotace:

Lyubov Solodovichenko

Cilem této prace je vymezeni vztaht etnopedagogiky, etnodidaktiky, interkulturniho vzdélavani, multikulturni vychovy a vytvarné
vychovy. Prace se zabyva metodikou etnoumélecké pripravy Zaki ve vytvarné vychové a jejim didaktickym uchopenim. Na zdkladé
realizované srovnavaci studie v kazasské Skole je provedena deskripce umélecko-pedagogického procesu zprostiedkovani
kazasského ornamentalniho uméni zikim. Popsand metodika je ndsledné ovéfovina v praxi ceskych skol.

Klicova slova: etnodidaktika, etnopedagogika, interkulturni vzdélavini, uméleckd p¥iprava zaku, kazassky ornament

Abstract:
The objective of this thesis work is to determine the relations of Ethnopedagogics, Ethnodidactics, Intercultural Education,
Multicultural Education and Art Education. The thesis explores the methods of Ethno-Artistic Training within Art Education
and their didactic justification. On the ground of comparative study conducted in Kazakhstan schools, we have described Art
Pedagogics mediation process of teaching Kazakh Ornament Art. The methods described herein have been practically tested
in Czech schools.

Key words: Ethnodidactics, Ethnopedagogics, Intercultural Education, Pupils” Ethno-Artistic Training, Kazakh Ornaments

uvoD

Kazasskd etnodidaktika vytvarné vy-
chovy je zdkladem magisterské prace',

' SOLODOVICHENKO, L. Kazassky ornament
v ceské skole. Etnodidaktika vytvarné vychovy.
Diplomova price UJEP v Usti nad Labem 2014,

(vedouci prace Uhl Skfivanovd, V.).
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ze které tento text vychazi. Jedna se o po-
jem, ktery v ¢eském prostfedi neni na roz-
dil od zahraniéi piilis pouzivan. V éeském
prostiedi pojmu etnodidaktika vénuje
pozornost predeviim Jan Pricha?, a to

2 PRUCHA, J. Multikulturni vychova. Prirucka
(nejen) pro ucitele. Praha : TRITON, 2006.

v souvislosti s interkulturnim vzdélavanim
a srovnavaci pedagogikou. Teoretickym
zdkladem Setfeni této price je vymezeni
vztaht etnopedagogiky, etnodidaktiky, in-
terkulturniho vzdélavani, multikulturni
vychovy a vytvarné vychovy. S cilem vy-
mezit vztahy etnodidaktiky a multikul-
turni vychovy ve vytvarné vychové jsem



se zabyvala problémy etnopedagogiky
a etnodidaktiky v kazasském vzdélavani.

Cilem prace je realizace srovnavaci
studie — deskripce kazasského umélec-
kého vzdélavani a sonda do Skolni praxe
v Kazachstanu. Dale pak metodické
uchopeni interkulturniho vzdélavani
ve vytvarné vychové ve skolach v Ceské
republice, navrZeni a realizace vytvarnych
tkolt s tematikou kazasského uméni
v éeské skole a ovéFeni moznosti zaclero-
vani prafezového tématu multikulturni
vychova do vytvarné vychovy ve skolni
praxi obou zemi.

V Kazachstinu jsme provedli de-
skripei uméleckého vzdélavani na stfed-
nich a uméleckych skolach. Predmétem
zajmu bylo sledovani specifik zaclenéni
otdzek multikulturni vychovy do vytvarné
vychovy. V ¢eské Skolni praxi jsme pak
realizovali Fadu vytvarnych tkola s te-
matikou interkulturniho vzdéldavani.
Zaméfili jsme se na rozvoj vizudlni etno-
kulturni kompetence Zaki. Navrhli jsme
metodicky celek s tematikou kazasského
ornamentu a stanovili jsme jeho zakladni
komponenty.

TEORETICKY ZAKLADY
ETNODIDAKTIKY
VYTVARNE VYCHOVY

Myslenkovym vychodiskem Setfeni
jsou myslenky L. N. Gumileva o etnoge-
nezi: . kazdy ndarod je origindlni a unikatni,
proto vytvorené uméni nese rysy identity...
starobylé obrazy dnes Ziji v uméni, v or-
namentech, které jsou casto stylizované
k nepoznani, ale odrazeji realitu,”?
a myslenky Y. M. Lotmana o sémiotice
a topologii kultury, o vyznamu nepsané
(vizualni) kultury s jejim zaméfenim
na priznaky, bohaté znaky, ornamenty.
Pise: ,,rozvoj ornamentu a nedostatek na-
pisti na socharskych a architektonickych
pamatkdch jsou charakteristickym rysem
ustni kultury, ,,pravdépodobné perspek-
tivy zmén pisemné kultury svéta, stejné
Jako ve druhé poloviné dvacatého stoleti
invaze do kultury prostiedkii fixaci reci
prindseji vyznamné zmény do tradicni
evropské pisemné kultury, miiZeme
se stat svédky zajimavych procest v této

* GUMILEYV, L. Khudozhestvennoye naslediye
narodov Drevnego Vostoka. v Predisloviye k knige
Iskusstvo stran Vostoka: Kniga dlya uchashchikh-
sya starshikh klassov. Moskva, 1980, s. 5-6.
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oblasti“." Teoreticka vychodiska préce spa-
daji do oblasti a obor historie, etnografie,
kulturni a socidlni antropologie, umént,
psychologie a pedagogiky. Zabyvame
se teoretickym Setfenim ornamentu jako
historického pramenu, analyzou pro-
grami, uéebnich plani, standardi pro
obecné a specialni vzdélavani, rozborem
ucebné-poznavaci tviréi ¢innosti, analy-
zou vysledki a materidla etnouméleckého
vzdélavani v uméleckych skoldch, na gym-
naziich a stfednich skoldch.

Moderni podminky globalizace a inte-
graénich procest v jednadvacatém stoleti
charakterizuje vysoka mira komunika-
tivnosti, pfekonavani izolace tradi¢nich
kultur a etnickych, estetickych a jinych
stereotypu, pluralita kulturnich kédua
a mnohost vyznami. Vznikaji rtzné
formy kulturniho dialogu. Jednim z kli-
¢ovych termint ve vnimani soudobé kul-
tury je komunikace, rozvoj globalnich
komunikacénich vazeb, jejich vliv na pro-
cesy interkulturni interakce. Pojeti komu-
nikace pfi aplikaci na uméleckou sféru

' LOTMAN, Yu. M. Stat’i po semiotike kul'tury
i iskusstva. Sankt Peterburg: Akademicheskiy pro-
yekt, 2002, s. 106, 109. ISBN 5-7331-0184-9.

znamena témér neomezené rozsirovani
jejich hranic. Na jedné strané se mysleni
v ramci bindrni opozice ,,vychod/zapad*
snaZi zavést princip dialogu’, na druhé
strané se pokousi porozumét situaci
z pohledu transkulturniho pluralismu,
multitiroviiové komunikace.® Ve svétovém
sociokulturnim prostiedi se zvysila po-
tieba lokdlnich identit zaloZenych na tra-
di¢nich etnickych kulturach. Soucasné
formovani globdlniho informaéniho
prostoru a zvySeni rychlosti a objemu
pfenosu informaci vyzaduje pFesnou
identifikaci subjekt a urychleni komu-
nikace mezi nimi. V disledku toho byl
vytvofen novy globdlni symbolicky jazyk
kultury, v némsz je velmi zfejm4 role or-
namentu, symbolu-znaku.” Tyto procesy

> GUMILEYV, L. N. Etnogenez i biosfera Zemli.
Moskva: Ayris-press, 2012, 560 s.

ISBN: 978-5-8112-4511-6

¢ SHAPINSKAYA, Ye. N. Kul’tura Drugogo i puti
yeye postizheniya (Ot dialoga k kommunikatsii)
v Esteticheskaya kul’tura. Moskva: IFRAN, 1996,
201 s. ISBN 5-201-01903-X.

" GILEVICH, Ye. B. Traditsionnyy ornament
kak semioticheskaya struktura: avtoreferat diss.
na soiskaniye uchenoy stepeni kandidata ku-
I*turologii 24.00.01 - Teoriya i istoriya kul‘tury.
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ménici vizudlni obraz soucasnosti jsou
pro civilizaci nové a nejsou dostatecné
prozkoumany.

Nas zdjem vychdzi z etnodidaktické
pozice vytvarné vychovy ve skole, vzdé-
lavacich potenciali symbolického jazyka
ornamentu sméfujicich k harmonizaci in-
terkulturnich vztahi, uchovavani a pod-
pory etnokulturni identity naroda v rozvoj
narodni umélecké tvorby prostiednictvim
novych technik a technologii. V teoretic-
kém pohledu ma dilezité misto chapani
soudobé kultury jako systému neustale
cirkulujicich vizudlnich znaku, perma-
nentniho vnimani a interpretace obrazi,
Fizeni ikonického toku, které zvyraznuje
mezikulturni vztahy. Proto je potieba
analyzovat komunikaéni procesy na za-
kladé poznatki o vizudlni gramotnosti
a existujici etnické a kulturni zkusenosti.
Studium tradiéni struktury ornamentu
raznych etnickych skupin jako prvka pro-
tokultury pFinasi poznatky o fungovani
modernich znakovych systému globalni
informaéni spolecnosti. Druhy aspekt
aktualnosti prace vychazi z nezbytnosti
studia vlastnosti souc¢asného vizudlniho
prostiedi, véetné ziskdvani dovednosti
interpretovat vizudlni informaci zaloZe-
nou na tradiénim ornamentu u studenti
v ramci vytvarné vychovy a odborné et-
noumélecké pripravy ve skole v souvislosti
s rostouci roli kulturni sebeidentifikace
élovéka v soucasném multikulturnim
prostoru.

Dialog kultur je v nasi praci posta-
ven na srovnavaci analyze vytvarné
pedagogiky v Kazachstanu a v Ceské re-
publice. Autorka pivodem z Kazachstanu
se mnoho let zabyvd tvaréi, umélec-
kou, vzdéldvaci a vyzkumnou éinnosti
v oblasti pedagogiky uméni a designu
v Kazachstdnu. Zkoumani umélecké
pedagogiky v Ceské republice umoznilo
autorce prozkoumat srovnavaci otizky
interkulturniho vzdélavani, multikul-
turni vychovy a etnodidaktiky vytvarné
vychovy ve skole. Védu o ndrodni zku-
Senosti s vychovou, o pedagogice ro-
diny, rodu, narodnosti a naroda nazval
G. N. Volkov etnopedagogikou.? Ve své

knize poukdzal na dva nejvétsi odkazy

- J. A. Komenského a K. D. Usinského,
ktefi se snazili o soulad s pfirodou
a etnikem.

V éeském pedagogickém slovniku
je pojem etnopedagogika interpretovan
jako ,.pedagogicka disciplina zabyvajici
se problematikou vzdélivani etnickych
mensin®.” Myslime si, Ze tato definice ob-
sahu etnopedagogiky nevyjadfuje viechny
tkoly jeji Siroké problematiky a neodha-
luje jeji kognitivni potencial.

Etnopedagogika se v Kazachstinu
rozviji s podporou tii prvki nirodni
mentality: jazyka, historické paméti a et-
nické kultury. Pocetna skupina védea
posuzuje etnopedagogiku jako souéast
pedagogiky a oznacuje ji jako zakladni pr-
vek utvaieni a rozvoje pedagogické védy.
Etnopedagogika uskuteciiuje ideu etno-
kulturniho vzdélavani, které podle na-
zoru kazasského védce 7. 7. Nauryzbaje
predpoklada vytvofeni ,,systému vyuky
a vychovy, ktery je zaméren na zachovani
etnokulturni identity osobnosti cestou
pripojeni k rodnému jazyku a kulture
se soucasnym osvojenim hodnot svétové
kultury*." Uskuteénénd analyza definic
ndam umoznila udélat zavéry o tom, co je
soucasna etnopedagogika - je to soucast
pedagogiky, kterd zkouma vznik a fun-
govani vychovné praxe konkrétnich et-
nik. Fakta, metody a prostfedky si bere
etnopedagogika od ndrodni pedagogiky,
etnografie a sociologie, teoretické ndstroje
pak od obecné pedagogiky.

Etnodidaktika vytvarného uméni
a vytvarné vychovy je proces, v némz
se lidova femesla, dekorativni uméni
a ornament staly didaktickym ndstro-
jem vzdélavaciho a vychovného procesu.
Podle naseho nazoru Ize etnopedagogiku
vytvarné vychovy vnimat jako myslenku,
proces pienosu a interpretace vizualnich
umeéleckych prvki lidové (ndrodni) pe-
dagogiky do soucasného umeéleckého
vzdélavani a optimalni pfizpasobeni li-
dové (ndrodni) pedagogiky novym inter-
kulturnim vzdéldvacim a informacénim
technologiim, metodam a prostfedkim
v kontextu etnickych norem a pravidel
socidlniho rozvoje etnika.

Moskva, 2013. In: [online]. [cit. 2014-11-24]
Dostupné z: WWW: http://discollection.ru/
article/10012013_104850_gilevich.

8 VOLKOV, G. N. Etnopedagogika. Moskva :
Akademiya, 2000, s. 4. ISBN 5-7695-0364-5-58-70.
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* PRUCHA, J.; WALTEROVA, E.; MARES, J.
Pedagogicky slovnik. 3., rozs. a aktualiz. vyd.
Praha : Portal, 2001, s. 60. ISBN 80-7178-579-2.
' NAURYZBAY, ZH. ZH. Etnokulturnoye obrazo-
vaniye. Almaty : Gylym, 1997, s. 19.

Cilem etnodidaktiky vytvarné vychovy
je etnoumélecka piiprava zaka a utvafeni
jejich vizudlni etnokulturni kompetence.
Etnouméleckou pfipravu ziku je mozné
chapat jako pojeti iikolu nauéit zdky vidét
nejenom nové, nestandardni predméty
nebo je vidét nové, ale vnimat jejich pod-
statu, osvojovat si je v procesu vizudlniho
vnimani, jehoz droven je urcovina trovni
vizudlni etnokulturni kompetence a ko-
gnitivné vizudlniho myslent, protoZe ,,0b-
razovd kompetence - klicova kompetence
vseobecného vzdéldvini®, !

Predmétem védeckého zkoumdni
jsou zvlastnosti obsahu kompetenci Zaka,
které se utvareji v hodindch vytvarného
umeéni ve Skole. Otazky obsahu a ziskd-
vani kompetenci ve vytvarné vychové
v Némecku a v Cesku zkoum4 Véra Uhl
Skiivanova. Ukazuje, Ze ,,Berlinské ku-
rikulum pro predmét vytvarné uméni —
vysstho stupné gymnazia (11. a 12. roc.)
definuje obrazovou kompetenci, popr.
kompetenci vizudlni gramotnosti jako
centralni kompetenci v oboru vytvarné
umént... Jedna se o ziskané poznatky
a dovednosti z oblasti produkce, recepce,
reflexe a prezentace ,obrazii.“"” V nasi
prdci je dilezité urcit pojem ,,vizudlnt
etnokulturni kompetence®. Souhrnna
analyza publikaci v této oblasti ndm dovo-
lila konstatovat, Ze vizudlni etnokulturni
kompetence zakt v procesu umélecké
¢innosti je piipravenost ke komunikaci
(zdjem, motiv, absence kulturni bari-
éry), urcita droven ovladani verbalnich
a neverbalnich znalosti a dovednosti
a schopnosti jeji interpretace a transfor-
mace, integrativni vlastnost osobnosti cha-
rakterizovand pfitomnosti tolerantniho
vztahu k zdstupcim raznych kulturnich
komunit, schopnosti kreativniho pfistupu
k procesu vizudlni komunikace a téz cel-
kovou schopnosti mobilizovat svoji kul-
turni zkusenost, mezikulturni znalosti
k FeSeni cili v situaci etnokulturni vizu-
4lni komunikace.

' UHL SKRIVANOVA, V. a kol. (eds.) Pedagogika
uméni — umeéni pedagogiky aneb prinos oboru vy-
tvarnd vychova ke vseobecnému vzdélivani. Usti
nad Labem : UJEP, 2014. ISBN 978-80-7414-663-3.
12 UHL SKRIVANOVA, V. Obraz jako prostie-
dek k ziskavini kompetenci v RVP. Metodicky
portal inspirace a zkusenosti uciteli. In: [on-
line]. [cit. 2014-03-12]. Dostupné z: http://
clanky.rvp.cz/clanek/o/g/1382/OBRAZ-
JAKO-PROSTREDEK-K-ZISKAVANI-
KOMPETENCI---1-CAST.html/.



Prozkouméame problém etnodidak-
tiky vytvarné vychovy v kontextu inter-
kulturniho vzdélani a multikulturni
vychovy. Védei (M. Fulkovd, J. Pricha,
D. Moree & Karl-Heinz Bittl a jini)
zkoumaji razné definice multikultur-
niho, interkulturniho a transkulturniho
vzdélavani. Fulkova konstatuje, Ze pojmy
wmultikulturalita®, ,,transkulturalita®
a ,,interkulturni vzdélavani“ jesté nejsou
vyjasnéné, ,,pro interkulturni spolecnost
Je diilezity dialog a Zivé vymény myslenek
a zkusenosti k vzajemnému obohacovini,
uznani a respektu odlisnych sociokul-
turnich skupin.*"
pojem multikulturni vychova ve smyslu

Pricha vyjadiuje

»pozndvat — rozumét — respektovat (jiné
kultury, etnika, ndrody) - koexistovat
a kooperovat.“"

Rozvoj polykulturniho (multikultur-
niho) prostoru v Kazachstinu je urcen
jeho tranzitni polohou, historickou ori-
entaci kulturniho kontaktu na Velké
hedvébné stezce a socialné politickymi
zvldstnostmi rozvoje spolecnosti ve dvaca-
tém stoleti. Spoleénymi principy ¢innosti
instituci vzdélavani pro rozvoj systému
polykulturniho vzdélavani v Republice
Kazachstan® jsou: otevienost ndrod-
niho systému vzdélavani, vybudovaného
na dialogu kultur, evidence specifickych
procest mezietnické a vnitini etnické
integrace, vychova k ucté a zdgjmu o nd-
rodni hodnoty a osobitosti Kazachstdnu,
o jazyk, styl Zivota, tradice, viru, ndrodn{
kulturu, vytvafeni schopnosti adaptace
zaki v polykulturnim a polyetnickém
prostiedi. Dilezitou otdzkou soucasné
etapy rozvoje kultury a vzdélavani
v Kazachstdnu je koncepce etnokul-
turniho vzdélavani, které je zaméfeno
»na zachovani etnokulturni identity
osobnosti cestou priblizeni k rodnému
Jazyku a kulture se soucasnym osvojenim
cennosti svétové kultury®.'* Na zdkladé

18 FULKOVA, M. Diskurs uméni a vzdelivini. Praha :
H&H, 2008, s. 282. ISBN 978-80-7319-076-7.
" PRUCHA, J. Multikulturni vychova. Prirucka
(nejen) pro ucitele. Praha : TRITON, 2006, s. 17.
ISBN 80-7254-866-2.

"5 Kontseptsiya razvitiya polikul‘turnogo obrazova-
niya v Kazakhstane. In: [online]. [cit. 2015-02-03]
Dostupné z: http://www.mon-rk.ru/index.php/
halmgkelnmenu/ npbasekalmmenu/item/335-
poly_cult_ koncept_mat.html.

'® Kontseptsiya etnokul‘turnogo obrazovaniya
v Respublike Kazakhstan. Uchitel* Kazakhstana.
1996, 14 avgusta, ¢. 25-26.

analyzy problému polykulturniho vzdé-
lavani a etnodidaktiky pfisel F. Yalalov
k nasledujicimu zavéru: ,.Zakladnim
ustanovenim etnodidaktického pristupu
k projektovant etnického vzdéldvini je
trislozkova strukturalizace jeho obsahu,
zejména pak obsah vzdélavani se musi
sklddat z etnickych, mezietnickych a po-
Iyetnickych prvkii“."" Souhlasime s jeho
zavéry o tfislozkové struktuie obsahu
etnodidaktiky, ale domnivime se, Ze
se tento obsah musi skladat z prvku et
nokulturniho (vyjimeéného, specifického
pro dané etnikum), interkulturniho (vni-
maného jako dialog etnik) a transkultur-
niho (,,nadkulturniho®, vseobecného,
cenného pro viechny kultury).

Transkulturni vychova se stdva zvlast
aktualni, protoze stav virtualni piislus-
nosti jednoho individua k mnohym kul-
turdm a kultufe svéta vyZaduje vSestranné
mezioborové zkoumdni. Soucasné vzdé-
lavani ve vytvarné vychové ve skoldch
se muzZe zabyvat tfemi problémy na riz
nych stupnich vyuky a vychovy: 1) et-
nokulturni vychovou ve smyslu osobni
autoidentifikace ve svém etniku, vnimani
etnokulturni vizudlni informace, 2) in-
terkulturni vychovou jako pochopenim
rozmanitosti kultur a schopnosti vnimat
a interpretovat vizualni informace dalsich
kultur, 3) transkulturni vychovou smé-
Fujici k dosahovani vizudlni informaéni
gramotnosti jako schopnosti vniméni
a transformace ,,nadkulturni® vizudlni
informace, jako moznosti fungovani v glo-
balnim prostoru svéta.

ORNAMENT JAKO PROSTREDEK
ETNODIDAKTIKY
VYTVARNE VYCHOVY VE SKOLE

Existuje architektonicka koncepce
ornamentalni formy, kterd je prostied-
nikem mezi pfedmétem a uzivatelem.
Z tohoto pohledu je skutecnou funkei
ornamentu uspoiadat a ukdzat okrajové
oblasti, kde se spojuje vnéjsi a vnitini, pfi-
rozené a umélé.”® Podle naseho ndzoru

TYALALOV, F. G. Etnodidaktika narodov Rossii
— Issledovatel‘skiy proyekt YUNESKO. Uspekhi so-
vremennogo yestestvoznaniya. 2005, €. 5, s. 91-92.
In: [online]. [cit. 2015-01-24] Dostupné z: URL:
www.rae.ru/use/?section=content&op=show_ar-
ticle &article_id=7782186.

' BROMLEY, YU. V. Chelovek v etnicheskoy (natsi-
onal‘noy) sisteme. Voprosy filosofii. 1988, ¢. 7, s.
16-9.

je ornament prirozeny symbolicky za-
zitek, vysledek snahy clovéka zachytit
a predat v jednoduchych, esteticky pu-
sobivych formdch krdsu okolniho svéta.
Déjiny ornamentu je mozné hypoteticky
rozdélit na dvé zakladni etapy - rozvoj
ornamentu znakového, symbolického,
ktery v sobé nese hluboky smysl (kultura
pied pisemnictvim), a ornamentu deko-
rativniho, ktery je uréen pouze k ozdobé,
¢imz ztrdci bfemeno smyslu a symboliku
(kultura pisemnictvi). Ornament dokonce
i pfi oslabeni znakové funkce ve své kla-
sické varianté jako symbolicky jev nemizi,
protoze se jeho znakova funkce transfor-
muje. Ziskdvd novy vyrazovy jazyk, ktery
pokracuje v predavani predstav ¢loveka
o okolnim svété." Zvlastni polemicky
pohled na uméni ornamentu nalezneme
v 19. a na poéatku 20. stoleti. O obrodu
»historickych ornamenta“ se snazil
W. Morris. Proti podobnému pfistupu
vystupoval v té dobé malokdo, vyjimkou
byl napt. G. Semper. Velkou roli v orna-
mentalismu moderny sehral cesky umélec
Alfons Mucha. Ornamentalni struktura
dél A. Muchy pfiznivé spojovala deko-
rativni slozky s naturalistickymi prvky
kompozice. Ziasadné vystupovali proti
libovolnému ornamentu jako ,,vnéjsi
dekoraci® konstruktivisté na pocatku
20. stoleti.

V prubéhu 20. stoleti se na zkoumdni
ornamentalniho uméni, ornamentdlnich
stylt a etnovizudlnich rysi narodopisnych
kultu vizualni antropologie. Sarif Sukurov
v tvahach o prostorovém zak¥iveni orna-
mentu pie, Ze ,,ornament je vizualizovana
sila, ktera se tdhne a pFetvaii podstatu
pldnu krdsy a miru kultury. Vzdyf v ur-
¢itém smyslu je mozné Fici, ze arabeska
vizualizuje méFitko krasy nositelim kul-
tury i tém, kdo se na ni divaji zpovzdali.
To znamena, Ze arabeska i tviir¢éim zpuso-
bem chapany ornament nemaji za cil za-
plnit prostor, ale integruji se do prostredi
Siticiho krdsu uméni*.* Vasilij Kandinskij

' GILEVICH, Ye. B. Traditsionnyy ornament
kak semioticheskaya struktura: avtoreferat diss.
na soiskaniye uchenoy stepeni kandidata ku-
I‘turologii 24.00.01 - Teoriya i istoriya kul‘tury.
Moskva, 2013. In: [online]. [cit. 2014-11-24]
Dostupné z: www: http://discollection.ru/
article/10012013_104850_gilevich.

2 SHUKUROV, S. Vizual‘naya antropologiya:
Prostranstvennoye videniye i metody izobrazhe-
niya cheloveka. In: [online]. [cit. 2014-08-02]
Dostupné z: http://www.intelros.ru/subject/
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napsal o své expedici do vologdské vesnice,
kde byly véechny prvky interiéru pomalo-
vany rozméachlymi ornamenty: ,,V téchto
kouzelnych domech jsem zazil to, co jsem
dosud nezakusil. Nauéily mne vstupovat
do obrazu, Zit v ném celym télem, pred
sebou i za sebou“*

Na rozdil od kiesfanské kultury
se kultura islimu dusledné vyhyba zob-
razeni postav, proto v jejim ramei vznikl
obrovsky komplex ornamentdlniho
uméni. Motivy kazasského ornamentu
jsou velmi pocetné a zachovavaji si rysy
ruznych epoch a styla. Badatelé zjistili,
ze Kazasi ziji jakoby ve svété ornamentu.
»Okolni skutecnost je osobité zbdsnéna
ve skdle vzoru. Nadobi, nddoby, zbrané,
obleceni je s liskou pokryvino ornamen-
tem. Ornament se vytvdri na zakladé
uméni starobylych dobytkarskych kment
— Saki, Sunu, Huni, Turkd, Kangalu,
Kipchakii. Ve svych hlavnich rysech
odrizi jejich umélecké myslent. Tvorba
vzorti vznikla v procesu pracovni ¢innosti,
komunikace clovéka s okolnim prostre-
dim. Dnes je smyslovy vyznam mnohych
ornamentdlnich motivii ztracen® >

Moderni uméni Kazachstdnu si
v mnohém zachovalo symbolicky charak-
ter, zdédény ze starsich casi. Je to jeden
z hlavnich rozdilt mezi uménim Zapadu
a uménim Vychodu. Soucasny badatel
v oblasti kazasskych vzora Alibeka Kazgali
Ugly ve svém dile ,,Organon® ornamentu®
tvrdi, ze ornament je zvlastni jazyk, s je-
hoz pomoci ¢lovék prenasel na plochu
své predstavy o Case a prostoru, o Zivoté
a smrti. Tento jazyk ma obsah, syntax,
gramatiku, lexiko—sémantickou droven
a dokonce 1 fonetiku.** Aktudlni jsou téz

figures/sharif-shukurov /12757-vizualnaya-an-
tropologiya—prostranstvennoe-videnie—i-metody—
izobrazheniya-cheloveka.html.

! Tsitata po SHUKUROV, S. Vizual‘naya an-
tropologiya: Prostranstvennoye videniye i me-
tody izobrazheniya cheloveka. In: [online]. [cit.
2014-08-02] Dostupné z: http://www.intelros.
ru/subject/figures/sharif-shukurov/12757-vizu-
alnaya—antropologiya—prostranstvennoe-videnie-
—i-metody-izobrazheniya—cheloveka.html.

2 MARGULAN, A. KH. Kazakhskoye narodnoye
prikladnoye iskusstvo Tom 2. Alma-Ata: Oner,
1986, s.11.

% organon [< rp. organon ndstroj, orgdn, ndfadi]
— ndzev sbirky traktita o logice starovékého Fec-
kého filozofa Aristotela (384-322 pFed nasim
letopoctem).

* KAZHGALI ULY, A. Organon ornamenta.
Almaty, 2003, 456 s. ISBN 9965006830.
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otazky po filozofické podstaté ornamentu
v soucasném uméni Kazachstanu v pod-
minkéch vytvafeni adekvatné vnimaného
ndrodniho kulturniho image pod vlivem
globalnich tendenci.

Ve sdélovacim systému se ornamen-
talni uméni posuzuje jako znakové schéma,
které nese informaci, jako specificky kanal
spojujici zkusenosti jedince a interpretova-
nou zkusSenost spolecnosti. Uméni je pro-
sttedkem komunikace v kultufe raznych
narodi. Pro vytvofeni ucelené struktury
etnoumélecké pripravy zaloZené na vyuziti
ornamentdlniho uméni s cilem realizace
kol prabézného tématu ,,Multikulturni
vychova. Uméni a kultura® jsme rozpraco-
vali v rdmei modelu, ktery pojednéva o vy-
chové k etnokulturni kompetenci s pomoci
ornamentalniho uméni (viz tabulka 1).

P#i zkouméni ptvodu ornamentu
zjisfujeme, Ze zaklad a etnickd klasifi-
kace ornamentu umoznuji konstatovat
vysoky stupen souladu heraldickych kom-
pozic souc¢asné symboliky raznych zemi
s prvky lidového tradiéniho ornamentu.
Proto je tieba vést Zaky k vnimani a in-
terpretaci vizudlni informace, vizudlnich
etnoznakd, s vyuzitim v procesu cilevé-
domé multikulturni umélecké vychovy.
Vysledkem tohoto procesu je rozvoj etno-
kulturni kompetence Zaku. Podle naseho
ndzoru napoméha presnéjsi identifikaci,
vnimani a interpretaci vizudlnich znaka
zemé nebo etnika v globdlnim vizualné-
informaénim poli soucasné kultury svéta.

SROVNAVACI DIDAKTICKA CAST

Analyza kurikularnich dokumentu,
programu, uéebnich plana, standarda
pro obecné a specidlni vzdélavini, shr-
nuti zkusenosti uméleckych skol a uéi-
teltt v oblasti uméleckého vzdélavani,
analyza produkti etnoumélecké tvirci
¢innosti, psychologickd a pedagogicka
analyza kognitivni tviiréi ¢innosti, Set-
feni aktudlniho stavu kazachstdnské vy-

tvarné pedagogiky®® a zkuSenost s praci

» GILEVICH, Ye. B. Traditsionnyy ornament
kak semioticheskaya struktura: avtoreferat diss.
na soiskaniye uchenoy stepeni kandidata ku-
I*turologii 24.00.01 - Teoriya i istoriya kul‘tury.
Moskva, 2013. In: [online]. [cit. 2014-11-24]
Dostupné z: WWW: http://discollection.ru/
article/10012013_104850_gilevich.

2 SOLODOVICHENKO, L. N. Didakticheskiye
osnovy kompozitsionnogo komp’yuterno-grafi-
cheskogo modelirovaniya v podgotovke studentov.

pro UNESCO na pozici expertky v oblasti
vytvarné vychovy v Kazachstanu® nam
pomohly vytvoFit typologii vytvarnych
ukolu s vychozim motivem ornamentu:
podle ndméti (viz tabulka 1, bar. pfiloha
obr. 2), podle technik a materiali, podle
hlediska prostorovosti ¢i plosnosti.

Vytvarné ukoly s ornamentem podle
namétu jsou nejrozsirenéjsi v praxi et
noumeélecké pripravy ve skole v procesu
formovani ,,oborové kompetence vytvarné
vychovy“.?® Vytvifeji se tii typy doved-
nosti: napodobivé a kombinatorické,
riznorodé (variabilni), improvizaéni.
Kombinatorické kompozice, ve kterych
se pouzivd ornament jako hlavni objekt
éinnosti, se vyuzivaji v 1. a 2. tfidé zd-
kladni skoly k vyuce mnohotvirnosti fo-
rem a prvki ornamentu a zptsobii jejich
rozmisténi (v pasu, kruhu, étverci, sifo-
vané formy apod.) V téchto kompozicich
se pouzivaji pfipravené Sablony prvkua
ornamentu a lokalni barvy. V dasledku
toho se rozvijeji dotykové navyky a kom-
binatorické umélecké navyky (viz bar.
piiloha obr. 3 a tabulka).

Dekorativni stylizace se pouzivé ve 3.
a 4. tiidé zakladni skoly. V tvaréi éinnosti
se ornament vyuziva jako vizudlni piklad
pro interpretaci jeho formy a barevnych
pomért. Cinnost je vedena bez pouziti
Sablony, utvéfeji se ruznorodé umélecké
navyky. Rozvijeji se ndvyky interpretace
formy a barvy (viz bar. pfiloha obr. 4).
Etnostylistickd asociace jako princip
kompozice se vyuziva tehdy, kdy je orna-
ment pouze vizualnim priznakem (etno-
znakem) v tematické kompozici. Rozviji
se kreativni mysleni, fantazie, improvi-
za¢ni umeélecké navyky (viz bar. pfiloha

obr. 5 a obr. 6).

Diss. kandidata pedagogicheskikh nauk, 13.00.01.
Karaganda. 2001, 201 s.

*T Art Education in the Republic of Kazakhstan:
Perception of the National Traditions and
Rapprochement of the Cultures: Research Paper.
Available in Kazakh, Russian and English
languages. UNESCO Moscow Office, 2010;
UNESCO Almaty Office, 2010; Kazakhstan
National Federation of UNESCO Clubs, 2010, 54
p- ISBN 978-601-80091-0-5

B UHL SKRIVANOVA, V. Oborové kompe-
tence vytvarné vychovy v diskurzu némecky
mluvicich zemi |online]. Olomouc : KVV PF
UP, 2013 [cit. 2013-12-01]. ISSN 2336-1824.
Dostupné z: http://www.kuv.upol.cz/index.
php?seo_url=aktualni-cislo&casopis=3



Princip kompozice

Obsah ¢innosti

Kombinatorika
kompozici.

navyky.

Ornament jako hlavni objekt ¢innosti v ornamentalni

Pouzivame sablonu a lokalni barvu.

Utvareji se napodobovaci a kombinatorické umélecké

Dekorativni stylizace

Ornament jako vizudlni pfedloha pro interpretaci formy
a barvy v kompozici s vyuzitim prvkd ornamentu.

Bez pouziti $ablony.
Vytvafi se riznorodé umélecké navyky.

Etnostylisticka

asociace kompozici.

Ornament jako vizudlni pfiznak (etnoznak) v tématické

Vytvafi se improviza¢ni umélecké navyky.

Tabulka 1 Typologie vytvarnych ukold v Kazachstanu s ornamentem podle namétd

DIDAKTICKA CAST APLIKACNI

Konkrétni vyuka metodického celku
»Ornamentdlni uméni v éeské skole”
v kontextu implementace prufezového
tématu ,,Multikulturni vychova®“ do rdm-
cové vzdélavaci oblasti ,,Uméni a kultura®
probéhla ve tfiddch gymndzia Jate¢ni
v Usti nad Labem:

V pribéhu L. etapy jsme oducili cel-
kem 20 hodin vytvarné vychovy ve étyfech
skupindch. Navstivili jsme se zaky mou vy-
stavu, seznamili se s kazasskym uménim
na videu. V skupindch byla provedena vy-
uka metodického celku ,,Ornamentdlni
uméni ve Skole* s pouzitim heuristické
metody vyucovani:

L. modul - Sezndmeni s kazagskym n4-
rodnim ornamentem. Ndvrh vzorovaného
ornamentu v pfedem stanovené formé.
Heuristickd metoda vyucovani: rytmické
vytvarné navrhovani — kombinatorické
ornamentalni cvideni. Ukol 1. Vytvarna
vychova v Geské Skole. Ornamentdlni
uméni Kazachstanu. ,,Koberec* (viz bar.
piiloha obr. 7).

Reflexe: Hlavnim vysledkem této
hodiny bylo, Ze si studenti uvédomili je-
den ze zakladnich principu typografické
kompozice ,,formu a protiformu®, coz je
charakteristicky rys rovnocennosti prvkia
ornamentu a pozadi v kazasském orna-
mentdlnim uméni. (Tento typograficky
princip popsal Emil Ruder. Upozornil
na ornamentalni potencial*
v kompozici, odhalil dulezitost pozadi

obsazeny

a jeho vyznam ve vnimani celku.) Zaci

* RUDER, Emil‘. Tipografika. Moskva : Taller,
1998, 232 s. ISBN 3-7212-004.3-8.

reflektovali svou préci také ve skupiné.
Kazdy chtél najit lepsi misto pro svij
ornament v celkové kompozici koberci.

II. modul - Ndvrh individudlniho
ornamentu v pfedem stanovené formé.
Heuristickd metoda vyucovant: stylistické
vytvarné navrhovani — tvorba novych ori-
ginalnich ornamentalnich kompozic.
Ukol 2. Vytvarnd vychova v eské skole.
Ornamentdlni uméni Kazachstdnu.
»Dastarchan® (viz bar. pfiloha obr. 8
a obr. 9).

Reflexe: Uméni ma integracni charak-
ter, vede Zika k reflektovani uméleckého
procesu v jeho celistvosti. To znamena,
ze zakladni principy umélecké tvorby
a procesu vizudlni komunikace v uméni
prohlubuji schopnost zika k reflexi
uméni a kultury jako celku.** Samostatnd
tvarci ¢innost pii navrhovani a interpre-
taci kaza3ského ornamentu na kalichu
a pienos tohoto elementu do kolektivni
tvaréi prace — zatisi ,,Dastarchan®, pfi-
spély k rozvoji komunikaénich dovednosti
a seberealizace studentti.

I1I. modul - Rozpracovani autorského
individualniho vizualniho p¥ibéhu na pie-
dem stanovené téma, ilustrace a etnostyl
s pouzitim ornamenti v autorské knize.
Hlavni cil: rozvoj verbalni a neverbdlni
kreativity. Kreativni metoda vyucovani:
asociativni vytvarné navrhovani — tvorba
autorské kompozice. Ukol 3. Vytvarna
vychova v €eské Skole. Ornamentdlni
uméni Kazachstanu. Autorskd kniha

* Ramcovym vzdéldvacim programem pro gymna-
zia. Vydal Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze,
2007, s. 51. ISBN 978-80-87000-11-3. In: [on-
line]. [cit. 2015-01-02] Dostupné z: http://www.
nuv.cz/file/159.

»Jak Krtedek cestoval do Kazachstanu®
(viz bar. pFiloha obr. 9).

Reflexe: Ukol rozviji samostatné kre-
ativni mysleni zdku, stylistické a asocia-
tivni navrhovani. Pokud zdci pfemysleji
v ramci pfedem danych Sablon, snazi
se Fesit tkol podle urcitého predobrazu.
Z4ci s kreativnim myslenim (nesablono-
vym) davaji pfednost zkoumani novym
zptsobem, z ruznych zornych uhla.
Jsou schopni objevovat nové asociace
a zavéry. Kreativni mysleni ma tvirci
transformaéni charakter, zdk ziskdva
nové znalosti v procesu vlastni vizualné
obrazné Ginnosti. Zaci viak vyvijeji zcela
nové piibéhy a kreativné volné zachazeji
s danymi obrazné vizudlnimi prvky.

ZAVER

Tento ¢lanek je vynatkem z diplomové
prace ,,Kazassky ornament v éeské skole.
Etnodidaktika vytvarné vychovy®, kterd
se skldd4 ze ti'f éasti: 1) teoretické zdklady
etnodidaktiky vytvarné vychovy; 2) srov-
navaci didakticka ¢ast - etnodidaktika vy-
tvarné vychovy na skolach v Kazachstanu;
3) didaktickd éast aplikaéni — kazadské
ornamentalni uméni v éeské skole.

Prvni ¢ast prace se zabyva pojmy, které
v ¢eském prostiedi prostiedi nejsou prilis
vyuzivany. Zavadi do ¢eského prostiedi
odbornou terminologii pouZivanou v za-
hraniéi. Vymezuje vztahy etnopedagogiky
a etnodidaktiky — multikulturni vychovy
a vytvarné vychovy, a to v souvislosti s in-
terkulturnim vzdélavanim a srovndvaci
pedagogikou. Vénuje se moderni etnope-
dagogice (podle G. N. Volkova) a jejimu
potencidlu 1 specifikim v Kazachstanu.
Odhaluje specifika etnopedagogiky
v Kazachstanu. Navrhuje a rozpracovava
definice pojmu ,.etnodidaktika vytvarné
vychovy®, ,etnoumélecka piiprava®, ,et-
nokulturni kompetence zaka*. Ukazuje,
ze cilem etnodidaktiky vytvarné vychovy
je etnouméleckd piiprava ziku v souvis-
losti s vytvafenim a rozvijenim vizual-
nich etnokulturnich kompetenci zaki.
Zabyvali jsme se vztahy mezi pojmy et-
nokulturni, multikulturni, interkulturni
a transkulturni vychova. Provedli jsme
deskripei cilt a koncepei etnokulturniho
vzdélavani v Kazachstdnu. Zabyvali jsme
se pojmy etnokulturni vychova sméfujici
k osobni identifikace ve svém etniku, inter-
kulturni vychova zaméfend na pochopeni
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rozmanitosti kultur a schopnost vnimani
a interpretace jiné vizudlni informace
dalsich kultur, transkulturni vychova
jako sméfovani k vizudlni informaéni
gramotnosti v globdlnim prostoru svéta.
Transkulturni vychovu ve vzdélavacim
prostfedi vidime jako zvlast aktudlni,
protoZe stav virtualni piislusnosti jedince
k mnohym kulturam a kultufe svéta vyza-
duje vSestranné mezioborové zkoumdni.

Dale jsme se vénovali diskursu feno-
ménu kazasského ornamentu, jeho pivodu
a roli v soufasném uméni Kazachstinu
v podminkdch vytvafeni adekvatné vni-
mané narodni kulturni pfedstavy pod vli-
vem globalnich tendenci. Ovéfili jsme, ze
ornament muZe byt vyuzit jako prostiedek
multikulturni vychovy ve vytvarné vychové
ve skole. Rozpracovali jsme model rozvoje
etnokulturni kompetence Zikt pomoci
ornamentilntho uméni metodami umé-
leckého navrhovani.

Druh4 didaktickd ¢dst je vénovana et-
nodidaktice vytvarné vychovy na skolach
v Kazachstanu. V rdmci srovnavaci vy-
tvarné pedagogiky jsme provedli deskripci
vytvarného vzdélavani na uméleckych
skoldach a skoldch vseobecného sekun-
darniho vzdélavani ve mésté Karagandé
(Kazachstdn), a to z hlediska kurikular-
nich dokumentti i v ramci Skolni praxe.
Piedmétem naseho zdjmu bylo sledovani
specifik zaclenéni otdzek multikulturni
vychovy do vytvarné vychovy. Vedené
rozhovory a pozorovani v rdmei hospitaci
na Skolach v Kazachstdnu nam umoznily
vytvofit typologii vytvarnych kol s vycho-
zim motivem ornamentu. [jkoly jsme roz-
tiidili podle ndmétu, technik a materidla
a také z hlediska prostorovosti ¢i plosnosti.

Treti didaktickd édst diplomové prace
je vénovana kazasskému ornamental-
nimu uméni v éeské skole. Navrhli jsme
vytvarnou metodiku etnoumélecké pii-
pravy ve skole s vzdélavaci dominantou
v uméni ornamentu. Etnodidaktické
principy jsme propojili s interkulturnim
vzdélavanim v deské skole. Realizovali
jsme nékolik kol a analyzovali jsme
je z hlediska pojeti vytvarné vychovy, di-
daktickych procesi, vzdélavaciho obsahu
i vzdélavacich cilt. V rdmei tviiréi éin-
nosti jsme identifikovali metody umélecké
interpretace (rytmické navrhovant, stylis-
tické navrhovani, asociativni navrhovani)
v procesu etnoumélecké pripravy zaka
ve vytvarné vychové.
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VYTVARNA VYCHOVA NA SVYCARSKEM GYMNAZIU
A INSTITUTU UNTERSTRASS V CURYCHU'

Art Education at Gymnasium and Institut Unterstrass in Zurich
Petra Vdvrovd

Anotace:
Clanek se zabyva vymezenim v ¢eském prostiedi médlo znamého kontextu Svycarské pedagogiky uméni na zdkladé metod
srovnavaci pedagogiky. Na obor Svycarské vytvarné vychovy nahliZi z pohledu soudobych vzdélavacich cila, tj. kompetenci,
které jsou formulovany v kurikuldrnich dokumentech. Sleduje vyvoj Svycarské vytvarné vychovy v historii a soucasnosti.
Na zakladé realizovaného vyzkumu z oblasti uméleckého vzdélavani praxe §vycarskych gymnazii pfinasi zcela nové informace
o charakteristickych rysech Svycarské vytvarné edukace. Ddle se okrajové vénuje polemice o vyznamu technického aspektu
jako vychodiska pro vytvarny vyraz a jeho vlivu na proménu koncepci vytvarné vychovy v systému gymnazialniho vzdélavani.

Klicova slova: Vzdélavaci systém, Svy'carsko, komparace, etnografie vytvarna vychova, kurikularni dokumenty areté, techné

Abstract:
The article defines the context of Swiss pedagogy of art, a topic that is little—known in the Czech environment, on the basis of
comparative pedagogy methods. It tackles the issue of Swiss art education from the perspective of contemporary educational
goals, i. e. competencies, which are formularized in curricular documents. It reviews the development of Swiss art education
in the history and today. On the basis of the research conducted in the area of artistic education at Swiss grammar schools, it
brings completely new information about the significant features of Swiss art education. It also scarcely mentions the dispute
over the importance of a technical aspect as the starting point for artistic expression and its impact on transformation of the

art education conceptions in the system of grammar school education.
Key words: The education system, Switzerland, comparison, ethnography, Art education, curriculum, areté, techné

uvoD

Tento ¢lanek je zavrsenim snahy rea-
lizovat studii z oblasti vytvarné edukace
v zahraniéni Skolni praxi, konkrétné
na §vycarskych gymnaziich, a seznamit
s ni §irsi odbornou vefejnost. Jedna
se o shrnuti informaci ziskanych béhem
vyzkumu, ktery byl soucdsti mé diplo-
mové price. S pfedmétem vyzkumu, tj.
se §vycarskou vytvarnou vychovou, jsem
se poprvé seznamila vroce 2010, kdy jsem
ve Svycarsku po dobu osmi mésici 7ila.
Pii studiu koncepce $vycarské vytvarné
edukace mé zaujal zejména odlisny pii-
stup k formovani zZikovské tvofivosti.
V souvislosti s touto zkuZenosti jsem
se zacala vice zajimat o vytyceni obec-
nych cilt vzdélani, tj. o pojmy klicové
kompetence a ocekavané vystupy oboru,
které v dusledku globaliza¢niho trendu
ovlivituji koncepei vzdéldvani v mnoha

' Vavrovd, P. Srovnéni éeského a Svycarského pro-
gramu uméleckého vzdélavini. Vytvarnd vychova
na §vycarském Gymndziu a Institutu Unterstrass
v Curychu. Diplomova price UJEP v Usti nad
Labem. 2014 (vedouci préace V. Uhl Skiivanova).

zemich Evropy. Tento fakt mi zéroven po-
skytl jeden z nastroji ke srovnani vytvar-
ného vzdélavani u nds a ve SV}?carsku.
Jelikoz jde o v eském prostedi ne-
zmapovanou oblast, bylo k podrobné ana-
lyze formédlnii obsahové stranky Svycarské
vytvarné vychovy nutné prostudovat
velké mnozstvi cizojazyéného materialu.
Terminologie oboru se v kurikuldrnich
dokumentech obou zemi mirné rozchazi.
Pii prekladu jsem se proto opirala o ter-
miny, jez se shodné objevuji v némeckém
kurikulu. Nasledné jsem hledala ekvi-
valenty, které jsou uzivany v kurikulu
ceském. Pojem klicové kompetence
se shodné vyskytuje v obou kurikulech,
pojem ocekdvané vystupy ve Svycarském
kurikulu nefiguruje, vyznamové mu viak
odpovidd pojem oborové kompetence?,
ktery v ceském diskurzu vytvarného

* Uhl Skfivanovd, V. Oborové kompetence vy-
tvarné vychovy v diskurzu némecky mluvicich
zemi. Kultura, uméni a vychova, 2013, 1(1) [cit.
2015-11-30]. ISSN 2336-1824. Dostupné z:
http://www.kuv.upol.cz/index.php?seo_url=ak-
tualni-cislo&casopis=3&clanek=15.

oboru rozpracovava pro gymnazialni
vzdélavani V. U. Skfivanova.
Realizovany terénni vyzkum ve Svy-
carském gymnazidlnim prostfedi mi
poskytl pfilezitost pFesvéd¢it se o tom,
jak je propracovana teorie aplikovana
ve Svycarské skolni praxi. Moje ptvodni
piedstava o tom, Ze vytvoiim podrobnou
deskripci vzdélavani vytvarné vychovy
na §vycarskych gymnadziich, byla vzhle-
dem k rozsahu zkoumané oblasti a mym
moznostem nerealizovatelna. Ve snaze
vyhnout se generalizaci ziskanych in-
formaci na celé tizemi SVY(:arska, jsem
dospéla ke konkretizaci svého zdjmu tzv.
zdmérnym vybérem vzorku (gymnazium
z némecké ¢asti Svy'carska), coz se od-
razi 1 v nazvu ¢lanku Vytvarna vychova
na $vycarském Gymndziu a Institutu
Unterstrass v Curychu. Na podkladu
analyzy hospitaéni ¢innosti, rozhovoru
a analyzy tematickych pldna z Gymndzia
Unterstrass byl vytvofen podrobny popis
tohoto gymnazialniho prostfedi a ty-
pologie vytvarnych ¢innosti. Pokusila
jsem se vystihnout charakteristické rysy
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vytvarné edukace, které by mohly pfi-
spét k vytvofeni komplexniho obrazu
o situaci v némecké é&dsti Svycarska.
Vychidzela jsem z pfedpokladu, ze da-
kladné prozkoumani jednoho piipadu
a jeho zahrnuti do Sirsiho kontextu by
mohlo vést k porozuméni jinym podob-
nym piikladam.

Okrajové jsem svou pozornost véno-
vala vlivu za¢lenéni technického aspektu
ve smyslu vychodiska pro vytvarny vyraz
do koncepce vytvarné vychovy v systému
vieobecného vzdélavani ve spojitosti
s dosahovanim klicovych kompetenci.
Soucdsti price je deskripce a kompa-
race realizovanych oborovych vzdélava-
cich obsaht konkrétnich vzdélavacich
nabidek Svycarskych gymnazii a jejich
srovnani se vzdélavacimi cili ve Svycar-
skych kurikuldarnich dokumentech pro
stfedoskolskou vychovu.

1. METODOLOGIE VYZKUMU

Pro vyzkum byl zvolen deskriptivni
a diferenciacni p¥istup k prdci v terénu,
k ¢emuz mne vedly dvé proménné.
Touha zachytit specifickou atmosféru
zivota koly vyzadovala pozorované jevy
ze Skolni praxe systematicky popsat, ana-
lyzovat a objasfiovat. Ziskané vyzkumné
vysledky vsak byly natolik jedinecné,
ze se nedaly zobecniovat a formulovat
do presnych dat a termint?®, tudiZ ne-
bylo mozné uzit metody kvantitativniho
vyzkumu. S ohledem na vySe uvedené
skutecnosti jsem ve své praci postupo-
vala od obecného rdmce srovndvaci
pedagogiky (zohlednéni $irsi kulturné
antropologicky kontext) pfes analyzu
kurikuldrnich dokumenti k moZnostem
vyuZiti postupu skolni etnografie v terén-
nim vyzkumu.

Nutnym ptedpokladem pro vytvofeni
kvalitni srovndvaci prace je skute¢né pro-
niknout do zkoumané oblasti. Pozndvani{
vytvarné edukace ve SV}?carsku bylo
mozné pouze pies blizsi seznamenti s pri-
béhem konkrétniho edukaéniho procesu.
Vhodnym teoretickym ndstrojem pro
mne byla komparatistika/srovnavaci
pedagogika, ktera ,,se zabyvd zkouma-
nim charakteristik a fungovanim vzde-
lavacich systémii riznych zemi, jejich

3 PRUCHA, J. Piehled pedagogiky. Praha : Portal
2009. ISBN 978-80-7367-567-7.
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popisem, srovnanim a hodnocenim**.

Tato disciplina mi pomohla pochopit
vlivy mistnich kulturnich, historickych,
ekonomickych a ndbozenskych specifik
na jedné strané a evropského vzdéla-
vani a uméleckych prouda na Svycar-
sky vzdélavaci systém na strané druhé.
Metoda srovndvaci analyzy mi poskytla
adekvatni ndstroj ke zkoumadni téchto
zvlastnosti a k nalezeni spolecnych ka-
tegorii ve vzdélavacich programech ces-
kého a $vycarského vytvarného vzdélani
na gymnazialni drovni.

Vychodiskem pro vybudovini kon-
ceptu vyzkumné ¢asti mé prace se s ohle-
dem na moznosti zkoumani Svycarské
vytvarné vychovy stala metoda skolnf et-
nografie. Vzdélavaci praxi jsem se snazila
vzdy interpretovat na zakladé realného
kontextu prostfednictvim metod ziicast-
néného pozorovini, rozhovort, paspor-
tizace a analyzy dokumentii’. V souladu
s informacemi o terminologii, postupech
etnografického vyzkumu a jeho fazich,
které jsem nacerpala z knihy Milose
Kucery Skolni etnografie, prehled pro-
blematiky®, jsem ve vyzkumu postupovala
v nésledujicich krocich:

1. Vytvorit/prevzit design vyzkumu
- ovéfovala jsem funkénost vy-
zkumného designu autorky V. Uhl
Skiivanové Pojeti vzdélavacich cili
v CR a Némecku aneb umélecko-pe-
dagogickd interpretace kurikularnich
dokumentii ceskych a bavorskych
gyvmndzii’, ktery pfimo odpovidal
potiebam mého vyzkumu.

2. Popsat podminky vstupu do terénu
a vztahy v terénu - piipadova studie,
diferenciace vyzkumnych otdzek, de-
skripce vyzkumného vzorku, fotodo-
kumentace, vlastni analyza obsahu
a interpretace vysledka.

3. Vytvorit zpravy z terénu - ziznamy
ve formé hospitaénich protokola

+ PRUCHA, J. Srovndvaci pedagogika. Praha :
Portal, 2006, s. 19.

5 SVEC, S.: Metodologie véd o vychové. Brno :
Paido, 2009. ISBN 978-80-7315-192-8.

¢ KUCERA, M. Skolm’etnograﬁe: Ptehled proble-
matiky. In Studia paedagogika. Sv. 8. Praha : PedF
UK, 1992. 28 s.

" Uhl Sk¥ivanové, V. Pojeti vzdélivacich cili
v CR a Némecku aneb umélecko-pedagogicki
interpretace kurikuldrnich dokumenti ceskych
a bavorskych gymnazii. Brno : Paido, 2011.

ISBN 978-80-7315-2284.

(informace o skole, o aktivitich peda-
gogt a zakt ve vyucovani i mimo néj,
dokumentace vytvarnych praci zakua,
vyukové materialy, fotografie a video-
zdznamy, rozhovory, dotazniky).

4. Zpracovat zpravy z terénu, doku-
mentaci - vSechny pozorované ¢in-
nosti a jevy z hospita¢nich zaznamu
registrovat, organizovat do tabulky
a zpracovat je metodou kvalitativid
analyzy obsahii text®, kterd poslou-
zila k deskripci/komparaci realizova-
nych vystupii vyucovacich jednotek.
Pfi analyze jsem postupovala od ci-
lovych kategorii ke vzdélavaci praxi
a zpét na zdkladé diléich oborovych
kompetenci.

5. Psani vlastni etnografie - vyzkumny
proces je zavrSen usouvztaznénim
vyzkumnych zjisténi. Vysledkem je
vypovéd o realizovanych ¢innostech
a jevech jak ze strany uditele, tak
zaku, ktera vystihuje vztahy mezi
komparativnim zobecnénim a sou-
Casnym stavem teoretickych kon-
cepci uméleckého vzdélavani a praxi
v obou srovndvanych zemich.

2. DESKRIPCE, ANALYZA SVYCARSKE
VYTVARNE VYCHOVY

Porozumét prostiedi, v kterém jsem
planovala vyzkum provést, vyzadovalo
seznamit se blize s charakterem vzdéla-
vaciho systému ve Svycarsku. Na zacatku
se okrajové zminim o statnim usporadani
Svycarska, které piimo souvisi se struk-
turou vzdélavaciho systému. Vzhledem
ke skutecnosti, Ze popis vzdélavaciho
systému Svy'carska stejné jako ostat-
nich evropskych zemi je k dohleddni
na vzdéldvaci informaéni siti Furydice,
v élanku uvadim pouze shrnuti podrobné

8 Metoda
P. Mayringa nabidla védecké postupy pro syste-

kvalitativni obsahové analyzy
matickou analyzu textu. Umozinuje zpracovat,
redukovat, shrnout a ndsledné interpretovat pi-
semné zaznamenand data dle potieb vyzkumu
(pFizpasobit materidl zkuSenostem a ndzorim
komunikdtora, socio-kulturnimu zizemi komu-
nikanta, obsahu sdéleni), coZ nam pomuze vy-
stihnout obsahové jadro pozorovaného vyucovani
- vice na MAYRING, P. (2000, June). Qualitative
Inhatl Analyse [28 paragraphs|. Forum Qualitative
Sozialforschung / Forum: Qualitative Social
Research [On-line Journal], 1(2). Available at:
http://qualitative-research.net/fqs/fqs—e/2-00in-
halt-e.htmg



deskripce, analyzy a srovndni formalni
i obsahové stranky Svycarské vytvarné
vychovy, jez je v celém rozsahu k dispo-
zici v mé diplomové praci. Pozornost zde
bude vénovdna podstatnym a pfedevsim
v Cechdch doposud jesté nepublikova-
nym informacim z oblasti vycarské vy-
tvarné edukace.

2.1 OBECNE INFORMACE
O SVYCARSKU A JEHO VZDELAVACIM
SYSTEMU

Statni uspofadani SV}?carska ma
pfimy vliv na strukturu vzdélavaciho
systému. Svy'carsko patii k malym, le¢
Siroce uzndvanym a ekonomicky pro-
sperujicim zemim. Jedna se o federa-
tivni stat, sloZzeny z 26 autonomnich
oblasti — kantont. Uréujici pro politiku,
vzdélani i ekonomiku je, Ze se na jeho
tzemi setkdme se ¢tyfmi jazykovymi
subkulturami (némeckou, francouz-
skou, italskou a rétoromanskou). V du-
sledku toho ma vzdélani ve SV}?carsku
decentralizovanou podobu. Neexistuje
jednotny skolsky systém, namisto toho
je zde 26 raznych vzdélavacich struk-
tur, o éemz svéddi fakt, Ze v celé historii
svycarského vzdélavani nikdy nevzniklo
federdlni ministerstvo skolstvi. Pfesto je
ve své podstaté konzistentni a celistvy.
V mnoha ohledech se podoba némec-
kému a rakouskému (vertikdlnimu)
uspofddani vzdélavani. O odpovédnost
za vzdélavaci systém se vzajemné podili
svaz a kantony; kantony maji do znacné
miry velkou autonomii. Problematiku
riznorodych uéebnich planu Fesi Svfcaﬁ
od roku 2006 prostiednictvim projekti

jako je HarmoS, PISA, PECARO”.

2.1.1 SVYCARSKE VZDELAVACI
PROGRAMY A OSNOVY

Zpravy o Svycarském vzdélavani sahaji
az do doby karolinské. Do konce 18. sto-
leti se vzdélavaci systém vyvijel paralelné
jako u vétsiny zemi stiedni Evropy. Pro

? CONSTANTIN, M. Kunst und Bildung in
der Schweiz, Ein erster Uberblick, Auftrag
der Schweizerischen UNESCO-Kommission,
Projekt Kunst und Bildung der Schweizerischen
UNESCO-Kommission, 2009-2010, s. 6. [cit.
2014-11-20] Dostupné z: https://www.yumpu.
com/de/document/view/9362875/kunst-und-bil-

dung-in-der-schweiz-schweizerische-unesco—/7

vzdélavaci systém jsou charakteristické
dvé protichiidné tendence autonomie
jednotlivych kantont a snaha o sjedno-
ceni vzdélavaciho systému. Vydobytkem
transformaci vzdélavaciho systému
se stal roku 1970 Konkordit na koordi-
naci Skolstvi, ktery byl az do roku 2001
platnym prdavnim nastrojem pro sjed-
noceni Skolského systému . Pro nové
tisicileti byla v souladu s Konkorddtem
predstavena standardizace kantondlnich
Skolnich systému.

Pro mou praci byl urcujici svycarsky
Ramcové vzdélavaci program pro matu-
ritni vzdélani/gymnaézia (ddle jen RLP).
Poprvé v historii vycarského skolstvi
byly 9. éervna 1994 formulovany vzdéla-
vaci cile vyucovanych predméti pro celé
Svycarsko. Stejné jako v éeském prostiedi
v této koncepci usiluji Svycarsti pedago-
gové o to, aby si Zdci ve vzdélavacim
procesu osvojili zdkladni dovednosti, tj.
kompetence. Jednotlivé oblasti kompe-
tenci jsou propojeny pod nazvem ,,mezi-
oborovy transdisciplindrni pristup®.

2.1.2 VYTVARNA VYCHOVA
VE SVYCARSKYCH VZDELAVACICH
PROGRAMECH

Vytvarnd vychova ma ve §vycarském
vzdélavani své nezastupitelné misto.
V primdrnim vzdélavani, které se Fidi
vzdélavacim programem Lehrplans
21, je pro koncepci vytvarné vychovy
charakteristické jeji ¢lenéni do dvou
samostatnych predméti, a to textilni
a technické tvorby, . pracovni ¢innosti
a vytvarné tvorby. Toto pojeti vytvarné
vychovy zaméfené na préci s materidlem
vychdzi z némeckého modelu vyucovani
vytvarné vychovy, uplatnovaného v celé
némecké jazykové oblasti. Na stiedoskol-
ské trovni se od rozdéleni vytvarného
pfedmétu upoudti a existuje pouze
pfedmét Bildnerische Gestallten, tedy
vytvarnd tvorba. V jednotlivych kanto-
nech se viak muzeme setkat 1 s odlis-
nymi nazvy Kresleni, Vyuka kreslent,
Tvorba, Vytvarnd tvorba, Obraz a uméni.
Podstatou vytvarné vyuky, a to pod ja-
kymkoli pojmenovanim, je naucit zaky

0 Ridi se jimi vSechny kantony kromé kan-
tonu Ticino vice STADLER, H. GRUNDER,
H. U.: Historisches Lexikon der Schweiz (HLS).
Schaichet — StGB, Bd. 11. Basel : Schwabe, 2012.
ISBN 978-3-7965-1911-6

interpretovat univerzilni jazyk uméni,
a tim i poznavat svét v kontextu situace.
Urcujici pro koncepci oborového disku-
rzu je jeho cilové zaméFeni na osvojovani
kliovych kompetenci uplatitelnych v dal-
§im Zivoté, a to flexibility, kreativity, mo-
tivace, inovace, vlastni odpovédnosti'.

NASTIN HISTORIE VYTVARNE
VYCHOVY VE SVYCARSKU

S ohledem na pochopeni fungovani
vytvarné vychovy se mi zdalo byt smys-
luplné se krétce ohlédnout za historic-
kym vyvojem vyuky kreslent, tj. vytvarné
vychovy. Az do konce 19. stoleti se obor
omezoval pouze na posileni vlastnich
tviiréich dovednosti a schopnosti budou-
cich odbornika, teoretickd reflexe vsak
zustala v pozadi. Pocatky a rozvoj di-
daktiky pfedmeétu vytvarnd vychova jsou
piimo spjaty se strukturdlni a obsahovou
transformaci §vycarského vzdélavani uci-
telt a s rokem 1970, kdy se Svycarsti pe-
dagogové zacali inspirovat zkuSenostmi
némeckych kolegti z oborové praxe.
Od vzniku oborové didaktiky se ucitelé
na vysokych skolach vedle vyuky zacali
také podilet na vizkumné ¢innosti.

Soucasna podoba oboru je vysled-
kem dlouholetého procesu. Ve vytvarné
vychové se patrné projevuji dva vyvojové
proudy, které se odrdzeji v ucebnich
prostfedcich a v kantonalnich osnovach.
Tradiéné se ve vytvarné edukaci ucitelé
zaméruji na presnost prace ve sluzbich
femesla, tj. na formailni charakter vy-
uky kresleni. Od tficatych let 20. stoleti,
v souvislosti se vznikajicim reformnim
pedagogickym hnutim nového kreslent,
zacali na raznych drovnich usilovat
o formovdni schopnosti ditéte, pte-
devsim pak jeho schopnosti budovat
védomé vidéni a nezdvislé umélecké
vyjadieni. Snaha o nalezeni konsenzu
mezi obéma myslenkovymi proudy vy-
krystalizovala v orientaci predmétu

"' CONSTANTIN, M. Kunst und Bildung in
der Schweiz, Ein erster Uberblick, Auftrag
der Schweizerischen UNESCO-Kommission,
Projekt Kunst und Bildung der Schweizerischen
UNESCO-Kommission, 2009-2010, s. 6. [cit.
2014-11-20] Dostupné z: https://www.yumpu.
com/de/document/view/9362875/kunst-und-bil-

dung-in-der-schweiz—schweizerische-unesco-/7

63



na vhodné vizudlni mysleni Zika a jeho
formalni citéni objektii .

Od posledni dekady 20. stoleti
se zna¢né rozsifila nabidka pomaturit-
nich studii (NDS), jako je oborovd didak-
tika ¢ didaktika a uméni na univerzité
v Bernu. V nové vzniklé atmosféie zmén
vznikl i asopis Spolecnosti §vycarskych
ucitela vytvarné vychovy, ,Kresleni
a tvorba® (£ & G) a soucasné byla zalo-
zena SGL - pracovni skupina Kunst &
Bild. Vytvofila se tak ndrodni platforma
pro diskusi o akademickych tématech,
pro zpravy z pedagogické praxe, z pii-
pravy uciteld, jakoz i pro prezentaci prak-
tické vyuky nebo aplikaci teoretickych
koncepti.

2.3 VYTVARNA VYCHOVA
V UCEBNICH OSNOVACH GYMNAZIA
UNTERSTRASS

Doposud byla vénovdna pozornost
vyhradné obecnym informacim o vy-
tvarné edukaci ve Svycarsku. Tato pa-
sz ¢lanku je zaméfena na konkrétni
specifika vytvarné vychovy na Gymnaziu
Unterstrass. Prestoze je Svycarsky vzdeé-
lavaci systém raznorody, vyuka je v této
instituci realizovana podle vzdélava-
cich plani (Lerhnplan 21) a Rdmcové
vzdélavaciho programu pro gymnazia,
které jsou zdvazné pro zdpadni cdst
Svycarska. V uéebnich osnovach je kla-
den dtiraz i na Siroké hudebni a obecné
tviréi vzdélavani. Predmét Bildnerische
Gestallten (BG), tedy vytvarnd vychova,
ma v harmonogramu své nezastupi-
telné misto. Skola Zakiim umoziuje
vybrat si tento pfedmét jako maturitni
ve formé povinné volitelného predmétu/
Schwerpunktfach. Rozvrstveni vytvar-
nych technik i témat je v roénim planu
pravidelné zastoupeno. U¢itelé vytvarné
vychovy maji vSak pies jasné formulo-
vané vyukové obsahy pomérné znaénou

"> GLASER, E. Einblicke in die Entwicklung
der Fachdidaktik Bildnerisches Gestalten in der
Lehrerinnen — und Lehrerbildung: Beziige zum
Wandel in der Kunst, im kunstpidagogischen
Denken und im Fach Bildnerisches Gestalten. In
Fachdidaktik - Uber[egungen und Standpunkte.
Beitrige zur Lehrerbildung Bzl Zeitschrift zu theo-
retischen und praktischen Fragen der Didaktik der
Lehrerbildung, 31 (1), 53-63[cit. 2015-05-20].
Dostupné z: http://www.kunstunterricht-projekt.
ch/pdfs/Einblicke_Entwicklung_Fachdidaktik_
BildnerischesGestalten
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volnost v tom, kdy a jakou technikou ¢i
tématem se budou zabyvat.

Na pfikladu gymnazidlnich osnov
Institutu Unterstrass je mozné pozorovat,
ze ucitelé realné pracuji s pojmy obo-
rovych kompetenci, jelikoz v pfedmétu
vytvarna vychova usiluji o to, aby si Zaci
osvojili kompetence manuadlni zrucnosti,
smyslové citlivosti, kreativity, sebevyja-
dreni . Takto pedagogové vytvarné
vychovy sméfuji svij zdjem k dosazeni
kompetence vizuilni gramotnosti, ktera
vySe uvedené kompetence zastiesuje.
Zikladnimi oborovymi kompetencemi
jsou zde rozumény: dvou a trojrozmérnd
tvorba, schopnost uvazovat v kontextech,
budovat ndzorné mysleni spolu s boha-
tou predstavivosti, prohloubit smyslo-
vou zkusenost, objevit a rozvijet vlastni
kreativitu". Ve vytvarné vychové pracuji
pedagogové s témito aspekty tak, aby Zici
ziskali odborné znalosti o uméni ve tiech
cilovych oblastech: produkce, recepce,
tcasti/reflexe.

VYZKUM

Proniknout do $vycarskych Skol ne-
bylo zprvu jednoduché. Do vychovné-
vzdélavaciho procesu se mi podafilo
proniknout az diky mé vedouci diplo-
mové price. Pro srovnani §vycarského
vytvarného vzdélani bylo tieba vycha-
zet z redlné zkuSenosti s vyukou. Tuto
moznost mi poskytl terénni vyzkum
na Institutu Unterstrass, ktery jsem rea-
lizovala od 4. kvétna do 8. kvétna 2015.
Vyzkumem jsem ziskala bohaty zdroj
informaci pro napsani piipadové studie
a etnografické kazuistiky, kterd si kladla
za cil proniknout do bézného a kazdo-
denntho déni a vytvorit komplexni obraz
zivota a Skolni reality. Institut Unterstrass
mi poskytl jedinecnou piileZitost se blize
seznamit s prubé¢hem vyuky vytvarné
vychovy ve viech stupnich vzdélavani.
Institut existuje od roku 1869, kdy byl
evangelickym uditelskym seminaiem. Je
staitem uzndvanou soukromou skolou,

¥ Vice na webovych strankdch skoly Unterstrass
Edu: [cit. 2015-08-05] Dostupné z: http://www.
unterstrass.edu/images/uploads/dokumente/
Lehrplan_BG_U_100127.pdf

" Vice na webovych strankdch skoly Unterstrass
Edu: [cit. 2015-08-05] Dostupné z: http://www.
unterstrass.edu/images/uploads/dokumente/

Lehrplan_BG_U_100127.pdf

coz v kontextu Svycarského vzdélavani
neni neobvyklé. Na Institutu, ktery je
soucdsti pedagogické fakulty Vysoké
Skoly v Curychu, studenti maji moznost
navitévovat dvoulety pomaturitni obor
pro piipravu uditeli skolek a prvniho
stupné zakladni Skoly nebo trilety stu-
dijni obor pro uditelé zdkladnich skol.
Vyzkum vychazel z hospitaci v cca 26 vy-
ucovacich jednotkdch. Hodiny byly ve-
deny sedmi raznymi pedagogy z riznych
stupnt vzdélani. Pocet Zdku se v hodi-
nach pohyboval okolo deseti. Je béznou
praxi, Ze jsou Zici ve tfidé rozdéleni
do dvou skupin s ohledem na nutnost
disponovat dostatkem prostoru vénovat
se jednotlivetim.

K ziskani celkového obrazu pozo-
rovaného prostiedi prispéla veskera za-
znamenana data z hospitovanych hodin.
V ramei hospitaéni ¢innosti jsem se za-
méfila na vyzkumnou otdzku, kterou
jsem si stanovila: Které charakteristiky
a obsahy vykazuje vyucovaci proces vy-
tvarné vychovy na Institutu Unterstrass
v Curychu? Ziskanou dokumentaci jsem
vyhodnocovala prostiednictvim kvalita-
tivni obsahové analyzy Paula Mayringa
(2007; omezila jsem se na vyznamovou
analyzu konkrétnich pojimi. V systému
kompetenci vytvarného oboru v obou
zemich je mozné nalézt stycné body.
Pedagogové se v pribéhu koncepce tema-
tickych oblasti i vytvarnych tikola zamé-
fuji na dosahovéni diléich kompetencit,
na jejich vzajemné prolinani. Ziskavanim.
vznika zastieSujici kompetence vizu-
alni’ komunikace/Bildkompetenz. Pro
vyzkum se staly klicové pravé pojmy
diléi oborové kompetence — vnimani,
reflexe a produkce, které jsou obdobné
vymezené v obou kurikulech. Poskytly
adekvatni nastroj ke srovnani ocekava-
nych vystupu teoreticky formulovanych
ve vzdélavacich planech CRa Svycarska,
tak ke zpétnému zaclenéni v rameci vy-
tvarného oboru.

3.1 INTERPRETACE VYSLEDKU -
IDENTIFIKOVANE VZDELAVACI
OBSAHY

V rdmei analyzy jsem se snazila ové-
Fit, jak uéitel v praxi s pojmy oborové
kompetence pracuje, tedy jak chape je-
jich vyznam. Na zakladé vyzkumnych
zjisténi jsem se snazila data usouvztaznit



a formulovat hypotézy. Vysledky vyzkum-
ného Setient ve Skolni praxi mély nazorné
ukdzat, jaky vzdéldvaci potencidl nesou
realizované vytvarné ikoly ve vztahu
k soudobym ndrokiim Svycarskych vzdeé-
lavacich plani.

3.1.1 KOMPETENCE PRODUKCE

Na Gymnaziu Unterstrass jsem
se v realizovanych hodindch setkala
s tim, Ze jsou vytvarné tkoly casto za-
méfeny na ocekdvané vystupy z oblasti
technické, pracovni a metodické. Do vy-
uky jsou zaclenény rozliéné vytvarné
techniky, price s netradiénimi materiily,
coz je mozné diky tomu, Ze skola dispo-
nuje potiebnym zazemim (specializované
dilny). Charakteristické vznesenr poza-
davku na zvlidnuti formy vytvarného
dila, produkee vytvarnych dél doplnéna
dokumentaci postupii vytvarného pro-
cesu (kompetence reflexe). Nejsou zde
opominuty ani kompetence z oblasti
prezentace Zikovskych praci. Pii pre-
zentaci svych dél neni béznou praxi, aby
Zaci svou praci obhajovali verbalné, misto
toho se o své prdci vyjadiuji pisemnou
formou. V oblasti kompetenci kreativity
a flexibility je vyucovani na Gymnaéziu
Unterstrass zaméfeno na kreativni praci
na zadaném ukolu. Zdci pfi vytvareni
svych ukolu vyuZivaji osobitou zkuse-
nost, schopnost reflexe, piinaseji netra-
diéni feSeni vytvarnych dkold. Piedevsim
se to tyka otevienych vytvarnych ukoli.

Ve srovnani s ¢eskym prostiedim
se na zakladé vyzkumného vzorku da
vyvozovat, ze hlavni rozdil v pojeti ob-
lasti kompetenci tviiréi produkcee v CR
a Svy'carsku je v odlisnosti pohledu na je-
jich dosahovani v praxi. Vymezenim v ku-
rikularnich dokumentech je jim vénovina
stejna pozornost, presto je mozné fici, Ze
ceska podoba je strukturovanéjsi, jelikoz
v RLP Svycarska je ponechdn velky pro-
stor k tomu, aby mohly kantony uplatnit
sva specifika. Odlisnost vidim pFedevsim
v mife zaméfeni pozornosti na technické,
metodické a pracovni kompetence, na je-
jichz zakladech mize jedinec budovat
sviij osobity vyraz. Pedagogové ve vytvar-
nych zaddnich voli zajimavé ndméty, aby
zakam pomohli prekrocit tenkou hranici
mezi tim néco umét (vytvorit produkt)
a tim néco vyjadrit (osobitému projevu,
kreativitu, predstavivost, tvorivost).

V piipadé gymnazia se casto setkdvame
s tim, Ze ucitelé systematicky vedou své
zaky krok za krokem. Po zvladnuti tech-
nické stranky tvorby jim viak poskytuji
dostatek prostoru k projevent jejich oso-
bité tvorivosti.

3.1.2 KOMPETENCE RECEPCE
A REFLEXE

Do oblasti kompetenci z oblasti recepce
a reflexe patii :

Kompetence sebeuvédoméni a iden-
tifikacniho prozitku maji v kurikuldr-
nich dokumentech obou zemi tustFedni
vyznam. V éeském pojeti vytvarné vy-
chovy je zazitek z uméni chapan jako
prostredek sebereflexe a identifikace,
ktery ma motivaéni potencial. P¥i vy-
zkumu na Gymnaziu Unterstrass jsem
se setkala se zcela odlisnou situaci.
Pedagogové se prostiednictvim prace
na peclivé koncipovaném iikolu zamé-
Fuji na zaZitek z tvorby samotné. Zéci
ziskavaji dostatecny prostor pro sebevy-
jadfeni a uplatnéni predstavivosti, ale
podle piedem jasné definovanych kritérii
vytvarného tkolu.

Kompetence porozuméni vytvarnému
dilu: P¥i analyze obou kurikularnich do-
kumentu jsem dogla k zavéru, ze i zde je
Cesky Ramcoveé vzdélavaci program vice
strukturovany, coz se promitd i v oborové
praxi. Tviréi vkoly jsou ve Svycarském
prostiedi vice zaméfeny na reflexi vlast-
niho tviiréiho procesu nez na reflexi his-
toricko—kulturniho kontextu vytvarného
uméni. Zaci ziskdvaji pehled o déjindch
uméni jen okrajové. Oproti tomu jsou
vytvarné tkoly, stejné jako v nasem pro-
stfedi koncepce V. Roeselové, vice orien-
tovdny na rozvoj alternativ a vytvarnych
rad.

Kompetence obraznosti: Ve Svy'carsku
je mozné setkat se ve vétsim zastoupeni
s tviir¢imi tikoly z oblasti sebeuvédoméni,
proZzitku se zachazenim s materialy a me-
zioborové spoluprdce realizované v ramci
projektového vyucovani, a to oproti
Ceskému prostiedi, kde se pedagogové
ve vytvarnych zadanich skrze komuni-
kaci a sebevyjadieni zaméFuji na rozvoj
zakovy predstavivosti a fantazie.

Persondlni kompetence, mezi néz
patii kompetence kognitivni, vytrva-
losti a koncentrace, si zdci $vycarského
gymnazia osvojuji prostfednictvim svych
znalosti o technikdch, postupech a vyra-
zovych prostiedcich, které reflektuji pii
tviiréim procesu.

Na zdkladé téchto zjisténi bychom
mohli usuzovat, ze prestoze jsou v ku-
rikulu obou zemi kompetence reflexe
a recepce vymezeny obdobné, jiz ob-
lasti kompetenci tviiréi produkce svédéi
o tom, Ze se SvycarSti ucitelé i zaci
v hodindch vytvarné vychovy soustiedi
na budovéni technickych kompetenci
skrze dosahovani kognitivnich znalosti
z oblasti techniky a metod, tj. kognitiv-
nich kompetenci, které jsou vychodiskem
pro skutecny umélecky zazitek z vlastni
tvorby. V éeském prostiedi ziskavaji Zaci
moznost se lépe sezndmit s kulturné his-
torickym kontextem vytvarného uméni
a soucasné velice svobodné uplatiiovat
svoje sebevyjadreni a seberealizaci.

4.ZAVADENITECHNICKEHO ASPEKTU
VE SMYSLU VYCHODISKA

PRO VYTVARNY VYRAZ DO
KONCEPCE OBORU

P71 vlastnim zkoumani kurikuldrnich
dokumentii a po sezndmeni s riznym
pojetim vytvarné vychovy v nasem pro-
stfedi vyvstaly i ve Svy'carsku pedago-
gické otazky obecnéjsiho charakteru,
které jsou v mé praci pouze naznaceny
a zasluhovaly by vétsi pozornost. Tykaji
se Casto diskutovaného vztahu mezi na-
rokem na osvojovani uéiva v pojeti zna-
losti, pozadavkem na rozvijeni obecnych
lidskych dispozic v pojeti kompetenci
a zavadénim techné (naucitelna doved-
nosti) jako vychodiska pro vyraz areté
(nenaucitelné schopnosti) do koncepce
oboru. Chtéla bych vSak zduaraznit, Ze
se ve svych tuvahdch se opirdm o pojeti
J. Slavika, které bylo publikovano v jeho
praci Mezi osobitosti a normou uvefej-
néné roku 2005.

Zajimalo mne, jak kvalita technic-
kych znalosti a dovednosti Zika ovliviiuje
kvalitu vytvarného vyrazu. Dosla jsem
k nasledujicim zavéram. Pro Svycar-
skou vytvarnou vychovu je pfiznacné, Ze
se orientuje na praci s materidly. V rdmci
vyuky vytvarné vychovy pedagogové stéle
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systematicky postupuji krok za krokem,
stejné jako pFi pracovnich ¢innostech.
Nejprve je pro né dilezité osvojit si kom-
petence, které jsou zafazené pod tech-
nické schopnosti a dovednosti, nasledné
je pak mozné predpokladat, Ze techno-
logickym zvladnutim nastroju (techné)
budou Zdci schopni kreativniho sym-
bolického vyjadfovani. Vytvarné praice
zaka tak mohou ziskdvat razné podoby.
Nejsou zatizeny formalismem, jak by si
nékdo mylné mohl vykladat. Originalita
a tvofivost urcité neni rozvijenim techné
ohrozena ¢i omezena. Naopak by se dalo
fici, Ze durazem na formu umoznuji
zakam rozsifovat mantinely kreativity
(obohatit obsahové sdélent).

Za podstatny povazuji zptsob vyuziti
techné pro probuzeni tvofivosti p¥i kon-
cipovani vytvarnych tkoli. Myslim, Ze je
proto nutné ziky motivovat ke kreativité,
coz se vice objevuje v Ceském vytvarném
diskurzu, a na druhou stranu bychom
se mohli inspirovat od Svycarskych pe-
dagogti ve zpisobu péce o formu (pro-
pracovani vytvarnych tkoli), s ohledem
na dal§i vyuku a mezioborovou spo-
luprdci mezi jednotlivymi pedagogy.
V soucasnosti se ve Svycarském disku-
rzu vytvarného oboru stéle Castéji obje-
vuje snaha tspésné realizovat propojeni
techné a areté ve vyuce za pomoci pojmu
estetickd vychova.

ZAVER

Na zakladé srovnani obecné formaln{
charakteristiky zkoumané slozky vzdé-
ldvaciho systému jsem usilovala o posti-
zZeni zpusobu realizace kurikula v oblasti
dosahovani obecnych a diléich kompe-
tenci. Sledovala jsem souvztaznost mezi
edukaéni realitou a ideovym zdzemim
oboru. S pfihlédnutim k aktudlnimu
stavu Skolni praxe a za pouZziti informac-
nich zdroji v podobé aktudlné uplatiiova-
nych kurikuldrnich dokumenta v obou
zemich jsem se snazila oprostit od for-
malniho pFistupu a postihnout tak ak-
tudlni trend vytvarného oboru. Pfinos
tohoto ¢lanku vidim ve snaze zmapovat
neprobadanou oblast, ktera by mohla
byt pfinosem pro oborovou didaktiku.
Ziskané poznatky z této komparativné
pedagogické studie mohou byt podnétné
pro dalsi spolupréci v oblasti vzdélavani
vytvarné edukace nejen v ramei Evropské
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unie. Studia by mohla pomoci otevfit
nové oborové didaktické otazky k pojeti
vytvarné vychovy na gymnadziich v CR,
které vyplyvaji z komparace se zahranic-
nim pojetim.
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Vypravna publikace, o které pojed-
nava tato recenze, zaujme jiZ na prvni
pohled napaditou typografii obdlky a p¥i
prvnim prolistovani velkym poétem ba-
revnych ilustraci. Zjevné se tim hldsi
do oblasti vizuality a do spolecenstvi
Barthesovych vizualnich operatora -
procest vytvareni, pfedkladani a Sifeni
obrazi, které vedou k jejich uzivani,
mimo jiné, jako pfedméta touhy a na-
stroji svidéni. Recenzovand kniha Marie
Fulkové, Lucie Hajduskové a Vladimiry
Sehnalikové (dale téz jen ,,autorky®) je ov-
$em sviidna v mnoha ohledech, nejenom
svym vzhledem. Pro ¢tendfe znalého véci
je lakavy jiz jeji nazev Galerijni a mu-
zejni edukace s podtitulem Vlastni cestou
k uméni. Tematika galerijni a muzejni
edukace se u nas od nesmélych pocatkii
v devadesatych letech dvacatého stoleti
Siroce rozvinula a v soucasné dobé patii
k nejsilnéjsim strankam oboru vytvarna
vychova, k némuz se kniha jmenovanych
tif autorek hldsi. Zdazemi, ze kterého text
pochazi, je tedy dobrou zarukou kvality
a oporou pro ¢tendre, ktefi hledaji inspi-
raci a pouceni v této oblasti.

Hlavni naplni recenzované knihy jsou
komplexni metodické informace o vzdé-
lavacich programech uskuteénénych pod
vedenim autorek studentkami katedry vy-
tvarné vychovy Pedagogické fakulty UK
v Uméleckoprimyslovém muzeu v Praze
a v Galerii Rudolfinum v roce 2011.

Programy se tykaly vystav (je jich cel-
kem 8) velmi diferencovaného zaméreni
- jsou zde edukaéni programy pro vystavy
keramiky, skla, odévii, autorskych fotogra-
fif, tematické vystavy vénované dekadenci
nebo identité ad. To samoziejmé kladlo
zna¢né naroky na pedagogickou tvorivost
autorek programi, které se musely flexi-
bilné pfizptisobovat ménicim se podmin-
kam v kazdé jednotlivé instalaci.
Publikace, kterd edukaéni programy
podrobné pfedstavuje a do jisté miry
komentuje, je souédsti Programu apli-
kovaného vyzkumu a vyvoje ndrodni
a kulturni identity Ministerstva kultury
CR.' Jedn4 se o vyvojovy program s uplat-
nénim aplikovaného vyzkumu, proto si
kniha neklade za cil analyzy prezentova-
nych programi. Nicméné, z informaci
poruznu uvedenych v textech knihy je
znat, ze programy jsou podloZeny teo-
retickymi a vyzkumnymi poznatky, sys-
tematicky produkovanymi pracovistém,
z néhoz jejich autorky pochazeji. Kromé
toho prvni ¢ast knihy zahrnuje nékolik
koncepénich texti, které osvétluji pojeti
a odborné souvislosti v zazemi publiko-
vanych programu. Autorky jiz v ivodu
konstatuji, Ze jejich cilem je ,,pFedstavit
pedagogické pristupy a konceptudlni
rdmce, které byly vytvofeny pro edukaéni
programy”. Davaji tak zfetelné najevo
systémova vychodiska své tviréi prace.
Pojeti programii a v souladu s nim
1 autorskd strategie jejich prezentace
v knize se opird o koncept polyfonie
diskurzi, rozpracovany v monografii
hlavni autorky M. Fulkové z r. 2008
(Diskurs uméni a vzdélavani). Proto
dava prilezitost zaznit nejenom ,,meto-
dickému hlasu® programu samotného,
ale také zejména hlasim zaku, kteii
se ho ucastnili, zkusenych ucitelek, které
spolupracovaly s lektorkami, i budoucich

' Program je registrovan pod znackou CR - NAKI
- DF11P0O1OVV025.

Jan Slavik

ucitelek, které programy s détmi realizo-
valy. Tato mnohostrannost je nezbytna
proto, Ze programova koncepce stavi
na konstruktivistickém, tj. interpretativ-
nim a dialogickém pf¥istupu ke kultuie
uceni a vyuovani. Sviaj piistup autorky
v ivodu v usporné a vystizné zkratce cha-
rakterizuji fenomenologicky orientova-
nym pojmem vyvstavani smyslu. Jedna
se o to motivovat tcastniky programi
k vlastni zaujaté tvoFivé ¢innosti — teprve
jejim prostfednictvim se otevird plodnd
cesta k pozndvini, které neni svazané
»Skolometstvim®. Uvedeny p¥istup by mél
byt priznaény pro vsechny tvorivé expre-
sivni obory: obsah vstupuje do edukace
prostrednictvim Zikovské tvorby rozvi-
jené v ramei zadaném iilohou a v ném
také vyvstavd uéivo ve vzdélavacich mo-
tivech jako diisledek mnohostranného re-
flektivniho dialogu. Toto pojeti edukace,
pojmenované T. Harbem jako vstricny
model kurikula (encounter curriculum
model), je pfiznaéné pro vechny v knize
uvedené programy.

V podrobnéjsim pohledu se pojeti
edukaénich programi hldsi k narodni tra-
dici tzv. galerijnich animaci a ke svétové
tradici galerijni a muzejni pedagogiky.
V ni je zdaraznén vzdélavaci (enkultu-
racni) stejné jako vychovny (socializaéni
a personalizacni) rozmér edukacnich
programu. Je podloZeny systematickou
edukacni praci s pojmoslovim a se Za-
kovskou reflexi. Vénuje tedy zvlastni
pozornost komunikaci doprovazejici ex-
presivni tvorbu Zika. K tomu pfistupuje
diraz na osobni angaZovanost ticastnika
v programu; didaktické aranzma situ-
aci md byt takové, aby vybavilo zazZitky
zakii podnétnym obsahem, ktery vede
ke vzdéldavacim motiviim vyriistajicim
z tvorby. S tim souvisi i potfebnd mira
kritické Zdkovské reflexe studovaného
obsahu v duchu autonomné kritickych
koncepei vzdélavani. Autorky k nim
oviem pfistupuji stiizlivé; nehodlaji
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»napravovat spolecnost®, jde jim prede-
v§im o vychovu lidi schopnych zaujimat
autentické a osobité postoje, o kterych by
méli umét s porozumeénim i s potiebnou
mirou vstricnosti diskutovat.
Teoretické a filosofické kontexty
publikovanych programi jsou cha-
rakterizovany pfedevsim sémiotickym
a poststrukturalistickym vidénim kul-
tury i vzdélavani; jako jeho reprezen-
tanti jsou vzpominani napi. J. Derrida,
M. Foucault, G. Deleuze, W. Benjamin
ad. To je v souladu s vySe uvedenou
snahou autorek neuzavirat edukaéni
pole do svazujicich kategorii mecha-
nického pfistupu k vychovnému déni.
Mechanicky pojata vyvojovd ,.kunsthisto-
rie” je pro né atributem Zikovské nudy
a nezdjmu, kterého se chtéji vyvarovat.
Derriduv strategicky termin différance,
ktery programové stavi unikavost a ply-
nuti vyznamu proti esencialistické ne-
hybnosti, neni nadarmo zddraznén jiz
v ivodu, a to spolu s metaforou ,,provét-
ravani“ vieho strnulého a zatuchlého.
Odpovidd mu totiZ i pojeti prezentova-
nych edukaénich programi, které pasobi
svéze, Cisté, udivuji bystrosti a neotfe-
losti ndpada, jsou pestré, oslovujici a...
svidné. V jednom plynulém proudu
se v nich prolinaji a stékaji informace
z mnoha zdroji v umélecké nebo vé-
decké oblasti i ve sféfe kultury vSedniho
dne. Podstatné oviem je, ze tyto infor-
mace jsou piirozené a uéinné zabudo-
vany do takovych edukacnich tloh, které
dokazou své mladé FeSitele zaujmout, ote-
viraji prostor k tomu, aby se jedine¢nym
zpusobem uplatnila jejich osobnost, aby
si v reflexi uvédomili souvislosti mezi
uméleckymi koncepty a svymi vlastnimi
Zivotnimi zkusenostmi. V publikaci jsou
zaznamy programui doprovazeny mnoha
vyteénymi ilustracemi, které jsou stejné
tak informativni jako krasné a piitazlivé.
Prikladem popisovaného pfistupu je
program KdyZ se mé zeptaji, kdo jsem...
navazujici na vystava Jd, bezesporu v ga-
lerii Rudolfinum z kvétna az srpna 2011.
Jednoticim momentem programu a vy-
stavy je koncept identity, ktery, jak vivodu
textu uvadéji kurdtofi, se bez vyjimky
dotyka ,.kazdé lidské bytosti, je jednou
ze zdkladnich otdzek lidské existence®.
Vystava prezentovala dila Gerharda
Richtera, Cindy Sherman, Jiftho Davida,

Andrease Gurského, Viktora Pivovarova
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ad. Doprovodny program citlivé vystihuje
atmosféru vystavy jako celku slozeného
se specifickych autorskych prvki. Nabizi
téastnikovi fadu diléich uloh, které mu
davaji prilezitost k tviréimu zkoumani
mnohostranného konceptu identity v tés-
néjsi 1 volnéjsi ndvaznosti na jednotliva
dila z vystavy a s moznostmi k sebepozna-
vani. V programu se v pestrém sledu stit-
daji dlohy zaméfené na kontemplativni
zkoumdni sebepojeti s akénéji pojatymi
tvofivymi projevy. Ucastnici jsou vedeni
k soustfedéné recepci, ke hledani sou-
vislosti, ke srovnavani rozdila a podob-
nosti, ke zkoumadni prostoru své paméti
v kontextu nejblizéiho socidlniho okoli
rodiny a pfitel, pravé tak jako v Sirsim
kontextu spolecenském. Ctenar pocituje
touhu se programu sdm aktivné ucast-
nit a se zaujetim muze sledovat i détské
vypovédi vlozené do tloh. Ma moznost
seznamit se i s pedagogicky nebo didak-
ticky zaméfenou reflexi zkuSené ucitelky,
ktera se vyjadfuje k moznostem propojo-
vani edukacnich programu s praci zaka
ve skole.

Obdobné jsou rozvrzeny dalsi jednot-
livé programy. Celek je pusobivy tim, Ze
pii znaéné mnohostrannosti i originalité
jednotlivych kapitol si udrzuje potiebnou
miru integrity. Pfesto od ¢tendie vyza-
duje soustiedénou pozornost s ohledem
na velkou rozraznénost polozek - to je
zpusobeno pfedevsim puvodni funkei
text. Ty pfece byly urceny k tvofivé éin-
nosti tcastniki programu, nikoliv k ply-
nulému ¢tenti: jsou to v prvé fadé dlohy
pro tvorbu a reflexi zaddvané s doprovod-
nymi komentafi a instrukcemi. V souhrn-
ném pohledu tim integrita celého dila
nabyvd charakteru mozaiky: pii pohledu
z vétsiho odstupu je ziejma celistvost,
ktera se pfiblizenim rozlozi na pestro-
barevné fasety. V tomto sméru kniha
zjevné nema byt nabidkou k plynulému
¢tent, ale bud k listovdni s prohliZenim
obréazku, anebo pfedevsim ke hlubsimu
studiu vybranych pasazi, které ctenaie
zaujaly. Misty knizni prostor pusobi
az nadmiru pestfe a komplexné, mimo
jiné proto, Ze mezi stiipky mozaiky neni
vidy dost zfejmd informaéni hierarchie.
Nuti to étendre se velmi soustiedit, nebo
chvilemi rezignovat na ¢teni a podleh-
nout slasti z obrazi. Lze v tom tusSit
autorsky zamér, ktery jisté najde své
priznivce.

V této souvislosti se nabizi otazka, jak
na recenzovanou knihu pohliZet z obec-
néjsi pozice oboru vytvarna vychova
a jeho pedagogického ¢i didaktického
zaloZeni. Podle mého minéni se kniha
fadi do okruhu reprezentativnich me-
todickych publikaci. Tj. odbornych sdé-
leni o projektovaném kurikulu, ktera
informuji étendfe o obsahu a cilech
uréitého pedagogického dila, zpravidla
s uvedenim konkrétnich ukdzek pracov-
nich materiali, kterymi je dilo podporo-
vano. Fakticky jde o archiv ¢i databazi
projektovaného kurikula; kdyby bylo
mozné podobné informace shromaz-
dovat v jednotné formé po desitky let,
staly by se vynikajicim podkladem pro
analyzu didaktické historie oboru. Mam
za to, Ze v této dimenzi je posuzované dilo
na Spicce soucasné produkee v oboru a je
ukdzkou vysokého standardu. Zaroven
s tim poklada otdzku, zda a v jakych
souvislostech je mozné dal je zhodnotit.

Samoziejmé a pfirozené zhodnoceni
je v tom, ze kniha Fulkové, Hajduskové
a Sehnalikové muze slouzit jako pramen
podnéti a metodickych ,,vzorcta* (¥ikejme
jim vzorce — ani vzory, ani jen nezavazné
inspirace) pro praxi galerijni a muzejni
edukace. Vytvarna vychova soucasné po-
stprodukéni doby jiz ddvno neni v situaci
spontanné-tvorivého pojeti osmdesatych
let, ve které byl hiichem jakykoliv ndznak
opakovani nebo parafrize ciziho edukac-
niho modelu. Nédrok na neotfely piistup
a napaditost je samoziejmé stale cenénou
hodnotou, ale mé byt doprovazen promys-
lenosti a didaktickou kvalitou. Nejde tedy
jen o samotny ndpad, ale neméné o to,
jaké poznatky si z néj Gcastnici edukac-
niho programu odnesou. Pravé o ruz-
nych zpisobech Feseni tohoto problému
se lze z recenzované knihy poudit. Jsou
zde prezentovany rozmanité zpasoby jak
v ulohdch propojovat zikovskou tvorbu
s uvédomélym poznavanim raznych typa
obsahu. Pravé to je specifickou hodnotou
tzv. didaktické znalosti obsahu ucitelt
ve vytvarné vychové dnesni doby; tim
se také vytvarna vychova priznacné lisi
od bézné umélecké praxe.

S tim vSak souvisi ndrok posuzovat
a zdavodnovat edukaéni hodnotu pro-
gramu. Edukaéni program je realizaci
urcité pedagogické predstavy, sim o sobé
viak nic nevysvétluje ani nezdivodnuje.
Oproti tomu obor vytvarnd vychova ma



zodpovédnost nejenom za samotné usku-
te¢néni svych edukaénich programd,
ale také za jejich kvalitu. Nadto, o této
kvalité by predstavitelé oboru méli byt
s to vést odborny kriticky dialog. Proto
vytvarna vychova potiebuje analytické
nastroje k odborné reflexi edukaénich
programi, potfebuje kritéria k jejich
hodnoceni i cely teoreticky a pojmovy
aparat k zamysleni se nad nimi v Sirsich
souvislostech. Pravé touto analytickou
reflexi ve spojeni s vyhodnocenim (eva-
luaci) edukaéniho programu by se mohl
vhodné zaokrouhlit proces oborového
poznavéani podniceny knihou Galerijni
a muzejni edukace 1. Vlastni cestou
k uméni. Podle mého minéni p¥itom
bude nutné rozsifit filozofické zazemi
o analytické, resp. postanalytické p¥i-
stupy, bez kterych se stézi Ize obejit pri
rozboru uloh zaloZenych na spojovani
vizudlni tvorby s jazykem.

Kardindlni otdzkou evaluace edukadé-
nich programu je jejich interpretacni
validita. Na rozdil od volnych tvircich
uloh, ve kterych Zici svou tvorbou zkou-
maji vzdélavaci a vychovné koncepty pii-
pravené do tdlohy samotnym uditelem,
tvofivé dlohy v galerijnich a muzejnich
edukacich jsou zavazany respektovat
koncepty dila, k némuz se vztahuji.
V tom se expresivni interpretace s po-
moci tvorby v principu nelisi od verbdlni
interpretace kunsthistorické. Jestlize
E. Gombrich ve své slavné studii Cile
a meze ikonologie 7Zada po ikonologovi,
aby ,,ovéfil vychodiska..., a fekl ndm,
zda zaméry druhu, typu, kategorie uzité
k rekonstrukei muze dolozit z prvotnich
zdroj,” pak je to pro edukaéni programy
vyzvou, kterd piinejmensim stoji za zvi-
Zeni pro jejich vyzkum a jejich teorie.
Podle jakych kritérii lze hodnotit oprav-
nénost expresivnich interpretaci? A jaké
»stupné volnosti“ jsou v nich p¥ipustné?
Jaké jsou vyznamové shody a jaké od-
chylky od kunsthistorické interpretace
anebo od interpretace v duchu vizual-
nich studii? Jakou tlohu hraje v inter-
pretaci zazitek tvorby a jeho reflexe? Stoji
za zdiraznéni, Ze jsou to ndroéné otazky
na samostatné studie, nikoliv zalezitost
pro jednorézové vyfeseni.

Na zavér, s uvazenim vseho, co bylo
vyse uvedeno i vieho, co jesté mohou cte-
nafi sami v recenzované knize objevo-
vat, mize o ni recenzent s presvédéenim

Publikace se vyznacuje spickovou grafickou a redak¢ni Gpravou.

narodniho pisemnictvi v kategorii U¢ebnice a didaktické pomucky v tisténé podobé,
ziskala publikace Galerijni a muzejni edukace I. Viastni cestou k uméniv roce 2012 tfeti misto.

povédét, Ze jeji svidnost vyplyva z hod-
noty do ni vlozené. Neni to tedy dusle-
dek laciné sminky nebo pozlatka pro
prvai dojem. Kniha md vSechny znaky
erudované, solidni, peclivé odvedené
prace. Proto by méla oslovit predevsim
¢tenare s hlubokym zdjmem o galerijni
a muzejni edukaci, v prvé fadé z okruhu
vytvarnych pedagogu a studenti vytvarné
pedagogiky, ale téz jejich spolupracov-
nik mezi specialisty z galerii a muzei.
Jak bylo napovézeno, publikace muze

O autorovi:

byt chapéana a vyuzita jako zaznam stavu
edukaénich programi ve své historické
dobé. Vypovidd téz o usili galerijni a mu-
zejni instituce neizolovat se do povéstné
véZe ze slonoviny a prostfednictvim
edukacnich programii aktivné oslovovat
a vychovévat své navstévniky. Vypravnost
publikace jisté prispéje k tomu, aby
Uspésné reprezentovala tyto snahy
a v dobrém smyslu slova svadéla a lakala
kulturni vefejnost k zdjmu o né.
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