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Vazené ¢tenarky, vaZeni ¢tenari,

toto dvojcislo vzniklo v dobé, kdy se za mnohym z toho, co se dlouhodobé
zdalo jako samozfejmé, zaviela voda. Velké zmény pfinesl vyvoj informacnich
technologii, kolem kterych se, je-li to viibec je$té mozné, soustiedi ¢im dal
vic pozornosti. Tento trend se ukazal také na ¢asovych dotacich pfidélenych
ve vSeobecném vzdélavani informatice, rubem tohoto trendu je mimo jiné
kraceni ¢asu vénovaného vytvarné vychové. K tématu kurikularnich zmén
prinasime v tomto dvojcisle dva ¢lanky, které se na problém divaji z riznych
perspektiv, ale shoduji se v isudku, ze predmét vytvarna vychova je na tom
po provedenych tpravach ramcovych vzdélavacich programt zase o néco
htf nez predtim.

Mezi novymi technologiemi vzbudila nejvétsi viny vetejné diskuse uméla
inteligence, jejiZ programy se v roce 2022 oteviely béZnym uzivatelim. Ani
estetickym obortim se pozdvizeni nevyhnulo. Médii probéhly zpravy o vy-
konech umélé inteligence, Al ziskavala sva prvni ocenéni v profesionalnich
uméleckych soutézich, kolovaly zpravy o tom, ze také dostava vyborna hod-
noceni za $kolni eseje z literatury. Vykonové orientovanému $kolstvi se tak
zattasla ptida pod nohama. V profesionalni tviir¢i sféte se zvedly diskuse na
téma Al a autorstvi uméleckych dél, vedly se také bourlivé hovory o legitimité
toho, Zze uméld inteligence vyuzila ke svému uceni digitalizované reprodukce
uméleckych d€l. Vroce 2022 rostla také nervozita profesionalnich ilustratord
a grafik, pro néz se stala tizivou obava, Ze v navaznosti na rozvoj technologif
ztrati velkou ¢ast svych zdkazniki, a Ze jejich zivnosti zajdou podobné, jako
v minulosti zasla femesla vytla¢ena novymi technologiemi z trhu.

V neposledni fadé nas zaujaly debaty o tom, co generativni umé¢la inteligence
znamena pro tradi¢ni vzdé€lavaci praxe. Jak to bude naptiklad s portfolii,
kterd jsou ve 8kolach s vytvarnym zaméfenim predkladana pfi prijimacich
fizenich? Je nadale pocitacova grafika v této ,soutézi“ pripustna? Pokud
ano, mohou si ucitelé odpovédni za vybér uchazecd trvat na svém tdsudku
o ptivodu takové tvorby, nebo jsou nutné vrzeni do nejistoty ohledné toho,
zda a nakolik je autorem posuzované prace uchazec¢? Je to vitbec dtlezité?
Nemame povazovat umeélou inteligenci prosté jen za dalsi vytvarné médium?
Nebylo posuzovani ptivodnosti uz davno pied Al problematické, a nespadl
tedy jen zavoj, ktery to dosud zastiral? Zajimaji nas nazory a zkusenosti, které
s touto problematikou maji nasi ¢tenari. Vitame postfehy a texty, oslovit nas
muzete pres redakéni e-mail, nebo pres systém, o kterém referujeme nize.

Pojdme ale pro zménu mluvit o nééem trochu jiném, naptiklad o elektroni-
zaci odbornych textl a o systému OJS (Open Journal Systems, systém pro
spravu a publikovani elektronickych ¢asopist). Casopis Vytvarna vychova
prechazi do tohoto systému proto, ze tato forma publikovani ma dlouhodobé
institucionalni podporu, a je to jiz roky v planu. Vyhoda OJS pro ¢tenare
je vtom, Ze si v ném nova ¢isla ¢asopisu mohou okamzité po jejich vydani
zdarma oteviit. Nevyhoda je zase v tom, Ze si je nemohou zaloZit do knihov-
ny, nebo jimi listovat. Pokud by pravé Vam, ktefi étete tyto radky, listovani



chybélo, a jestli chcete i nadale odebirat tiSténou verzi, v tomto ¢isle naleznete
slozenku s platebnimi idaji, nebo se o predplatné mutZete obratit na adre-
su: https://www.adiservis.cz/produkt/vytvarna-vychova/. Tentokrat bude
predplatné trochu vy$si, protoze i ndklady na tisk za posledni rok stouply.
Jestli o to Vy, ¢tenati Vytvarné vychovy, presto projevite zajem, budeme radi
kromé OJS verze vydavat také verzi tisténou.

Zastavme se ted kratce u toho, co Vam v tomto vydani prinasime.

Prvni text v tomto dvojcisle neni studii, jedna se o kraceny pieklad textu
vydaného Evropskou komisi. Autorka pfekladu, Magdalena Novotn4, chce
textem prispét k diskusi o dtlezitosti kulturni kompetence.

Dale v tomto vydani najdete studii Kristyny Rihové, ve které autorka zkouma
vznik zakovského porozuméni obrazim v procesu komunikace. Badani je
podloZeno teorii obratu k obrazu a obratu k afektu, setkdni s obrazy pak poji-
ma jako podklad k uéeni a zkouma jeho moznosti v podminkach malé revize
kurikula. Zasahy provedené v ramci této revize hodnoti jako neprofesionalni
zasah do komplexné vybudovaného kurikuldrniho obsahu oboru. S ohledem
na nalezy studie navrhuje autorka revizi vybranych odstavcti RVP ZV.

Také studie Martina Vozného se vztahuje k malé revizi RVP ZV, autor re-
konstruuje sviij pohled na vyvoj malé revize a zabyva se jejimi dtsledky pro
vytvarné vzdélavani. Pfedklada ¢tenari strukturu vyvoje zmén vzdélavaci ob-
lasti Uméni a kultura, komentuje kraceni ¢asové dotace a obsahi vytvarného
oboru, a vyjadfuje obavu z prudce rostouci marginalizace vytvarného oboru.

Magdalena Novotna a Michaela Kutikova predstavuji nadoborovy pohled
na problematiku kreativity. Tu chapou jako zasadni dovednost pro Zivot ve
21. stoleti, ktera nas musi zajimat proto, ze prestoze je ucitelna, jeji cilené
zapojeni do Skolni praxe neni viibec samoziejmé. V uvedeném textu najdete
nékolik modeld kreativity a moznosti jejiho vyuziti ve $kolni praxi.

Tolik tedy k obsahu tohoto dvojéisla. Na zavér dodavame, Ze od poloviny
roku 2022 dochazi ke zmén¢ ve sloZzeni redakce ¢asopisu, krom¢ rozsireni
okruhu recenzentti doslo také ke zmé&nam v jeji vykonné &asti. ,Stafetu” za
byvalou $éfredaktorku, doc. Marii Fulkovou, prebira dr. Helena Kafkova.
Vykonnou redakci opousti prof. Radek Horacek. Pani doc. Fulkova je nadéle
¢lenkou vykonné redakce, véfime, Ze pan prof. Horacek ztistane v okruhu
nasich recenzentti. Obéma kolegtim patfi velké diky za roky fungovani v ¢a-
sopise, doc. Fulkové navic nalezi také podékovani za navigovani ¢asopisu
slozitym terénem narokt akademického provozu na jedné stran¢€, a narokd
$kolni praxe na strané druhé. Doufame, Ze se nam ve slozité dob¢ bude daftit
Uispésné pokracovat v témér devadesatileté tradici ¢asopisu Vytvarna vychova.

Za celou redakci Vam prejeme dobré poctent.
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Cultural Awarness and Expression —
Uvédomit si vlastni kulturu

a umcét se vyjadrit

Magdalena Novotna

Dedikace: domdci odborné vetejnosti bych rdda zprostredkovala krdcenym
prekladem text Cultural Awarness and Expression, vydany Evropskou komisi
vroce 2016. Verim, Ze prispéje do rozvijejici se diskuse o kulturni
kompetenci, kterd bude v kurikuldrni revizi pravdépodobné pripojena

mezi stdvajici klicové kompetence.

Mgr. Magdalena Novotna, Ph.D.
uci didaktiku vytvarné vychovy na
katedre vytvarné vychovy PedF

UK v Praze. Podili se na vyzkumu
profesniho vidéni student( ucitelstvi
prostfednictvim videa. V oborové
didaktice se vénuje tématdm vizualn{
gramotnosti, participaci, inkluzi

a transkulturni spolupraci.

Kontakt:
magdalena.novotna@pedf.cuni.cz



Anotace

Zalezi Evropé na kultute? Jean Monnet, jeden ze zakladateld evropské
integrace, uvedl, Ze pokud by musel svou praci zacit znovu od zacatku,

zacal by kulturou: ,,Si ¢’était a recommencger, je commencgerais par la
culture.” (Jean Monnet citovany v Denis de Rougemont tel qu’en lui-méme,
Cadmos 33/1986, s. 22) ,,Vétsina ¢lenskych stati EU podporuje podle
autorti dokumentu kulturni kompetenci pouze v omezené miie ¢i nepfimo.
Zaclenéni klicové kompetence 8 do Skolniho kurikula je jedinym zptisobem,
jak zajistit, aby se stala soucasti vzdélavaciho programu pro vSechny zaky,
anejen pro nékolik $tastlived. !

Klicova slova

kurikulum, kompetence, kultura, kulturni povédomi a vyjadfeni, vytvarna
vychova, kulturni identita, kulturni dédictvi, interkulturni dialog,
udrZitelnost

Abstract

Does Europe care about culture? Jean Monnet, one of the founders of
European integration, said that if he had to start his work all over again, he
would start with culture: ,,Si ¢’était a recommencer, je commencerais par la
culture.“ (Jean Monnet quoted in Denis de Rougemont tel qu'en lui-méme,
Cadmos 33/1986, p. 22) ,Most [EU Member States] still work on KC#8 in

a very implicit, indirect or even vague way. Embedding KC#8 into the school
curriculum in an explicit and clear manner is the only way to ensure that it
will be a competence for all and not just for the lucky few.“

Keywords

Curriculum, competence, culture, culture awarness and expression,
art education, cultural identity, cultural heritige, intercultural dialog,
sustainability

1 Prekladany dokument, s. 44



Kulturni kompetence v evropskych dokumentech

Evropska Unie vydala text Cultural Awarness and Expression v roce 20162.
V dobé, kdy u nas probihaji prace na revizi RAmcového vzdélavaciho progra-
mu pro zakladni vzdélavani, povazujeme za prinosné predstavit jej ¢tenafi
ve stru¢ném piekladu do CesStiny. A to zejména proto, ze explicitné po-
jmenovana a definovana kulturni kompetence dosud chybi mezi klicovymi
kompetencemi formulovanymi v ¢eském kurikulu. Vétime, Ze se nékteré
z tezi predlozeného textu uplatni i v diskusi o budouci podobé kurikula
v Ceské republice.

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani® uvadi aktualné
tyto klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feseni problé-
mi, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompe-
tence obc¢anské, kompetence pracovni a kompetence digitalni. Kompetence
obcanska zminuje kulturu takto: (zak) ,respektuje, chrani a oceni nase tra-
dice a kulturni i historické dédictvi, projevuje pozitivni postoj k uméleckym
dildm, smysl pro kulturu a tvofivost, aktivné se zapojuje do kulturniho déni
a sportovnich aktivit* (s. 12).

Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia? uvadi tyto kompetence:
k uceni, k feSeni problémii, kompetenci komunikativni, kompetenci socialni
a personalni, kompetenci ob¢anskou, kompetenci k podnikavosti. Kulturni
dédictvi zminuje v tomto smyslu: (zak) ,rozsifuje své poznani a chapani
kulturnich a duchovnich hodnot, spoluvytvari je a chrani® (s. 10).

Fakt, ze se vyraz kulturni neobjevuje pfimo v nazvu kompetence, po-
vazujeme za nedostatek. Kulturni kompetence je tak v oblasti vzdélavani
odsouvana na okrajovou pozici, obdobné jako je kultura marginalizovana
celospolecensky.

Evropské dokumenty hovori o klicovych kompetencich v kontextu ce-
lozivotniho uceni takto: , Klicové kompetence zahrnuji znalosti, dovednosti
a postoje, které vS§ichni potfebuji ke svému osobnimu naplnéni a rozvoji,
zaméstnatelnosti, socialnimu zaclenéni a aktivhimu ob¢anstvi. Rada Evropy
doporucuje osm klicovych kompetenci: gramotnost; mnohojazy¢nost; ma-
tematické dovednosti a dovednosti v oblasti pfirodnich véd a inZenyrstvi;
digitalni kompetence a kompetence v oblasti technologii; personalni do-
vednosti a schopnost nabyt nové kompetence; aktivni ob¢anstvi; podnika-
telské mysleni a kulturni povédomi a vyjadfovani.“ (tzv. spole¢ny evropsky
referen¢ni ramec klicovych kompetenci). Dokument s nazvem Cultural
Awarness and Expression se zabyva touto klicovou kompetenci oddélené,
avSak zdtraziuje jeji navaznost na ostatni uvedené kompetence.

2 European Commission, Directorate-General for Education, Youth, Sport and Culture, (2016).
Cultural awareness and expression handbook : open method of coordination (OMC) working
group of EU Member States’ experts on ‘cultural awareness and expression, Publications
Office.
https://data.europa.eu/doi/10.2766/940338

3 https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/
ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/

4 https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/
ramcove-vzdelavaci-programy-pro-gymnazia-rvp-g/
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Zastavme se na chvili u pojmenovani zminované kompetence. Do ceStiny
je prekladana jako jako Kulturni povédomi a vyjddreni. V ndzvu kompetence
vnimame dvé roviny: receptivni a produktivni. Tuto dualitu najdeme také
naptiklad ve formulaci vizualni gramotnosti, jak ji uvadi Envil - European
Network for Visual Literacy®. Anglické slovo awarness lze pteloZit jako po-
védomi, ale i jako uvédoméni. Uvédoméni/uvédomovani si vlastni kultury
a kulturnich odli$nosti povazujeme za velice vyznamnou slozku oblasti,
0 niz je rec.

Nasledujici text predstavuje kraceny preklad zpravy, nema byt jejim
vykladem. Je kracen zhruba na tfetinu. A to zejména tam, kde rozepisuje
pojmy uvedené ve schématech ¢i tabulkach. Rozsah prispévku je urcéen jeho
typem. Autorka si uvédomuje, Ze samotny vybér pasazi je téz interpretaci
svého druhu. Pieklad dodrzuje ¢lenéni a logiku ptivodniho dokumentu,
véetné ¢islovani, struktury a nazvti podkapitol.

Kapitola 1 - Kulturni povédomi a vyjadieni, predstavuje celkovou dikci
dokumentu a popisuje jeho vznik a strukturu. Pfeklad neni doslovny, shr-
nuje uvedené informace tak, aby si ¢tenafi mohli udélat predstavu o podobé
a relevanci predkladaného textu. Kapitolu 2 jsme zkratili jen mélo, pfedsta-
vuje totiz klicové pojmy celé oblasti. Kapitola 3 uvadi prehled vsech Lekci,
véetné piikladd dobré praxe z jednotlivych zemi tak, aby si je mohli zdjemci
pripadné dohledat. Popis jednotlivych Lekci je zestruénén. Kapitola 4 uvadi
kompletni predklad tabulky se vS§emi jedenacti Doporuc¢enimi. Vypustén je
v8ak jejich rozklad, ktery neobsahuje dalsi zasadni informace ¢i argumenty.
Na samém konci ¢tenari najdou kompletni seznam odkazovanych doku-
mentt, a to proto, aby pfeklad mohl poslouzit jako ptehled souvisejicich
evropskych dokumentti a zprav. Zatazen je také seznam odbornikd, ktefi
se na pripravé dokumentu podileli. Seznam zastupcti vSech zicastnénych
¢lenskych statd v prekladu neuvadime.

Nazev zdrojového prekladaného dokumentu Cultural Awarness and Ex-
pression (2016) nebudeme v textu v citacich stale opakovat, budou uvedena
pouze ¢isla stranek pro lepsi orientaci ¢tenar.

1. Kulturni povédomi a vyjadreni

Klicova kompetence ¢. 8 (KC#8), kulturni povédomi a vyjddreni zahrnuje
mnoho prvkd, naptiklad tviréi vyjadiovani myslenek, zkuSenosti a emoci
zprostredkovanych riznymi médii véetné hudby, performativniho uméni,
literatury, vizualniho uméni a intermedialnich a hybridnich forem, které se
objevily diky novym médiim. Zdtraznuje dtlezitost kulturnich znalosti a do-
vednosti, nezbytnych jak k ocenéni kulturnich hodnot a k tomu, abychom se
dokazali tésit z uméleckych dél, tak k naSemu sebevyjadieni prostiednictvim
rtuznych médii. Stoji na myslence, Ze diikladné porozuméni vlastni kultute
spolu s pocitem identity jsou zakladni pfedpoklady otevieného pfistupu
k ostatnim a respektu k rozmanitosti kulturnich projevt.

5 https://envil.eu/



Barend van Heusden (2014), profesor kultury a poznavani na univerzité
v Groningenu, tvrdi, Ze kultura urcuje zptisob, jakym se divame na sebe a na
druhé. Siroky a uceleny rozvoj nasich kompetenci v oblasti vnimani, pred-
stavivosti, konceptualizace a analyzy druhych i sebe sama je velmi dtlezity:
»Kultura ve smyslu poznani je zakladem védomého lidského jednani.“

Souvislosti

V dne$nim svété, zahlceném mnozstvim obrazi, neustalymi a rychlymi
zménami a silnou potfebou sebeurceni a identity, je kulturni povédomi
a vyjadfeni pravem oznacovano za klicovou [kurziva v pivodnim dokumen-
tu] kompetenci. V poslednich letech je Evropa svédkem vaznych tutokd na
myslenku otevirené spole¢nosti. Lidé polozili Zivoty za svobodu projevu nebo
pri Gcasti na kulturnim déni. VSechny evropské narody jsou konfrontovany
s dtsledky radikalizace rizného typu, jako jsou dehumanizace a nésili. Na-
stal ¢as postavit se na obranu sdilenych evropskych hodnot svobody slova
a projevu a respektovani kulturni rozmanitosti.

Na obou stranach politického spektra roste hrozba extremismu. Prehli-
zeni pocitli nedtvéry, marginalizace a vylucovani vytvari atmosféru strachu
a hnévu ve spolecnosti. Vzdélavani v oblasti kulturniho povédomi a vyjadfo-
vani mze pomoci prekonat pocity strachu a nedGvéry a miize rozvijet nasi
lidskou schopnost porozumét druhym i sobé samym.

Mnoho ¢lenskych statti EU zazilo dlouhé obdobi miru a stability. Uplynu-
14 desetileti prosperity byla dobrym zakladem pro kulturni a umélecky rozvoj.
Evropska mésta a regiony ohromuji rozmanitosti a bohatstvim kultury, kul-
turniho dédictvi a uméni, vyjadfujicich cenné pohledy na svét a lidsky Zivot.

Konflikty a valky vSak nejsou prizraky minulosti. Ve skute¢nosti nikdy
nebyly pfili§ vzdalené. Nyni se dotykaji hranic nasich zemi a znovu ovliviiuji
nés vefejny prostor. Zijeme v digitadlnim svét&, ktery se stal zcela vzijemné
zavislym a propojenym. Vazna finané¢ni krize nas nuti pfehodnocovat sta-
vajici ekonomické modely a vytvaret nové zpisoby, jak zajistit soucasnou
i budouci prosperitu. Kulturni globalizace, zména klimatu a demografické
zmeény zpusobuji krizi identit a zpochybniuji nejen nase spolefenské modely,
ale i obraz nas samych. Obrazy kazdodenniho Zivota, politiky, konflikta,
tragédii, kultury, zabavy a umeéni, které neustale proudi do nasich domovti,
§kol a vetrejnych prostor ukazuji tyto tendence. Rozumét jim neni jedno-
duché, ale je to velice dilezité. V tomto kontextu jsou rozvijeni a kultivace
naseho kulturniho povédomi a vyjadfovani nesmirné dilezité, abychom byli
schopni ¢elit vyzvam budoucnosti.

Definice pojmu
Kultura je slozity pojem, ktery l1ze omezit na svét uméni. Lze ho vSak chapat

i8ifeji a zahrnout do néj kulturni dédictvi, humanitni védy a filozofii. V nej-
$ir$im slova smyslu se mize vztahovat na v§echny aspekty lidského chovani.
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Ve vefejnych debatach o vyznamu vzdélani v oblasti uméni a kultury se
pouzivaji rizné zplsoby argumentace. Nékteré navazuji na bohatou tradici
estetiky, v niz je umélecké vzdélavani chapano jako vstup do svéta ,vysokého"
umeéni, s dirazem na déjiny umeéni a umélecké dovednosti. V poslednich
desetiletich jsme také svédky jiného uvazovani, jemuz dominuje ekonomické
hledisko. To zdtraznuje vyznam kreativity a inovaci. V reakci na souc¢asné
ekonomické a technologické vyzvy roste pocet hybridnich uméleckych fo-
rem. Kromé toho existovala, existuje a bude vZdy existovat socialni linie
argumentace, v niz je vzdélavani v oblasti uméni a kultury povazovano za
prispévek k socialni soudrznosti a identité. Evropska definice kulturniho
povédomi a vyjddreni se dotyka vSech téchto perspektiv. VSechny zaujimaji
normativni pozici, ktera neni problémem, pokud jsme si ji védomi. Nase
pozice, zakofenéna v demokratické tradici mys$leni, spociva v presvédceni,
ze kultura by méla byt povaZovana za skutec¢né zasadni pro lidsky Zivot.

Studie Wimmera a Bamfordové (2014) ukazala, Ze existuji velké rozdily
ve zpusobu, jakym ¢lenské staty definuji kulturni vzdélavani. Rozhodli jsme
se vzit tyto rozdily za dané. Dokazuji tradici rozmanitosti v oblasti vzdélavani
a kultury na nasem kontinentu. Na narodni i lokalni irovni, ve §kolach ¢i
kulturnich institucich, 1ze nalézt zna¢né rozdilné nazory na to, co tvoii nebo
by mélo tvorit kulturni ¢i umélecké vzdélavani. Nesnazili jsme se obhajovat
jeden ,pravy“ model, ale prozkoumat riiznorodost shromazdénim ptikladi,
které jsou povazovany za ,,dobrou praxi“ ve své zemi.

Bez ohledu na nas respekt k rtiznorodosti sdilime néktera spole¢na pre-
svédceni a idealy. Jsme si védomi toho, Ze se vSichni lidé rodi s neomezenou
schopnosti ucit se. Pevné véfime v nezpochybnitelné zasady demokracie
a svobody projevu, které zarucuji irodnou ptidu, na niz se nase lidské schop-
nosti mohou rozvijet, a to v souladu s ustanovenimi Umluvy OSN o lidskych
pravech a zakladnich svobodach o pravech ditéte®.

Vznik dokumentu Cultural Awarness and Expression

Pracovni skupina byla ztizena v roce 2014. Postupovala na zakladé dobrovolné
spoluprace mezi ¢lenskymi staty, které si vymeénovaly postupy a zkuSenosti.
Cilem bylo vytvotit priruc¢ku osvédcéenych postupti pro vzdélavaci organy na
narodni a evropské urovni. Rozhodli jsme se pro $iroky vyklad mandatu,
jehoz vysledkem bude zprava, ktera nejen mapuje stavajici situaci v dané

6 Staty, které jsou smluvni stranou tmluvy, se shoduji, Ze vychova ditéte ma smérovat k:

a) rozvoji osobnosti ditéte, jeho nadani a rozumovych a fyzickych schopnosti v co nejsirsim
objemu,

b) vychové zamérené na posilovani tcty k lidskym praviim a zakladnim svobodam a také
k zasadam zakotvenym v Charté spojenych narod,

) vychové zaméfené na posilovanf tcty k rodi¢tim ditéte, ke své vlastni kulture, jazyku
a hodnotam, k narodnim hodnotam zemé trvalého pobytu, jakoZ i zemé jeho ptvodu
a k jinym civilizacim,

d) pfipravé ditéte na zodpovédny Zivot ve svobodné spole¢nosti, v duchu porozuméni, miru,
snasenlivosti, rovnosti pohlavi a pfatelstvi mezi v§emi narody, etnickymi, narodnostnimi
a nabozenskymi skupinami a osobami domorodého ptivodu,

e) vychové zamérené na posilovani tcty k pfirodnimu prostiedi.
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oblasti v ¢lenskych statech, ale prinasi také jeji reflexi a doporuceni. Ve
skupiné bylo zastoupeno 25 ¢lenskych statli, véetné zastupcli ministerstev
$kolstvi a kultury, narodnich expertnich center a poradnich sbord, a odbor-
nikd z praxe kulturniho vzdélavani.”

Struktura dokumentu Cultural Awarness and Expression

Po tvodu nasleduje kapitola 2 od Ernsta Wagnera, vénovana termintm,
konceptiim a diskursu oblasti kulturniho povédomi a vyjadreni. V kapitole
3 uvaZzuje Lode Vermeerschova o postupech osvédcenych v praxi v jednot-
livych zemich. Kapitola 4 pfinasi doporuceni pro tvirce politik na narodni
a evropské urovni, jak rozvijet klicové kompetence kulturniho povédomi
a vyjadrovani. V piekladu budeme pro pfehlednost dodrzovat strukturu
a ¢islovani kapitol predkladané zpravy.

2. Terminy a pojmy

2.1 Doporudeni Evropského parlamentu a Rady®

Kulturni povédomi a vyjadreni je v dokumentu nazvaném Doporuceni Evrop-
ského parlamentu a Rady® definovano jako docenéni tviiréitho vyjadiovani
myslenek, zkuSenosti a emoci riznymi médii, véetné hudby, scénického
uméni, literatury a vizualniho uméni.

Zakladni znalosti, dovednosti a postoje

Kulturni znalost zahrnuje povédomi o mistnim, narodnim a evropském
kulturnim dédictvi a jejich misté ve svété. Vztahuje se k zakladni znalosti
vyznamnych kulturnich dél, véetné popularni souc¢asné kultury. Je nezbytné
porozumét kulturni a jazykové rozmanitosti v Evropé a dal$ich regionech
svéta a potiebé jeji ochrany, véetné vyznamu estetického rozméru kazdo-
denniho Zivota.

Dovednosti se tykaji jak ocenovani uméleckych dél a performanci
a schopnosti tésit se z nich, tak i sebevyjadieni riznymi prostiredky s vy-
uzitim vlastnich schopnosti tviircti. Dovednosti zahrnuji také schopnost
propojit vlastni tviirci ¢innost a vyjadfeni s nazory ostatnich a schopnost
vyuzit socidlni a ekonomické prileZitosti v kulturnich aktivitach. Kulturni
vyjadreni je nezbytné pro rozvoj tvtiréich dovednosti, které 1ze prenést do
raznych profesnich oblasti.

7 Jako z4stupkyné Ceské republiky je v dokumentu uvedena Kristyna Ztrkova z MSMT.
Uvadime kurzivou, protoze se jedna o nazev dokumentu.

9 The Recommendation of the European Parliament and of the Council (18 December 2006)
on key competences for lifelong learning (2006/962/EC) p. L 394/18
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Dobré porozuméni vlastni kultufe a pocit identity mohou poskytnout za-
klad pro otevieny pristup k rozmanitosti kulturnich projevi a respekt k nim.
Pozitivni pristup zahrnuje také kreativitu a ochotu kultivovat estetické citéni
prostiednictvim uméleckého sebevyjadieni a i¢asti na kulturnim Zivoté.!°

2.2 Interpretace dokumentu Doporucenti o klicovych
schopnostech pro celoZivotni uéeni

Teoreticky model Doporuceni vychdzi ze sou¢asného stavu chapani kompe-
tence. Prekryvaji se zde tfi irovné: (a) kompetence definovana jako kulturni
povédomi a vyjddreni s jeho dimenzemi znalosti, dovednosti a postojt; (b)
normativni cile, k nimz tato kompetence pfispiva; (c) obsah, s ohledem na
ktery je tato kompetence rozvijena, tedy vSechny kulturni formy.

Obrazovd priloha €. 1 (s. 100)

2.3 Vysvétleni dalezitych pojmu

Kompetence/kli¢ové kompetence

Doporuceni Evropského parlamentu a Rady o klicovych kompetencich pro celoZi-

votnivzdéldvdani z 18.12. 2006 (2006/962/EC; p. L 394/18) uziva dva dulezité
obecné pojmy: kompetence a klicovd kompetence. Pouzivani pojmu (a tim
i modelu) kompetence!! navazuje na zménu paradigmatu v pedagogice,
ktera probiha v Evropé od poloviny 20. stoleti. Organizace pro hospodatskou
spolupraci a rozvoj (OECD) k ni pfispé€la predev§sim zavedenim Programu

pro mezinarodni hodnoceni zakt (PISA), jehoz prvni vysledky byly zvefej-
nény v roce 2000.

Kompetence

Kompetencni pfistup nam umoznuje jasné chapat vysledky uceni. Kromé
dobte znamych hledisek vstupti (napfiklad uc¢ebni plany, zdroje) a procesu
(naptiklad kvalita vyuky) zdarazhuje vysledek!?/vystup!® uéeni (kompe-

Nexs e

tence). Tento pfistup naznacuje, Ze nejdilezitéjsi je, ¢eho je ve vzdélavani

10 Kultura, uméni, umélecké vzdélavani a kulturni vychova jsou hodnotové neutralni. Miizeme
je vyuZit k obohaceni zivota demokratické spole¢nosti, ale také k propagandé, napfiklad
totalitniho, agresivniho systému. Proto potfebuje kultura normativni ramec a pribéznou
diskusi o kritériich, ktera pomahaji hodnotit jeho uzivani. Text EU poskytuje dvé takova
kritéria: ,otevieny pfistup a respekt k rozmanitosti”a ,participaci”. Prvni z nich se tyka
interkulturni vymény mezi kulturami, které jsou povazovany za rovnocenné (jak v ramci
spole¢nosti, tak mezi jednotlivymi spole¢nostmi/staty); druhy se tyka aspektu demokracie,
ktery zahrnuje poZadavek otevienosti vici vsem.

n Zdaraznénf textu v pavodni jazykové verzi dokumentu.
12 outcome
13 output
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skute¢né dosazeno. Vstupy a procesy slouzi tomuto vysledku. Uc¢itelé, vzdé-
lavatelé, mediatofi a cilové skupiny védi, jakym zpisobem dosahnout kon-
krétniho vysledku (pfisluSnym procesem), politici jsou zodpovédni za vstupy,
které tento vysledek umoznuji (zdroje jako jsou ucitelské pozice, architektura
$kol, ucebnice, osnovy a vzdélavani uditeli).

Zajmem pedagogiky/vzdélavani jsou moznosti osvojovani si kompetenci
s ohledem na znalosti, dovednosti a postoje. Tyto tii dimenze spole¢né tvoii
kompetence. Je dilezité poznamenat, Ze kompetence nelze sledovat samy
o sobé. Potfebujeme sledovat néjaky vykon (napiiklad feSeni problému),
abychom zjistili, zda je osoba kompetentni.

Klicové kompetence

Koncept kli¢ovych kompetenci je reakci na skute¢nost, Ze si uvédomujeme,
ze neni presné jasné, co budou muset pristi generace umét a které konkrétni
znalosti, dovednosti a postoje budou dulezité pro prekonani budoucich vyzev.
Pfesto vzdélavaci systémy musi budouci generace takto vybavit. Resit toto
dilema ndm umoznuje diskuse o obecnych kli¢ovych kompetencich (které
udavaji spiSe smér nez konkrétni obsah).

Umélecké/kulturni vzdélavani

Doporuceni Evropského parlamentu a Rady o klicovych kompetencich pro celo-

Zivotni uceni se nezabyva konkrétnimi vzdélavacimi pfistupy nebo aktéry,

ktefi mohou kli¢ovou kompetenci kulturniho povédomi a vyjadfeni rozvijet.

Clenské staty EU vytvotily rizné nastroje, aby podpofily osvojeni této kom-

petence pedagogickymi prostfedky; ve formalnim vzdélavani (naptiklad ve

skolach) se tak déje pfimo, v neformalnim vzdélavani (naptiklad kulturni

instituce) spiSe nepfimym zptsobem a v informalnim vzdélavani (v rodinach

a vrstevnickych skupinach) témét vyhradné nepfimo. Hlavnimi néstroji roz-

voje kulturniho povédomi a vyjadfeni jsou umélecké a kulturni vzdélavani.

Jedna se o vzajemné se dopliiujici koncepty, oba jsou stejné dtlezité pro

pochopeni obsahu a praktickou realizaci KC#8.

Umélecké a kulturni vzdélavani maji zadsadni vyznam v celozivotnim

vzdélavani a pro plny rozvoj osobnosti a obc¢anstvi.

® Jsou soucasti vSech obdobi a vSech oblasti Zivota.

® Zahrnuji procesy uceni a rozvoje ve formalnim, neformalnim a informal-
nim vzdélavani.

® Toto chapanivychazi z holistického (celostniho) pristupu ke vzdélavani
a uceni, ktery zahrnuje vSechny emocionalni, fyzické, kognitivni, socialni,
estetické a moralni aspekty lidského vzdélavani a vychovy.

® Umcélecké a kulturni vzdélavani zahrnuji vychovu k uméni (naptiklad pod-
poru mladych talentd, ktefi mohou tvofit pristi generaci umélctt), vichovu
v uméni ( podpora kazdého, aby vyuzival své schopnosti k uméleckému
prozitku) a vychovu uménim (vyuziti uméni pro jiné ucely, naptiklad
k vyuziti rGznych styli uceni nebo k tviiréimu pristupu v neuméleckych
oblastech).
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® Umélecké a kulturni vzdélavani podporuje lidi v poznavani jejich kul-
turniho dédictvi a v zajmu o rtizné formy tradi¢niho i souc¢asného uméni
(umélecké vzdélavani v uzsim slova smyslu) a v zajmu o kazdodenni kul-
turu (kulturni vzdélavani v $ir§im slova smyslu) jako zdroj soucasného

i budouciho Zivota.

To, jak pojimame a prozivame sviij Zivot, nachazi svlij vyraz v uméni a v kul-
turnich formach kazdodenniho Zivota. Nasledné to ovliviiuje nase vnimani,
aktivity a postoje ve vSech oblastech zivota. RozliSeni kulturni vychovy
a uméleckého vzdélavani se tyka sirsiho pristupu (kultury) na jedné strané
a specifického pfistupu (uméni) na strané druhé.

Kulturu 1ze v tomto kontextu chéapat jako odkaz na specifické, ale také
velmi zasadni oblasti zivota. Zahrnuje zvyky, viru a zptisoby Zivota - véetné
uméni. Je oznacovana jako ,cely komplex osobitych duchovnich, material-
nich, intelektualnich a emocionalnich rysd, které charakterizuji spole¢nost
nebo socialni skupinu, [zahrnujici] nejen uméni a literaturu, ale také zptsoby
Zivota, zakladni prava ¢lovéka, hodnotové systémy, tradice a viru“!4. Lze je
srovnavat s riznorodou zasobou obnovitelnych zdrojt, které se predavaji
Z generace na generaci, z niz lidé ¢erpaji inspiraci a skrze niz vyjadiuji smysl,
ktery piicitaji své existenci.!®

Uméni. Svobodna uméni predstavuji (evropsky) kanon, ktery tvori
piedev$im vytvarné uméni, hudba, divadlo/drama, tanec a literatura'®. Ev-
ropska civilizace pro né vytvorila instituce: muzea, koncertni sin¢, divadla
a knihovny. Uméni se vyucuje jako predmét na univerzitach/akademiich
s cilem vychovavat umélce. Vyucuje se také na §kolach jako soucast vSeobec-
ného vzdélani, pfedevs§im v humanistickém smyslu jako ,,Bildung® ([sebe]
vzdélavanil?. Prostfedkem recepce je esteticky pozitek!®. Uzité uméni zahr-
nuje femesla, architekturu, design, film a média, tedy umélecké formy, které
vytvareji produkty, jeZ 1ze pouZzivat a které plni uréitou funkci. Samoziejmé
existuje také mnoho intermedialnich uméleckych forem, tradi¢nich i nové
vznikajicich, napfiklad cirkus, interaktivni média, hry, street art a podobn¢.
Na tomto pozadi je tfeba rozlisit umelecké vzdélavani a kulturni vychovu
nasledujicim zptisobem.

Umeélecké vzdé€lavani mtize probihat:
1. ve formalnim kontextu (ve Skolnich pfedmétech, naptiklad vizualni umeé-
ni, hudba, drama, literatura, tanec, design - u¢eni v uméni'®). Umélecké

14 Mexico City Declaration on Cultural Policies, pfijata Svétovou konferenci UNESCO v roce
1982.

15 Mexico City Declaration on Cultural Policies, pfijata Svétovou konferenci UNESCO v roce
1982.

16 Tento soubor uméleckych forem lze rozsifit o nasledujici: design/femeslo, architekturu,
digitalni média, fotografii, film, transdisciplinarni a interdisciplinarni p¥istupy/multimédia
atd., pokud se odehravaji v kontextu uméni. Zahrnuje soucasné uméni, stejné jako kulturni
dédictvi (hmotné i nehmotné). Nékterym z uméleckych forem odpovidaji $kolni predméty.

17 Anglickd verze zpravy uvadi pojem jako ,Bildung’ ([self-]formation).

18 Ve smyslu nezistného potésent, jak je popisuje Kant: védomi potéseni, které doprovazi
»svobodnou hru" predstavivosti a porozuméni (pozn. v pivodnim textu).

19 learning in the arts
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vzdélavani mGZe byt vyuzivano také prirezové k objevovani novych nebo
alternativnich metod, napt. v pfirodovédnych predmétech jako je fyzika,
chemie, zemépis, ICT nebo matematika (uceni prostrednictvim uméni®);

2. v neformalnim kontextu, napfiklad v hudebnich $kolach, uméleckych
$kolach, online kurzech, filmovych studiich nebo v uméleckych institucich,
jako jsou divadla, tane¢ni soubory, galerie, nebo v muzeich, pokud jejich
program souvisi s uméleckymi formami, jako jsou vizualni uméni, hudba,
drama, literatura, film nebo tanec;

3. vinformalnim kontextu, naptiklad pfi zpévu a kresleni/malovani s malymi
détmi v rodinach, pfi nacviku hudby nebo tance ve skupinéach vrstevnik nebo
pti fotografovani a sdileni fotografii s virtualnimi prateli na socialnich sitich.

Kulturni vzdélavani probiha:

1. ve formalnim kontextu ve $kolach, a to predevsim v téchto predmétech:
jazyky, dé&jepis, medialni tvorba a sport (uceni kulturnich témat??), ale -
podobné jako vuméleckém vzdélavani - také ve vSech ostatnich predmétech
(uCeni prostfednictvim kultury??);

2. v neformalnim kontextu predevsim v socidlnich centrech, klubech mla-
deZe nebo sportovnich klubech, které svou ¢innost chapou jako kulturni
vzdélavani, aniz by nutné musely byt zaméfeny na kulturu;

3. vinformalnim kontextu, napfiklad v cestovnim ruchu, socidlnich médiich,
pocitacovych hrach, televizi, kin€, rozhlase, knihach atd. Je praktikovano
individualné, v rodinach nebo ve skupinach vrstevnikd.

Umélecké a kulturni vzdélavani mohou vyuzivat spolupraci mezi témito Sesti
oblastmi, pfiCemz prave vazby napii¢ nabyvaji v rozvoji kulturniho povédomi
avyjadreni v Evropé¢ stale vétsiho vyznamu. Proto se v nasledujicich avahach
nerozliSuje mezi pojmy umélecké a kulturni vzdélavani. Pojmy se uzivaji
propojené, a to v souladu s pfevazujicim globalnim pouzivanim, naptiklad
v kontextu UNESCO, OECD nebo International Network for Research in
Arts Education.?3

2.4 Obecna diskuse o cilech a zamysSlenych vystupech
uméleckého a kulturniho vzdélavani

Mezi zG¢astnénymi stranami probihaji zZivé diskuse o zamyslenych i ovéfi-
telnych vysledcich uméleckého/kulturniho vzdélavani. Potiebujeme vychovu
v uméni nebo vychovu prostfednictvim uméni? Chceme uméni ,,vyuzivat”

20 learning through the arts
21 learning in cultural subjects
22 learning through culture

23 http://www.arts-edu.net/
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ik jinym tceldm? Nebo chceme vytvaret mosty mezi riznymi oblastmi
vzdélavani?
Cty¥i hlavni koncepty jsou:

Vychova v uméni/kulture

1. Umélecké/kulturni vzd€lavani pro né€ samé, tedy osvojeni si kulturnich
a uméleckych kompetenci jako nezbytné soucasti rozvoje celistvé bytosti,
které zahrnuje:

umélecké dovednosti;

kulturni identitu;

kulturni dédictvi;

rozvoj publika.

Tento piistup je hlavnim zaméfenim KC#S8.

Vychova prostiednictvim uméni/kultury
2. Vliv uméleckého/kulturniho vzdélavani na vyucovani a uceni s cilem
obrodit didaktiky ¢i vzdélavaci systémy zahrnuje:

e tviréi uceni ve Skolach, preneseni efektti na kognitivni kompetence,

interdisciplinarni pfistupy ke specifickym témattim,;

® rozmanité styly uceni, individualizace pfistupi k uceni;

® rozvoj vzde€lavacich systémi a subsystému (The Whole Institution
Approach??), podpora interdisciplinarniho u¢eni (STEAM?5).
Toto pojeti iizce souvisi s klicovou kompetenci 5 ,,U¢it se ucit®, ale také se
v§emi ostatnimi kli¢ovymi kompetencemi.

3. U&ast na uméleckych, kulturnich a spoleéenskych praktikach podporuje
socialni soudrZznost a:

® kulturni rozmanitost, interkulturni povédomi a dialog;

® udrzitelny rozvoj.

Tyto cile tizce souviseji s klicovou kompetenci 6 ,Socialni a ob¢anské
kompetence® a klicovou kompetenci 8 (Kulturni povédomi a vyjadfeni,
pozn. aut.)

4. Dopad uméleckého/kulturniho vzdélavani na ekonomicky rozvoj jednot-
lived a spole¢nosti se soustfeduje predevsim v oblasti:

® uceni se specifickym dovednostem v odborné pripravé pro kreativni

odvétvi (napf. média, lidova femesla, design);

@ kreativity jako dovednosti inovativnich spole¢nosti 21. stoleti.
Tento pristup souvisi s klicovou kompetenci 4 ,,Digitadlni kompetence®,
klicovou kompetenci 7 ,Podnikatelské mysleni“ a klicovou kompetenci 8.

Doporuceni EU o kli¢ovych kompetencich pro celozivotni uéeni povazuje
»vSechny klicové kompetence za stejné dilezité, kazda z nich miize prispét

24  Jde o pfistup, ktery usiluje o udrzitelny a koordinovany rozvoj viech segmentd dané
instituce. Podporuje jednotlivce, vSechny aktéry (feditele, studenty a ucitele) i celou
komunitu, kterd instituci obklopuje (v pfipadé Skoly rodice, spravce, administratory,
pracovniky stravovani a Gdrzby, aj.)

25  Science, Technology, Engineering, Arts, Mathematics; Véda, Technologie, InZenyrstvi, Uméni,
Matematika.
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k tspésnému zivotu ve vzdélané spole¢nosti®. ,Mnohé z nich se piekryvaji
a vzajemné¢ propojuji: aspekty podstatné pro jednu oblast budou podporovat
i kompetence z jiné oblasti“.

Nasledujici odstavce predstavuji vybér péti podoblasti, které pomahaji
hloubéji porozumét rozsahu a dopadu uméleckého/kulturniho vzdélavani.
Vybér sestavili ¢lenové skupiny OMK podle vyznamu a zastoupeni.

2.4.1 Interkulturni dialog

Odkazované dokumenty

»Kulturni rozmanitosti se rozumi mnohocetnost forem, jejichZ prostiednic-
tvim kultury skupin a spole¢nosti nalézaji své vyjadieni. Tyto projevy se dale
predavaji uvnitf skupin a spole¢nosti i mezi nimi. Kulturni rozmanitost se
neprojevuje pouze v rozliénych formach, jejichz prostfednictvim se vyjadtuje,
obohacuje a predava kulturni dédictvi diky rtiznorodosti kulturnich proje-
v, ale také prostiednictvim raznych zptisobt umélecké tvorby, produkce,
$ifeni, distribuce a uzivani bez ohledu na pouzité prostfedky a technologie.“
(Umluva UNESCO o ochrané a podpofe rozmanitosti kulturnich projevi.
2005. Clanek 4.1)

»Kulturni rozmanitost je hlavnim dédictvim lidstva. Je vysledkem tisici-
letého usili historie a plodem kolektivniho pfinosu vSech narodu prostied-
nictvim jejich jazykd, mySlenek, technik, postupt a vytvorti. Rozmanitost
by se neméla tykat pouze ,téch druhych‘; ma mnoho rozmért a tvoii soucast
jedine¢né identity kazdého jednotlivce. Kulturni rozmanitost umoziuje ne-
ustale nové redefinovat identity a rozdily. Je nezbytnou soucasti spolecenské
harmonie, ob¢anstvi a vytvareni mirové spole¢nosti.“ (Culture 21: Actions.
Commitments on the role of culture in sustainable cities. 21 February 2015)2®

»V multikulturnich spole¢nostech je jednou z hlavnich vyzev celozZi-
votniho vzdélavani nase kapacita udit se zit spole¢né. [...] Umeélecké a hu-
manitni vzdélavani, multimedialni aktivity, muzea a cestovani pomahaji
rozvijet kritické dovednosti nezbytné pro boj proti jednostrannym nazortim
a schopnost prizptisobovat se kulturné rozmanitému socialnimu prostredi
a reagovat na vyzvy interkulturniho dialogu. Cinit lidi vnimavéjsi vaéi kul-
turni rozmanitosti je spise véci pristupt, metod a postoji nez prizptisobeni
obsahu. Nez se tolerance stane dovednosti, je tieba ji praktikovat. [...] Uméni
je silnym a univerzalnim nastrojem pro podporu vzajemného porozuméni
a miru a praktikovani uméni je mocnym zptsobem socializace. Vyuka umé-
ni pomaha propojit védecké a emocni procesy s intuici - klicovym prvkem
kultivace postojti podporujicich interkulturni otevienost. Umélecka vychova
muze také pomoci feSit etnocentrismus, kulturni predsudky, stereotypizaci

26 Dostupné z https://agenda2iculture.net/sites/default/files/files/culture21-actions/
c21_o15_en.pdf
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a predsudky, diskriminaci a rasismus.“ (UNESCO World Report. Investing
in Cultural Diversity and Intercultural Dialogue. 2009. Cast 2. kapitola 4)?’

»Kulturni znalosti [...] jsou nezbytné pro pochopeni kulturni a jazykové
rozmanitosti v Evropé a dalsich regionech svéta [...] Dovednosti zahrnuji
také schopnost propojit vlastni tviiréi a vyrazova hlediska s nazory ostatnich.
[...] Porozuméni vlastni kultufe a smysl pro identitu mohou byt zdkladem
otevieného postoje a respektu k rozmanitosti kulturnich projevt.“ (Klicova
kompetence 8)

Umeélecké/kulturni vzdélavani
a interkulturni povédomi a dialog

Text EU tykajici se kli¢ové kompetence ¢. 8 uvadi jasny (normativni) cil, a to

schopnost osvojit si ,otevireny postoj k rozmanitosti a respekt k ni“. Tim je

v souladu s Umluvou UNESCO O ochrané a podpofe rozmanitosti kulturnich

projevi. Interkulturni povédomi, dialog a nestranna kulturni vyména (uvnitf

spole¢nosti i mezi spole¢nostmi/staty) jsou pokladany za kli¢ové podminky

pro vzdélavani evropskych obéant otevieného a respektujicitho smysleni,

a tim i pro utvareni socialné soudrzné a mirové Evropy. Umélecké a kulturni

vzdélavani je ve vhodném prostiedi a s vhodnou infrastrukturou schopno

prispivat k dosazeni tohoto cile tim, Ze péstuje postoje, dovednosti a znalosti

komplexnim zptisobem, a ve spojeni s pfibuznymi obory. RozliSujeme tfi

rozdilné pristupy: multikulturni, ktery klade dtiraz na souziti rozmanitych

zpusobt zivota nebo kulturnich zvyklosti; interkulturni, zdaraznujici

dialog, interakci a vztahy mezi skupinami a Zivotnimi styly s ohledem na

definovani sebe sama a druhych; a transkulturni pristup, ktery se soustiedi

na procesy vynorovani se a vzniku novych hybridnich forem v rozmanitych

a proménlivych prostiedich. Jejich pfijeti zavisi na souvislostech.

Kulturni vychova v kontextu multikulturalismu?® nabizi specifické

moznosti, napt:

® zazit a ocenit rozmanitost, neznamé kulturni formy vyjadfeni, a zhodnotit
jejich relevanci ve vztahu k sobé samému;

® pozorovat kulturni rozdily a vyuzivat ziskané poznatky k obohaceni
vlastniho Zivota a ke zlepSeni komunikace s ostatnimi;

® vnimat predméty, zvyky a formy jako tviir¢i feSeni pro rizné kulturni
ukoly ve specifickych souvislostech;

® porovnavat kultury, ocefiovat rozmanitost jako hodnotu a zkoumat a utva-
fet individudlni zkuSenosti;

® umét posoudit a vybirat.

V interkulturnim kontextu mtze kulturni vychova podporovat nasledujici

dovednosti:

® chapat kulturu jako konstrukt a propojovat kulturni koncepty;

® interpretovat a vyhodnocovat kulturni jevy s ohledem na individualni,
skupinova a univerzalni kritéria;

27  Svétova zprava UNESCO. Investice do kulturni rozmanitosti a mezikulturniho dialogu. 2009.
Dostupné z https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pfo000184755

28  Vtextu dodrzujeme uzivani tu¢ného pisma, kurzivy aj.
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@ iniciovat a navazovat dialog a interakci;
® odhalovat, chapat a odhadovat potencialni konflikt;
® rozvijet formy kulturni interakce v ramci lidskych prav.

Transkulturni pristup bude klast diraz na nasledujici aspekty:
® objevit zastfesujici nebo univerzalni procesy v rozvoji kultury;
® dekodovat specifické kulturni jevy jako transkulturni jevy;

® posoudit zaméry a dtsledky;

® zazit a vytvorit hybriditu;

@ jednat ve vefejném prostoru.

Souvisejici priklady dobré praxe: Hlasité ¢teni (Urban Woorden; Belgie -
Vlamsko), Zptisoby vidéni II (Irsko)

2.4.2 Kulturni identita

Odkazované dokumenty

»Lidé ve vSech kulturach vzdy hledali a budou hledat odpovédi na otazky
souvisejici s jejich existenci. Kazda kultura rozviji prostfedky, kterymi se
sdileji a komunikuji zji§téni ziskana pfi hledani porozuméni. Zakladni-
mi prvky komunikace jsou slova, pohyby, doteky, zvuky, rytmy a obrazy.
V mnoha kulturach jsou vyrazy, které sdéluji vhledy a oteviraji prostor pro
reflexi nazyvany ,uménim®. [...] ,Jakykoli pristup k uméleckému vzdélava-
ni musi vychazet z kultur/y, ke které/ym se zak hlasi. Poznani a nasledny
respekt a docenéni ostatnich kultur 1ze nejlépe stavét na davére a ptijeti
kultury vlastni. Centrdlnim momentem je akceptovani neustalého vyvoje
kultury a jeji hodnoty v kontextu historie i soucasnosti.“ (UNESCO. Road
Map for Arts Education — Building Creative Capacities for the 21st Century.
2006. Kapitola: Pojmy souvisejici s vytvarnou vychovou, odstavce: Pristupy
k uméleckému vzdélavani).?®

»Dovednosti se tykaji jak ocenéni, tak vyjadieni: ocenéni a potéseni
z uméleckych dél a performanci, jakoZ i sebevyjadieni prostirednictvim rtiz-
nych médii s vyuzitim vlastnich schopnosti. [...] Porozuméni vlastni kultuie
a smysl pro identitu mohou byt zakladem otevieného postoje a respektu

o

k rozmanitosti kulturnich projevti.“ (Klicova kompetence 8)

Umélecké a kulturni vzdélavani a kulturni identita

Lidé mohou k u¢eni a ke svétu pfistupovat riznymi zptisoby.3° Antropolo-
gické pristupy identifikovaly ¢tyfi rtizné strategie chapani svéta, orientace

29  UNESCO. Plan uméleckého vzdélavani - budovani tviréich dovednosti pro 21. stoleti.

30  PISA (2000): Baumert, Jirgen, PISA 2000: Basiskompetenzen von Schilerinnen und
Schilern im internationalen Vergleich, Opladen, p. 21; Baumert, Jirgen (2002): Deutschland
im internationalen Bildungsvergleich in Kilius, N. et al. (eds.): Die Zukunft der Bildung,
Frankfurt/Main, p. 113.
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v ném a jeho vytvareni. Tyto pristupy nelze vzijemné zaménovat a nelze je
kategorizovat. Jsou to: kognitivné-instrumentalni, eticko-hodnotici, estetic-
ko-expresivni a konstitutivné-nabozenské. V dnesnich spole¢nostech byvaji
ve Skolnich osnovach zastoupeny takto:
® kognitivné-instrumentalni pfistup v predmétech jako jsou prirodni
védy a matematika;
® cticko-hodnotici pristup v pfedmétech, jako jsou déjepis, ekonomie,
obcanska vychova a vychova k ob¢anstvi nebo pravni véda;
® csteticko-vyrazovy pristup v predmétech vizualni uméni, hudba,
drama, literatura a tanec/sport;
® konstitutivni pfistup — hledani smyslu - v pfedmétech jako napft.
filosofie, etika nebo nabozenstvi.

Tuto klasifikaci mtizeme spojit s otazkou kulturni identity. Pouze takové
vzdélavani, které harmonicky propojuje vSechny ¢tyfi uvedené pristupy,
mizeme oznacit jako vyrovnavajici se s antropologickymi podminkami lid-
ské existence. Kulturni identita mtGZze byt povazovana za vystup a vysledek
vzdélavani v Sirokém smyslu slova. Jeji vytvareni je ikkolem vSech oborti ve
vSech dobach. Jeji rozvoj je celoZivotnim procesem a je vzdy mnohostranny
a proménlivy.

Umeélecka/kulturni vychova vychazi z esteticko-vyrazového pristupu.
V prvni fazi jde o vychovu v oblasti uméni/kultury (viz vyse). Kulturni iden-
tita je proménlivé a Zivouci povédomi o vlastnim mysleni a chovani ve vsech
¢tyfech dimenzich a porozuméni mysleni a chovani druhych (metakognitiv-
ni, reflektivni iroven v umélecké/kulturni vychove). Kulturni identita musi
byt rozvijena individualné. Zahrnuje moznost néco vytvaret, byt kreativni
a prozivat a vyjadfovat se prostfednictvim kultury. Uzce souvisi s pojmem
odpovédného, dynamického, vyrovnaného, empatického, citlivého, otevie-
ného, zvidavého a tviiréiho jedince, jenZ ma potéSeni z krasy.

Rozvoj kulturni identity vyZaduje rozvijeni umeéleckych dovednosti. Déti
se napfiklad uéi poslouchat hudbu nebo hrat na hudebni néastroj, vnimat
obrazy nebo je navrhovat, sledovat tanec nebo tan¢it, jit do divadla nebo hrat
divadlo v ramci vlastniho komplexniho rozvoje. K rozvoji uméleckych doved-
nosti se ve formalnim i neformalnim prostiedi zavadéji specifické standardy
kvality - vztahujici se ke kanonu tradi¢nich nebo experimentalnich a otevte-
nych forem. Dovednosti je tfeba zdokonalovat, a to co nejprofesionalnéji.

Souvisejici priklady dobré praxe: ME YOU US (Belgie - Vlamsko), Sit
Bink (Rakousko), Zajimava $kola (Estonsko)

2.4.3 Kulturni dédictvi
Odkazované dokumenty
»Kulturni znalosti zahrnuji povédomi o lokalnim, narodnim a evropském

kulturnim dédictvi a jeho misté ve svété. Zahrnuje zakladni znalosti o hlav-
nich kulturnich dilech, véetné soucasné popularni kultury. Je nezbytné
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porozumét kulturni a jazykové rozmanitosti v Evropé a dalSich regionech
svéta, potfebé porozumét kulturni rozmanitosti v Evropé a dal$ich regionech
svéta, a potiebé ji chranit...“ (Klicova kompetence 8)

»Dobré porozuméni vlastni kultufe a pocit identity mohou byt zakla-
dem otevieného pristupu a respektu k rozmanitosti kulturnich projevi.“
(Klicova kompetence 8)

»Dédictvi je odkaz minulosti, to, ¢im Zijeme dnes a co predavame bu-
doucim generacim. Nase kulturni i pfirodni dédictvi jsou nenahraditelnym
zdrojem zivota a inspirace.“ (http://whc.unesco.org/en/about)

»Kulturni statky a sluzby se od ostatnich statkd a sluzeb 1isi tim, Ze jsou
nositeli vyznamu a identity. [...] Kulturni rozmanitost je hlavnim dédictvim
lidstva. Je vysledkem tisicileté historie a plodem kolektivniho snazeni vSech
lidi prostfednictvim jejich jazykd, myslenek, technologii, praktik a vytvora.“
(Culture 21: Actions. Commitments on the role of culture in sustainable
cities. 21 February 2015)

»Kultura zna rozdily, ale nezna hranice.“ (Vyjadfeni ¢lena skupiny OMC)

Umeélecké a kulturni vzdélavani a kulturni dédictvi

V evropské diskusi o uméleckém/kulturnim vzd€lavani zni silny hlas, ktery
rika, Ze propojeni zakl s (vZdy rozmanitym) dédictvim regionu nebo zemé
predstavuje jedine¢ny zdroj utvareni budoucnosti. Uméni a dalsi kulturni
statky prenaseji a zprostiedkovavaji kolektivni kulturni pamét spoleénosti,
a tim urcuji, jak je pojiméana a vytvarena budoucnost. Kulturni dédictvi lze
produktivné vyuzit k utvareni mirové a socialné spravedlivé budoucnosti,
ale miize byt také zneuzito.

Umélecké a kulturni vzdélavani mtze podporovat jako jsou radost
z uméni a kultury, ocenovani kulturniho dédictvi ¢i umélecké dovednosti
(schopnost vnimat v§emi smysly, interpretovat, ocefiovat, tvofit a kompo-
novat). Zddraznuje ulohu uméni a kultury jako nepostradatelné soucasti
zivota. Vzdélavani je v tomto kontextu povazovano za prostiedek k propojeni
mladsi generace s kulturnimi tradicemi a dédictvim, a to nejen za ucelem
jejich zachovani, ale i za Gcelem jejich rozvijeni pro budoucnost.

Kazdy z nas se, jako ¢len rodiny nebo skupiny vrstevnika, jako obyva-
tel regionu, jako ob¢an zemé nebo jako Evropan stava tim, kym je (jakkoli
pomijivym, mnohovrstevnatym a proménlivym) skrze kulturni narativy,
které jsou spojeny s produkty, artefakty a kulturnim dédictvim. Tato vy-
pravéni vychazeji z tradic a fikcei; spojuji historii s budoucnosti. Povédomi
o kulturnim dédictvi a sebevédoma kulturni identita, ktera si uvédomuje jiné
kultury, maji byt utvareny umeéleckym a kulturnim vzdélavanim prostrednic-
tvim nasledujicich aspekti, které tvoii soubor kompetenci. Maji byt feSeny
v uéebnich planech, opattenich, programech a politikach:

® citit se ve specifickych kulturnich tradicich jako doma, znat je a umét
jednat v prostiedi, které je jimi vymezeno (napfiklad nehmotné kulturni
dédictvi: zptisoby organizace zivota, matetsky jazyk, specificka kultura
a prostfedi, normy, zasady a pravidla);
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® uvédomovat si rozmanité kotfeny vlastni kultury, byt si védomi kultury
jako dynamického a neustale se méniciho konstruktu a vysledku inter-
kulturnich vztah;

® uvédomovat si distojnost a hodnotu jinych kultur a lidi v nich Zijicich
(tolerance, uznani svétového dédictvi jako dédictvi lidstva, interkulturni
povédomi);

® porozumét struktufe (gramatice a projeviim) jinych kultur, porozumét
tomu, co je pro né typické, porovnavat vlastni s neznamym, rozumneé se
rozhodovat o zptisobech utvareni vlastni budoucnosti;

® uvédomovat si nutnost prispivat aktivné k rozvoji vlastni kultury a kultur-
ni identity i pro budouci generace. Sou¢asna kultura se stane dédictvim
zitfka (pochopeni historického rozméru, a tcasti jako projevu kulturniho
vyjadfeni).

2.4.4 Udrzitelny rozvoj

Odkazované dokumenty

»Na pocatku 21. stoleti vime, Ze rozvoj maze byt ,udrzitelny“ pouze tehdy,
pokud bude kultufe pfisouzena astfedni role. [...] Rozvoj lidstva mtize
byt efektivni pouze tehdy, pokud budeme brat zasadni ohled na integralni
hodnotu kulturniho procesu a kulturnich faktortd, jako jsou pamét, krea-
tivita, rozmanitost a znalost. Sou¢asné globalni diskuse uznavaji vyznam
kulturni rozmanitosti pfi utvareni naseho svéta. Kultury vytvareji dynamické
a interaktivni vztahy mezi lidmi a jejich prostfedim. Uznani lidskych prav
zpusobilo, ze dnes vSechny kultury chtéji svym jedineénym zptisobem pfi-
spivat k udrzitelnosti. Kazda kultura obohacuje nas svét. Vzajemné ptisobeni
kultur ptispiva ke spolupraci zaloZené na vzajemnosti, respektu a diivére.“
(Culture 21: Actions. Commitments on the role of culture in sustainable
cities. 21 February 2015, Svétovy sekretariat sjednocenych mést a mistnich
samosprav, Barcelona [Udrzitelnost v §ir§im slova smyslu])

»Zajisténi udrzitelnych vzorct spotfeby a vyroby znamena plné zohled-
nit kulturu pfi vyuzivani majetku a omezenych zdrojt. Lidska tvofivost,
zahrnujici kulturni vyjadieni a transformativni silu inovaci, je jedine¢nym
obnovitelnym zdrojem, ktery vede nejen k novym produkttiim, ale také k no-
vym zplsobiim Zivota, usporadani a vnimani nasi spolec¢nosti a zZivotniho
prostredi. Vyuziti tviir¢ich zdrojd, tradicniho know-how a dovednosti mtize
ucinné prispét k nalezeni napaditych vysledkt a k feSeni globalnich vyzev,
jako jsou neptiznivé dopady klimatickych zmén ¢i neudrzitelny cestovni
ruch.” (Tteti svétové forum UNESCO o kultufe a kulturnich pramyslech Kul-
tura, tvofivost a udrzitelny rozvoj. Vyzkum, inovace, pfileZitosti, Florentska
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deklarace - 4. fijna 2014. [Udrzitelnost v uz§im slova smyslu, tykajici se
predevsim ochrany Zivotniho prostiedi]

»My, ucastnici Svétové konference UNESCO o vzdélavani pro udrzitelny
rozvoj, konané ve dnech 10. az 12. listopadu 2014 v Aichi-Nagoya v Japonsku,
[...] zdGraznujeme, Ze realizace vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (Education
for Sustainable Development, ESD, pozn. pfekl.) by méla plné¢ zohlednovat
mistni, ndrodni, regionalni a globalni souvislosti, jakoz i pfinosy kultury
k udrzitelnému rozvoji [...].“ (UNESCO, Deklarace z Aichi-Nagoya o vzdé¢-
lavani pro udrzitelny rozvoj, 2014: http://www.unesco.org/new/fileadmin/
MULTIMEDIA/HQ/ERI/pdf/Aichi-Nagoya_Declaration_EN.pdf)

»Umélecké vzdélavani utvari kompetence, které mohou souviset s kul-
turnimi/kreativnimi pramysly: Plny potencial kulturnich primysla v jadru
kreativni ekonomiky se projevi tehdy, az bude vyuzit pro stimulaci inovaci
pro hospodarsky rtist, plnou a produktivni zaméstnanost a diistojnou praci
pro vSechny. Az se kulturni a tviiréi odvétvi stanou soucasti celkové strategie
ristu a rozvoje, tehdy mohou prispét k revitalizaci ndrodnich ekonomik,
vytvaret zelenou zaméstnanost, stimulovat lokalni rozvoj a podporovat
kreativitu. Ukazuje se, Ze mohou poskytovat nové lokalni zptisoby rozvoje,
které navazuji na jiz existujici dovednosti a znalosti.“ (Tfeti svétové forum
UNESCO o kultute a kulturnim pramyslu, ,Kultura, tvofivost a udrzitelny
rozvoj: Vyzkum, inovace, prilezitosti", Florentska deklarace - 4. fijna 2014)

Umeélecké/kulturni vzdélavani a vzdélavani
pro udrzitelny rozvoj

Udrzitelny rozvoj v $ir§im i uz$im slova smyslu3! je stejné jako interkulturni
povédomi, dialog a kreativita jednou z nejvyznamnéjsich a nejnaléhavéjsich
vyzev 21. stoleti. Pfi feSeni udrzitelného rozvoje ve vzdélavani (ESD) je tieba
vzit v ivahu potencial uméleckého/kulturniho vzd¢lavani.

Umeélecké/kulturni vzdélavani miize podpotit ESD tim, ze dava do
souvislosti a poskytuje zaklad v§em aspektiim udrzitelnosti v kultute. To by
meélo byt zohlednéno v evropskych politikach, naptiklad zaélenénim ESD
do ucebnich osnov uméleckého/kulturniho vzdélavani.

Tradi¢ni témata a otazky v uméleckém/kulturnim vzdélavani jiz ob-
sahuji silné prvky udrzitelnosti, jako je vytvafeni a reflektovani Zivotniho
stylu (napfiklad specifického, estetického zptsobu Zivota, jednani, oblékani
a spotteby), architektury, méstského planovani, krajinafstvi, produktového
designu, pramyslového designu, interiérového designu, mddy a vSech druhi
kulturniho dédictvi. Produktivni i receptivni pfistupy v umélecké/kulturni
vychové nabizeji Siroky repertoar pristupu: vnimat jevy, analyzovat je a in-
terpretovat a dospét k tisudku a rozhodnuti, pfipadné k rozvoji vlastnich
tvirc¢ich a udrzitelnych reSeni prostrednictvim konceptualizace, utvareni,
navrhovani, projektovani a vytvafeni vyrobki nebo modeld. Zaci jsou se-
znamovani se specifickymi problémy tviiréim, nenormativnim zpisobem.

31 V uz8im slova smyslu: ochrana Zivotniho prostredi; v $irSim slova smyslu: kazda zména musi
byt zvaZovana v systematické souvislosti vzajemné zavislosti a udrzitelnosti.
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D¢éjiny uméni a kulturnich statkti Ize vnimat jako nekoneény zdroj
projevd a symbold, odrazejicich zptisoby, jakymi lidstvo zachéazi s ptiro-
dou a svym okolim. Ty jsou nositeli hodnot, postoji, pfistupt a preferenci
a poskytuji riizné odpovédi na otazky souvisejici s lidskou existenci a jejim
prostiedim. Prenaseji také vypraveéni a pribéhy o tom, jak lidé resi konflikty,
které se objevuji v souvislosti s témito otazkami. Ve vzdélavani, naptiklad
v muzeich, maze setkani s tradi¢nimi uméleckymi dily pomoci studiu toho,
jak1lidé v rtiznych dobach a raznych kulturach premysleli o téchto zasadnich
otazkach. Ucta k pfirodé a ke kulturam a zavazek k nim jsou dva mozné
vysledky uméleckého/kulturniho vzdélavani.

Umeélecké/kulturni vzdélavani je tradi¢né definovano inovativnim a par-
ticipativhim zpasobem udeni a vyucovani, které posiluji a motivuji zaky
k ¢innosti. Mezi vysledky patfi kritické mys$leni, porozuméni komplexnim
systémiim, schopnost predstavit si budouci mozné scénare a rozhodovat se
v participativnim a spolupracujicim modu. Provadéci plan globalniho akéniho
programu vzdélavani pro udrzitelny rozvoj UNESCO32 zdéraziiuje vyznam
téchto specifickych dovednosti a kompetenci a uvadi, ze: ,,Vzdélavani pro
udrzitelny rozvoj je vyzaduje.“ Umélecké/kulturni vzdélavani je podporuje
a prispiva tak k nové kultufe uceni, ktera ¢ini tento druh vzdélavani pro
udrzitelny rozvoj mozny za podminky, Ze je tato zména zahrnuta v procesu

uceni.33

2.4.5 Kreativita

Odkazované dokumenty

»~Spolecnosti jednadvacatého stoleti stale vice vyZaduji kreativni, flexibilni,
prizpisobivou a inovativni pracovni silu. Vzdélavaci systémy je tfeba rozvijet
v souladu s témito ménicimi se podminkami. Umélecké vzdélavani poskytuje
zaktm dovednosti, které jim umozni vyjadiovat se, kriticky posuzovat svét
kolem sebe a aktivné se zapojovat v riznych zptisobech existence. Umélec-
ké vzdélavani je také prostiedkem, ktery umoznuje rozvijet lidské zdroje,
které poskytuji cenny kulturni kapital. Cerpani z téchto zdroji je nezbytné,
pokud chtéji zemé rozvijet silné a udrzitelné (kreativni) pramysly a podniky.
Takova odvétvi maji potencial sehrat klicovou roli v socioekonomického
rozvoji [...].“ (Cestovni mapa UNESCO pro umélecké vzdélavani - Budovani
tvarcéich schopnosti pro 21. stoleti, 2006, kapitola 2, Rozvoj individualnich
schopnosti)3*

»Celosvétove se diskutuje o tom, jaké dovednosti by méli studenti ziskat
pro moderni, globalizované ekonomiky zaloZené na znalostech a inovacich.

32 UNESCO Roadmap for Implementing the Global Action Programme on Education
for Sustainable Development, s. 33, dostupné z: http://unesdoc.unesco.org/
images/0023/002305/230514€.pdf

33 Viz komentar k transferovému uceni v dal$im odstavci o kreativité.

34  UNESCO Road Map for Arts Education - Building Creative Capacities for the 21st Century,
2006, Chapter 2, Develop Individual Capabilities.
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Nékolik zemi pfehodnotilo sva kurikula a zaujalo naro¢néjsi pristup k zis-
kéavani znalosti, ale také k rozvoji dovednosti v oblasti mysleni a tvotivosti,
jakoz i socialnich dovednosti a dovednosti jednat. Koncep¢éni ramce PISA
nalezité oceniuji vyznam téchto dovednosti a stale hodnoti jejich pokryti.
Ukazuje se nutnost hodnotit $irsi skalu dovednosti. Uvadime pét dispozic
kreativni mysli:

Zvidavost. Tvoiivost zahrnuje odhalovani a sledovani zajimavych a smy-
sluplnych otazek v tviirci oblasti. Tato dispozice zahrnuje tfi dil¢i dispozice
mysli: a) premysleni a kladeni otazek; b) pfezkoumavani a ovétrovani; c)
provérovani predpoklada.

Vytrvalost. Jak poznamenal Thomas Edison (a opakované zdtraznovali
ijini): ,Genialita je 1 % inspirace a z 99 % potu. Tato dispozice zahrnuje
tri dil¢i dispozice mysli: a) vile nevzdavat se ve chvilich, kdy se nedaii; b)
odvaha lisit se; c¢) tolerance nejistoty.

Predstavivost. Jadrem mnoha analyz tviiréi osobnosti je schopnost pti-
naset napadita feSeni a moznosti. Tato dispozice zahrnuje tfi dil¢i navyky:
a) pohravani si s moznostmi; b) vytvateni souvislosti; c) pouzivani intuice.

Spoluprace. Mnoho soucasnych pristupt k tvotivosti zdtiraziuje social-
ni a kolaborativni povahu tviiré¢iho procesu. Tato dispozice zahrnuje tii dil¢i
navyky mysli: a) sdileni vysledného produktu; b) poskytovani a prijimani
zpétné vazby; c) spravné techniky spoluprace.

Disciplinovanost. Jako protivaha k ,,snové“, imaginativni strance krea-
tivity existuje potfeba znalosti a femeslnych dovednosti pii tvorbé produktu
arozvoji expertizy. Tato dispozice zahrnuje tfi dil¢i navyky mysli: a) rozvoj
techniky; b) kriticka reflexe; c) tvofeni a zdokonalovani.“ (OECD, Cent-
rum pro vyzkum a inovace ve vzdélavani (CERI), Stéphan Vincent-Lancrin,
Assessing Progression in Creative and Critical Thinking Skills, 2014, s. 2-3)

»Ocenéni vyznamu tviirciho vyjadreni myslenek, zkuSenosti a zazitkd
raznymi médii, véetné hudby, performativniho uméni, literatury a vizualniho
uméni [...] Kulturni vyjadfeni je nezbytné pro rozvoj tvtrc¢ich dovednosti,
které mohou byt vyuzity v mnoha profesich [...] Pozitivni pfistup zahrnuje
také kreativitu a ochotu kultivovat estetické schopnosti prostfednictvim
umeéleckého sebevyjadreni a ti¢asti v kulturnim Zivoté.“ (Kli¢ové kompe-
tence 4 a7)

Umélecké/kulturni vzdélavani a kreativita

Vyse uvedena kritéria OECD nebyla vypracovana jako ,inova¢ni dovednosti®
pro umélecké/kulturni vzdélavani, ale pro ekonomické tcely ve vzdélavani
obecné. VSechna je vSak 1ze snadno pfijmout a upravit pro kulturni oblast.
Zejména dvé z nich se zdaji byt vhodna pro vzdélavani v a prostiednictvim
oblasti uméni/kultury, a to mozna vice nez pro jiné oblasti vzdélavani. Jed-
na se o dispozice ,,zvidavost“ a ,,pfedstavivost®. ,Pohravat si s moznostmi",
»vytvaret souvislosti“ a ,pouzivat intuici® (dil¢i imaginativni dispozice)
jsou kompetencemi charakteristickymi pro umélecké/kulturni ¢innosti.
Tvori zaklad ,kulturniho vyjadfovani“. ,,Pfemysleni a kladeni otazek®, ,,
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prezkoumavani a ovétovani“ a ,,provérovani predpokladd® (zvidavost) jsou
nezbytnym zakladem kulturniho povédomi.

NemtiZzeme vSak ocekavat, Ze ,zvidavé“ a ,,imaginativni“ dovednosti
nabyté prostfednictvim uméni lze snadno pfenést do neuméleckych obo-
rti. Jedina moznost, jak prenést kompetence z jedné oblasti do druhé, je
metakognitivni uceni: pozorovani proceduralnich a deklarativnich znalosti
avédomi oborové specifického mysleni a strategii charakteristickych pro re-
gulaci feSeni problémi a u¢eni. V tomto pripadé se metakognitivni znalosti
a dovednosti tykaji toho, co je to tvotivost, jak funguje, k ¢emu je vhodna,
a dovednosti aktivovat ji a vyuzit ji ve svém chovani. Specificky kontext
uceni je uzite¢ny pro dosazeni udrzitelnosti a pfenos kompetenci z jedné
oblasti do druhé. Interdisciplinarni prostfedi, stejné jako védomé vyuzivani
umeéleckych metod v jinych oborech uéeni (napt. pfirodnich védach) muze
tento prenos podpofit na zakladé metakognice.

Souvisejici priklady dobré praxe: Zakladni umélecké vzdélavani (Ceska
republika); Novigradské jaro - Skola uzitého uméni (Chorvatsko); Tyden
kreativity ,Radi!“ (Loty$sko); Tvofivost v systému pieduniverzitniho vzde¢-
lavani - tvorba narodnich osnov o vlivu divadla na vzdélavani (Rumunsko);
SuperTtida (Slovensko); Iniciativa Kreativni §kola (Svédsko).

3 . ZvySovani kulturniho povédomi a vyjadreni:
pouceni pro budoucnost vychazejici ze
soucasnych evropskych zkusenosti

3.1 Uvod: Pohled do budoucnosti na zakladé prehledu
o soucasnosti

Treti kapitola dokumentu sestava prevazné z popisu jednotlivych projektt
realizovanych v zemich Evropy - pfiklad@ dobré praxe. Popisy projektid
nejsou pieloZeny celé, a to z dtivodu rozsahu textu. Ctenafi si je mohou
dohledat v anglické verzi. Z kapitoly 3 prinasime strukturu, sedm Lekci
(Lessons), véetné jejich struénych charakteristik. (Tato ¢ast je spiSe shrnu-
tim nez piekladem.)

Priklady dobré praxe vybrali a shromazdili ¢lenové vyzkumné skupiny,
ktera predkladany dokument pripravila. Nékteré z nich predstavuji nové
postupy v oblasti uméleckého a kulturniho vzdélavani, jiné funguji jiz fadu
let a jsou dobte zavedené. Jde o rtiznorodou praxi, ktera ma nékteré spo-
le¢né charakteristiky. Soubor ukazuje, jak s kli¢ovou kompetenci 8 (KC#8),
Kulturni povédomi a vyjadieni zachazeji jednotlivé evropské staty, jak ji za-
vadéji do své politiky a vzd€lavaci praxe. Dokument vznikl s presvédcéenim,
Ze analyza toho, co je povazovano za dobrou praxi, mize pomoci formulovat
navrhy pro budouci rozvoj vzdélavaci oblasti uméni a kultura. Autofi jsou
si védomi toho, Ze stru¢ny popis projekti a opatieni nevypovida o vSem.
Pro leps$i porozuméni politickému a vzdélavacimu kontextu zatazenych
postuptl zaradili zdroje informaci a hypertextové odkazy, které pripojuji
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pro pfipadné zajemce i v ¢eském prekladu.3® Charakteristiky popsanych
projektd predstavuji zaklad pro doporuceni uvedena v kapitole 4.

Lekce

1 Pfedpoklady pro uspésny rozvoj kulturniho povédomi a vyjadieni.

2 Kli¢ova role uditeld a kurikula.

3 Kulturni povédomi a vyjadieni od kolébky po hrob.

4 Vrstvy kulturniho povédomi.

5 Kultura je mnohotvarna. Existuje vice zptisobd, jak rozvijet kulturni
povédomi a vyjadfovani.

6 Kulturni povédomi a vyjadfeni je sdilena odpovédnost.

7 Zaénéme uvazovat o kulturnim povédomi a vyjadreni strategicky.

3.2 Predpoklady pro uspésny rozvoj kulturniho povédomi
a vyjadreni, lekce 1

Jednou z funkci uméleckého a kulturniho vzdélavani je propojit ¢i konfron-
tovat zaky s uménim a kulturou. Clovék je schopen pochopit vyznam a funkci
kultury a tésit se z jeji krasy pouze na zakladé pfimo prozité zkusenosti.
Kulturni povédomi a pristup ke kultufe oteviraji moznosti pro kulturni
vyjadfovani, umoznuji zivouci kulturu. Na druhou stranu nezarucuji, ze
se lidé budou pomoci kultury/umélecky vyjadfovat. Pfiklady z Chorvatska,
Estonska ¢i Finska ukazuji, zZe pristup ke kultute je dtlezity v kazdém véku.
Rozsifeni pfistupu k uméni a kultufe je komplexni zalezitost. Dilezita je
nabidka nizkoprahovych kulturnich (vzdélavacich) aktivit. Vzbudit a udrzet
zajem ucastnikd vzdélavani o kulturu je mozna dilezitéj$i nez ddraz na ome-
zovani finan¢nich, organiza¢nich a informacnich prekazek. Mnoho realizaci
se proto zamé&fuje na zaky a studenty. Predpoklada také novy ¢i specificky
typ vztahu mezi témi, kdo se uci, a jejich uciteli. Praxe ukazuje, Ze stoji za
to 1épe vyuzit socialni realitu zakd, studentt a divaku k jejich zapojeni do
vyuky. Propojeni procesu uceni s zZitou zkusenosti zaka se ukazuje jako
zvlasté dilezité pro zranitelné skupiny a ohrozené zaky.

Priklady

Batoh (plny) kultury/ A Backpack (full of) culture®® (Chorvatsko)

Plan kulturniho vzdé€lavani/ The Cultural Education plan (Finsko)

Mistni tmluvy o uméleckém a kulturnim vzdélavani/

Local conventions for artistic and cultural education/ (Francie)

Dostupna kultura/ Culture available (Polsko)

Prezidentova tajna zahrada/ The President’s Secret Garden (Malta)

Huvitav Kool (Zajimava $kola) / Huvitav Kool (Interesting school)

(Estonsko)

35 Zakladni informace o uméleckém a kulturnim vzdélavani v riznych ¢lenskych statech lze
nalézt ve zpravé Eurydice ,Arts and Cultural Education at School in Europe/Umélecké
a kulturni vzdélavani ve Skolach v Evropé" z roku 2008.

36 Uvadime Cesky preklad nazvl projekt i jejich pvodni anglické znéni, a to pro snadnéjsi
dohledani.
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Politické programy (Chorvatsko, Finsko, Francie) si kladou za cil zvySovat
dostupnost uméni a kultury pro mladé lidi. Nékteré z nich motivuji obce
k vytvafeni mistnich plana kulturniho vzdélavani ve formalnim vzdélavani.
Mistni plany predstavuji konkrétni dohody mezi Skolami a kulturnimi insti-
tucemi, zajistujici kontakt zaka s mistnim kulturnim dédictvim, kulturnimi
institucemi a kulturnimi zatfizenimi, naptiklad v podobé inicia¢nich dilen,
$kolnich projektt ve spolupraci s kulturnimi institucemi, reziden¢nich po-
bytd umélct atd. Polsky celostatni politicky program zahrnuje fadu aktivit
usnadnujicich pfistup k uméleckému a kulturnimu Zivotu (online zdroje,
slevové karty, muzejni kurzy atd.). Stejné jako maltska akce je specificky
zaméfen na kulturné (a socidlné¢) marginalizované osoby.

3.3 Klicova role ucitelt a kurikula, lekce 2

Ucitelé hraji klicovou roli pfi osvojovani si kulturni kompetence, a to mozna
vyznamnéj$i nez v jinych oblastech. Je proto nezbytné, aby byli dostate¢né
sebevédomi, vérili, Ze dokdzou uméni a kulturu vyucovat dobfe a brali svou
odpovédnost vazné. Kvalitni profesni priprava uciteld (poc¢ate¢ni i prabéz-
nd) je proto nejucinnéjsim zplisobem, jak toho dosdhnout. Kompetence
kulturniho povédomi a vyjadfeni je ze své podstaty prifezova. Vyuka napfic
kurikularnimi oblastmi neni snadna. I uc¢itelé neuméleckych obort by méli
znat hranice toho, co nabizi §kolni prostredi a co kulturni instituce, jako je
pristup k uméni, femeslu, designu a dalsi podobné polozky.

Odklon od jednostranné oborovych ucebnich plant ke kompetencéné
zalozenym programim se ukazuje jako jeden ze zptsobii, ktery mize pomoci
zatazeni kulturni kompetence do kurikula. Otevienéj$i modely kurikula
nabizeji vhodnéjsi ramec nez jasny soubor cilt, jelikoz poskytuji ucitelim
vétsi prostor k jednani. VétSina ¢lenskych statti EU podporuje podle autort
dokumentu kulturni kompetenci pouze v omezené mire ¢i nepfimo. Zacle-
néni klicové kompetence 8 do $kolniho kurikula je jedinym zptisobem, jak
zajistit, aby se stala soucasti vzdélavaciho programu pro vSechny zaky, nejen
pro nékolik $tastlivcl. Vyclenéni a zarucéeni vyuky uméleckych/kulturnich
predmétl neni jen otazkou tpravy u¢ebnich osnov. Je také otazkou didak-
tiky. Ucitelé jsou mnohde prili§ svazani osnovami, které jim poskytuji malo
prostoru k experimentovani, hte a transformacim. Pfitom pravé umélecky
obsah by mél vést k naruSovani stereotypu a rutiny.

Piiklady

Tvotivost v systému preduniverzitniho vzdélavani - rozvoj narodniho
kurikula, vliv divadla na vzd€lavani/ Creativity in the pre-university
educational system — national curriculum development on the impact
of theatre on education’s project (Rumunsko)

10x10: desetinasobny vliv spoluprace umélcd a uditelti/ 10x10: the mul-
tiplier effect of artist-teacher collaboration (Portugalsko)
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Program estetické a umélecké vychovy ve §kolach (PEEA)/ Programme
of Aesthetic and Artistic Education in Schools (PEEA; Portugalsko)

Uvedené projekty stavi na spolupraci umélci a uciteld, ¢asto v podobé
del$i spoluprace (tydenni umélecké seminate pro uditele sdilené ve-
fejnosti i studentim). Podporuji kreativitu a profesni rozvoj ucitelt.

3.4 Kulturni povédomi a vyjadfeni od kolébky po hrob,
lekce 3

Klicova kompetence kultivuje nejen znalosti a dovednosti téch, kdo se udi,
ale také jejich postoje. Na né vétSinou nasedaji zvolené aktivity. Kulturni/
umélecké vzdélavani poskytuje prilezitost reflektovat i problematizovat
vlastni postoje ke slozitym otazkam lidské existence. Své znalosti, doved-
nosti i postoje neustale aktualizujeme. Kulturni povédomi a vyjadfovani
je kompetenci, ktera nas provazi skute¢né od kolébky do hrobu. Uvedené
evropské projekty jsou zamérené na Gcéastniky rozdilného véku.

Mista a sféry, v nichz se 1ze ucit o uméni a kultute, jsou takrka neome-
zené. Lidé se uci od ¢lent rodiny, vrstevnikt, piatel, ucitelt, vychovateld,
komunity, umélcti, v médiich, knihovnach, na webu, z médii a dal$ich zdro-
j&. Kulturni povédomi a vyjadfeni tedy neni kompetenci, kterou by se mély
zabyvat pouze Skoly, dtlezité je také neformalni vzdélavani.

Priklady

At Zije uméni/ Long Live Arts (Nizozemsko)

Kulturni vzdélavani ve strediscich mladeze/

Cultural education in youth centres (Valonsko, Belgie)

Tvotiva $kola/ Creative School Initiative (Svédsko)

Huvitav Kool (Zajimava §kola)/ Huvitav Kool

(Interesting school) (Estonsko)

Mistni tmluvy o uméleckém a kulturnim vzdélavani/ Local conventions
for artistic and cultural education/ (Francie)

Uvedené projekty (Francie, Estonsko) hledaji cesty propojovani formalniho
a neformalniho vzdélavani. Nizozemsky vicelety narodni program vytvari
prifrezovou politiku, spojujici socialni péci a kulturu, s cilem preklenout
prekazky, které brani star$im lidem v ti¢asti na uméleckych a kulturnich
aktivitach. Nizozemsky i belgicky program fesi zptsoby financovani kul-
turnich projektt, a to formami spolufinancovani z vetejnych i soukromych
zdroja i udélovanim malych grantt.

3.5 Vrstvy kulturniho povédomi, lekce 4

Kazdy z nas se pohybuje ve vice kulturnich rovinach, ¢asovych i prostorovych.

VYTVARNA VYCHOVA 3-4/2022 STUDIE MAGDALENA NOVOTNA



Uvédomit si vlastni kulturni smysleni a chovani

Uvazovani o vlastnim kulturnim smysleni mizeme nazvat , kulturni me-
takognici“. Jde predevsim o kritickou reflexi vlastnich kulturnich preferenci,
interpretaci, predsudkt a stereotypt, pravidel, pfani, postojt, a také o stu-
dium vlastni kulturni identity a vlastnich kulturnich zvyklosti, které v ni
prameni. Otazky typu: Pro¢ davam prednost soucasné hudbé pred hudbou
klasickou? Pro¢ se mi libi nebo nelibi tetovani? souviseji s timto druhem uvé-
domovani. Odpovédi na né mohou byt vice ¢i méné osobni. Nase uvazovani
o kultufe je vzdy ovlivnéno spoleénosti. V druhé radé se jednd o pochopeni
toho, jak nase kulturni smysleni ovlivituje nase kulturni chovani. Pfikladem
mohou byt otazky: Jak a pro¢ délam urcité véci? Pro¢ se na véci divam urdi-
tym zptsobem? Pro¢ se chovam a reaguji timto zptisobem? Tyto otazky si
neklademe prili§ ¢asto. Pravé umélecké a kulturni vzdélavani nam k tomu
poskytuje prostor. Tento typ reflexe posiluje sebepojeti ¢lovéka a zvySuje
jeho sebevédomi.

Uvédomit si své primé (socialni a fyzické) kulturni prostiedi

Zijeme v socidlnich arénéch, jako jsou: $kola, prace, domov, obchody,
sportovni centra, divadla, knihovny, muzea, galerie, socidlni sité. Zde kon-
frontujeme své prozivani, uvazovani a chovani s ostatnimi. S podobnym se
muazeme identifikovat, rozdily mohou vést k procesu akulturace, ale také ke
stretm a konfliktim. Reflexe kulturniho prostiedi, v némz Zijeme, a reflexe
jeho vlivu na nas samotné je specifickym aspektem kulturniho povédomi.
VyZaduje znalost kulturnich norem, zvyk, dédictvi v misté (mistech), kde
zijeme. Vyzaduje také ochotu zapojit se do kulturniho déni, vést dialog
s témi, s nimiz se setkavame. Tento aspekt kulturniho povédomi je tzce
spjat s rozvojem komunity.

Narodni/historické povédomi

Kulturni kofeny lidi a jejich identity jsou zasazené lokalné, regionalné
i narodné. Narodni i historické povédomi je proménlivé. Je zaloZeno na
spolecenské dohodé. Pro rtzné lidi ma rtzny vyznam. Kulturni identity
mohou byt ignorovany, pouzivany i zneuzivany rtiznymi zptisoby. Narodni
a historické povédomi mutze byt lidmi pfijimano tak, jak je prezentovano
oficidlné, ale i odli$né a kriticky.

Mezinarodni interkulturni povédomi

Kromé regionalni a narodni identity 1ze o kultufe uvazovat téz z nadnarodni
perspektivy. Takova mezinarodni kultura (evropska ¢ijina) je vzdy do jisté
miry konstruktem zaloZenym na sdilenych tradicich, historii, jazycich .
Zakousime ji bezprostfedné, kdyz se setkavame s lidmi z jinych ¢asti svéta
s odlisnym kulturnim zazemim, kdyZ jsme konfrontovani s jejich kulturnimi
predstavami, pravidly, zvyky. Interkulturnim povédomim nazyvaji autofi
dokumentu uvédomovani si kulturnich podobnosti a odlisnosti. A také ideal
ochoty ptristupovat k lidem s odlisnym kulturnim zazemim otevi‘'en¢, s em-
patii a respektem - bez piedsudkti a stereotypt. Priklady ukazuji, Ze inter-
kulturni povédomi za¢ini dobrymi zakladnimi znalostmi o jinych kulturach.
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Priklady

Kultura v zrcadle/ Culture in the mirror (Nizozemsko/Belgie - VIamsko)
ME YOU US (Belgie - Vlamsko)

Bink (Rakousko)

Ekologicko-kulturni cesty/Environmental-cultural Routes (Recko)
Zakladni $kola Druviena/ Druviena Elementary School (Loty$sko)
Bazary mésta/ The Bazars of the City (Kypr)

Zpusoby vidéni/ Ways of Seeing part II (Irsko)

V ramci nizozemského projektu analyzoval Barend van Heusden (20009,
2012) razné kognitivni strategie pouzivané v kulturnim vzdélavani. Vy-
vinul a otestoval antropologicky zaloZenou teorii, kterd ilustruje vyznam
kulturnich znalosti a dovednosti pro rozvoj kultury a pro rozvoj kulturniho
(sebe)védomi a povédomi. Na zakladé vyzkumu mélo byt kulturni vzdélavani
zatazeno do osnov povinného predskolniho a Skolniho vzdélavani. Osobni
identitu tematizoval belgicky projekt, v némz spolu dospivajici komuniko-
vali na pozadi vystavy multimedialnich dél. Rakousky Bink problematizoval
prostfedi, v némz zijeme. LotySsky projekt se zaméfil na moznosti fungovani
malé regiondlni $koly jako ptfirozeného kulturniho centra. Model podporuje
pocit sounalezitosti, rozvoj komunity a posiluje vyznam ochrany kulturniho
dédictvi. Reéti ucitelé se v seminafi uéili uvazovat o archeologickych nale-
zistich jako o verejnych prostorech zaclenénych do méstské krajiny. Byl
zd@Graznovan vyznam environmentalni citlivosti a zvladnuti kulturné-histo-
rického ramce. Kypersky vzdélavaci program rozvijel muzejni pedagogiku
jako zptisob budovani kulturniho povédomi studentt. Irsky projekt byl
zaméfen inkluzivné, na podporu nabozZenské tolerance a smiru.

3.6 Kultura je mnohotvarna. Existuje vice zptisobti, jak
rozvijet kulturni povédomi a vyjadrovani, lekce 5

Kultura je mnohovrstevnaty fenomén. Zptisobt, jak stimulovat jeji rozvoj
je mnoho:

uméni (vizualni uméni, hudba, tanec, literatura, drama, ...)
uzité uméni/design (dekorace, architektura, mdda, ...)
média (film, televize, noviny, internet, ...)
dédictvi/historie/tradice (tkalcovstvi, Fezbarstvi, vyroba Sperkt,
nabozenské tradice, vypravéni pribéhd, ...)
subkultury/rtizné kultury (hiphopova kultura, romska kultura, mést-
ska kultura, kultury pristéhovalcd, ...)
® interdisciplinarni: pfinos uméni a kultury pro jiné neumeélecké obory
¢i témata mimo oblast kultury ( Zivotni prostiedi, socialni klima,
socialni inkluze, zdravi, aktivni Zivotni styl, sport, ...)
@ kulturni a jazykova rozmanitost.
V uméleckém a kulturnim vzdé€lavani jsou zaci obvykle stimulovani k tomu,
aby pridali néco hmatatelného ¢i vnimatelného k vlastni, existujici kultufe.
Miize se jednat napiiklad o nové umélecké dilo, osobni interpretaci ¢i kritiku
stavajiciho uméleckého dila ¢i produktu. To vSe jsou priklady kulturniho
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vyjadreni. Siroka definice kultury znamena, Ze nelze plné pojmout viechny
aspekty kultury jednim zplisobem. Existuji osvédcené postupy, jak se s kul-
turami setkavat a reflektovat je, jako projekty, workshopy, lekce, seminare,
koncerty, vystavy, divadelni hry, prohlidky, prezentace v PowerPointu, CD,
myslenkové mapy, soutéze, rezidenéni pobyty umélcti, vypravéni pribéht
a dalsi aktivity.

Soubor prikladd nepfedstavuje jednotny pedagogicky pristup ¢i sadu
didaktickych nastrojt. Je jim vSak spolec¢né to, Ze kladou oteviené otazky
zakim ¢i uéastniktm udalosti a nabizeji takové postupy tvorby, které mohou
vyuzit k dosazeni vlastnich cilii. Tyto praktiky se tykaji vice sebepoznavani
Ucastnikd nez ziskavani encyklopedickych znalosti. Zaméfuji se vice na
kreativitu nez na kopirovani mistrt. Jde v nich o vytvofeni prostoru a pri-
lezitosti k uceni, ne tolik o predlozeni metody, jak ucit. Uvedené postupy
ukazuji vzdélavaci potencial uméni jako takového.

Divadlo utladovanych (Ceska republika) je prikladem toho, jak vyuzit
divadlo k utvafeni postoji k menginovym kulturam. LOVA - Opera & Su-
per-Class ukazuji, jak vyuzit uméleckou formu jako néastroj u¢eni. Nékteré
projekty pfedstavuji pfipravu digitdlnich zdroja, databazi, portalt, webovych
stranek, ¢i online didaktickych materialt vyuzitelnych pro rozvoj kulturni
kompetence.

Piiklady

Divadlo utlaovanych/ The Theatre of the Oppressed (Ceska republika)
Muzejni vzdélavaci stfedisko/ Museum Education Centre (Madarsko)
LOVA - Opera jako prostiedek vzdélavani/LOVA - Opera as a Learning
Vehicle (Spanélsko)

SuperClass (Slovensko)

3.7 Kulturni povédomi a vyjadreni je sdilena
odpovédnost, lekce 6

Nikdo nezije zcela mimo dosah kultury. Kulturni spoluprace ptrinasi vice
perspektiv a vyhod, jako naptiklad vytvareni siti. Umoznuje organizaci vét-
$ich projektd i vyménu myslenek a informaci, vytvareni novych metod aj. Pti
propagaci a vyuce kli¢ové kompetence 8 mize hrat roli fada zt¢astnénych
stran, jako Skoly, tvlirci odvétvi, organizace zabyvajici se uménim a kulturnim
dédictvim, umélci, designéri, ucitelé, rodic¢e, podnikatelé a védci v oblasti
vzdélavani. Sité mohou vznikat na riznych geografickych a politickych
arovnich (mistni, regionalni nebo celostatni).

Priklady dobré praxe zahrnuji fadu modelt strategického partnerstvi.
Nékteré ¢lenské staty zd@raznuji na vyznam spoluprace mezi riznymi trov-
némi vetejné spravy. Objevuji se partnerstvi verejného a soukromého sektoru.
Nejcastéji je zminovana spoluprace mezi formalnim vzdélavacim systémem
a kulturnim sektorem. Na mistni irovni mtize mit podobu spoluprace mezi
umélci a uciteli. Na regionalni nebo celostatni trovni jsou sité mezi kultur-
nimi institucemi a $kolami.
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Priklady
Muzeum-§kola-zak/ Museum-School-Student (Litva)
Divadelni htisté/ Theatre Playground project (Slovinsko)

3.8 Za¢néme uvazovat o kulturnim povédomi
a vyjadreni strategicky, lekce 7

Jak jiz bylo receno, kulturni povédomi a vyjadieni je komplexni a mno-
hostranna kompetence. Kulturni povédomi, jako vysledek kognitivniho
procesu, a vyjadiovani, jako tviirci proces, spolu tizce souviseji. Jejich vztah
viak neni symetricky. Clovék napiiklad miZe porozumét obrazu, aniz by
pocitoval nutkani malovat nebo naopak mize malovat obraz, aniz by si byl
védom kulturniho ramce, v némz se toto vyjadfeni odehrava. Oba cile jde
jen stézi odd€lovat, vétSina projektti, i vétSina vzdélavacich uméleckych
a kulturnich aktivit oba cile pfirozené kombinuje.

Mnohé aktivity v oblasti uméni a kulturniho vzdélavani jsou jednora-
zovymi iniciativami. Jakkoli jsou cenné, jejich dopady byvaji obvykle pouze
omezené. Pro vytvoreni udrzitelnéjsi politiky v oblasti uméni a kulturni-
ho vzdélavani je tieba zajistit rovnovahu mezi iniciativami zaloZzenymi na
projektech a malych grantech na jedné strané¢ a dlouhodobymi opatienimi,
véetné systematického a uceleného formalniho vzdélavani na strané druhé.
Strategické uvazovani o kulturnim povédomi a vyjadfeni znamena také
strategické uvazovani o vzdélavani obecné.

Jednak je tfeba zaméfit se na v§echny klicové kompetence rovnomérné.
Skutec¢nost, ze kulturni povédomi a vyjadfovani je v seznamu az na posled-
nim misté, neznamena, ze je méné dileZité nez ostatni.

Za druhé je zfejmé, Ze osm kli¢ovych kompetenci se prekryva a Ze kli-
¢ova kompetence 8 je dilezita jako podptirna metakompetence, ktera za-
kiim pomtze zvladnout a aplikovat dal$i dovednosti, jako jsou ¢tenarska ¢i
matematickd gramotnost.

Tato lekce 7 o strategickém uvazovani souvisi se vSemi predchozimi
lekcemi. Vraci nas zpét k prvni lekci, protoze strategické uvazovani o kul-
turnim povédomi a vyjadfovani za¢ina u jejich rozvoje.

4. Doporuceni

Uvodni odstavce 4. kapitoly jsou pfeloZeny v celém rozsahu, stejné jako kom-
pletni piehled Doporuceni v podobé tabulky (viz niZe). Z divodd rozsahu
je zkracen uptesnujici popis prehledu. Tuto ¢ast dokumentu, ktera prinasi
doporuceni, povazujeme za vyznamnou. Je uréena tviircim kulturné-vzdé-
lavacich politik. Vérime, Ze v situaci, kdy probiha revize kurikula, najde
uplatnéni. Pojdme tedy zpét k prekladu dokumentu.

Diskuse ve skupiné reflektovala mnozstvi definic, koncepci, politik
a postupt, s nimiz se v souvislosti s KC#8 setkavame. Stejné jako kultura
samotna, ani kulturni povédomi a vyjadfeni nejsou jednoduchymi pojmy.
Nicméné predchozi kapitoly o pojmech, koncepcich a osvédéenych postupech
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ukazaly, Ze navzdory rozdilnym pristuptim je KC#8 nanejvys dilezitd jak na
urovni politiky, tak ve §kolach a kulturnich institucich.

V této kapitole predstavujeme nase doporuceni, kterd vznikla na zakladé
otevireného a strukturovaného dialogu, do n¢hoz se zapojila skupina tviirca
politik a expert. Doporuceni (a souvisejici podptirna opatfeni) nasi sku-
piny odpovidaji naSemu mandatu. Nejsou zavazna. Zalezi na kazdém
¢lenském statu, zda je schopen se jimi fidit anebo je pFfizpisobit svym
narodnim systémiam, potiebam a moznostem.3”

Zavedeni kulturniho povédomi a vyjadfeni do praxe ma dopad na mno-
ho oblasti a politickych rovin, od prace uciteld ve tfidach az po prosazeni
talentd do iniciativ UNESCA na podporu nadnarodniho dialogu o uméleckém
vzdélavani. Pozornost jsme zamétili na dvé urovné politiky: evropskou,
multilaterdlni a narodni - regionalni. Ackoli si uvédomujeme, Ze takové
zaméieni nezkouma pfimo $kolni ¢i institucionalni praxi, jsme presvéd-
¢eni, Ze dobtfe naplanované politiky na obou trovnich jsou nezbytné pro
dalsi rozvoj kulturniho povédomi a vyjadfeni ve vzdélavacich programech
a aktivitach ve skolach a v kulturnich zafizenich. Celkem jsme predlozili 11
doporuceni, rozdélenych do tfi oblasti:

1) propojeny rozvoj politik;
2) kulturni politika;
3) vzdélavaci politika.

Kulturni povédomi a projevy je pfirozen¢ tfeba fesit v ramci kulturni politiky
(oblast 2) a vzdélavaci politiky (oblast 3). Je tfeba zaujmout strategi¢téjsi

a ucelenéjsi pristup k politikam (oblast 1). K doporuc¢enim jsme pridali
konkrétni kroky, které tato doporuceni podporuji.

37  Zvyraznéni textu dle pdvodniho dokumentu.
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DOPORUCENI(
PODPORA ROZVOJE POLITIKY

1. Propojeni rtiznych oblasti/sektord
politiky v ramci ¢lenskych statd, s podporou
mezirezortni infrastruktury, za (¢elem
dosazeni lepsiho pfistupu a udrzitelnosti.

2. Zlepsit znalostni zakladnu pro tv orbu
politik v oblasti kulturniho povédomi

a vyjadreni prostrednictvim sdilenf
zkusenosti a vysledkd vyzkumu.

3. Podporovat rozvoj politiky v oblasti
kulturniho povédomi a vyjadreni rozvijenim
vhodnych zplsobd monitorovani, které
zajisti vysokou kvalitu.

KONKRETNi OPATRENI/KROKY

Propojeni prislusnych oblasti politiky na vSech
Urovnich: rodina, predskolni vychova a péce,
vzdélavani, kultura, média, mladez, udrzitelny
rozvoj, ekonomické inovace a kreativni priimysl.
Formulace spole¢nych cil(, dohod a pracovnich
plant tak, aby se tato propojeni promitla do
konkrétnich podob mezirezortnich opatreni.

Poskytnuti podpory a autonomie mistnim
organtim, které stimuluji vice mezirezortnich
partnerstvi.

Sdileni relevantniho vyzkumu, politickych
opatreni a prehledu dobré praxe mezi zemémi
a institucemi.

Propojeni Evropské komise a ¢lenskych statl
s ¢innosti organt, jako jsou UNESCO, Rada
Evropy a OECD.

Rozvoj a podpora ¢innosti stavajicich
mezinarodnich sitf, jako jsou Arts and Cultural
Education Network (ACEnet) (pro tvdrce politik)
¢i European Network of Observatories in the
Field of Arts and Culture Education (ENO) (pro
vyzkumné pracovniky) s cilem pomoci pfi sdileni
a monitorovani praxe.

Pozadavek aktualizace zpravy Eurydice
o kulturnim povédomi a vyjadfovani z roku
2009.

KULTURNI POLITIKA

4. Zptistupnit kulturni zazitky vsem
obcantim.

5. Podnécovat Ucast vsech obc¢ant na
kulturnim déni, se zvlastnim zfetelem na
déti, a to jiz od utlého véku, a obéany ze
znevyhodnéného socioekonomického
prostredi.

6. ZvySovat povédomi o vyznamu kulturnich
instituci a produkt( zddraziiovanim jejich
souvislosti s aktualnimi spolec¢enskymi
vyzvami.

7. Vénovat zvlastni pozornost
celozivotnimu, mezigenera¢nimu

a interkulturnimu rozvoji kulturniho
povédomi a vyjadiovanis cilem podpory
socialni soudrznosti.

Stimulovat mezirezortni infrastrukturu a investice
na viech politickych trovnich tak, aby bylo
dosazeno zvyseni a udrzitelné dostupnosti
kulturnich instituci.

Investovat do digitalnich nastrojd kulturnich

a vzdélavacich instituci, které mohou zlepsit
pfistup k artefaktlim a zkusenostem a rozvijeji
dovednosti medialni gramotnosti.

Analyzovat prekazky pfistupu a vypracovat
akéni plany, zohlednujici rozdily v preferencich,
zkusenostech a finan¢nich moznostech lidf
a kulturnich moZnostech, které se jim nabizeji.

Podporovat a propagovat inovativni projekty,
které rozvijeji vazby mezi kulturnim povédomim
a vyjadienim a socialnimi, ekonomickymi

a kulturnimi vyzvami.

Rozvijet a podporovat odbornou pfipravu

Zaméstnancd kulturnich instituci s cilem posilit
jejich (inter)kulturni povédomi a schopnost
pfizpUsobit zplsoby prace rozmanitym potrebam
navstévnikd a ucastnikd.
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VZDELAVACI POLITIKA

8. Integrovat kulturni povédomi

a vyjadreni do hlavniho vzdélavaciho
proudu zakladniho a stfedniho vzdélavani,
a to takovym zplsobem, ktery bude
kvalitni, hodnoceny odpovidajicim
zplisobem a monitorovany.

9. Rozvoj profesni pripravy uciteltd

a dalsiho profesniho rozvoje pedagogu
(uéitelt, vedoucich pracovnika skol,
pracovnikt v oblasti predskolniho
vzdélavani a péce, odborného
vzdélavani, vysokoskolského
vzdélavani, lektort a dalSich odbornikt
v oblasti kultury) s cilem zlepsit jejich
dovednosti a porozuméni, potfebné
pro rozvoj kulturniho povédomi

a vyjadiovani jejich studenti a v jejich
institucich.

Prozkoumat moznosti zarazeni kulturniho
povédomi a vyjadreni do u¢ebnich osnov
zakladnich a strednich skol, jak v ramci
predmétt (zejména uméni), tak i napric
osnovami. Vyuzit zkusenosti pfikladd dobré
praxe, uvedenych v tomto dokumentu.

Zmapovat interdisciplinarni vzdélavaci
prostredi pro kulturni povédomi a vyjadieni
s cilem lepsiho porozuméni (moznost high
level group, online prizkumu a/nebo studie
Eurydice).

Vypracovat vhodny referenéni ramec
pro uditele, vedouci pracovniky skol
a poskytovatele zdrojt ve vzdélavani.

Sdilet soucasné pristupy, které pfispivaji ke
kulturnimu povédomi a vyjadreni uciteld

a student®® ve viech &lenskych statech,

s vyuzitim stavajicich siti a online platforem
Evropské Komise, jako jsou napfiklad
eTwinning a School Education Gateway,

a financovani mobilit a partnerskych
prileZitosti prostrednictvim programu
Erasmus+.

Zmapovat kulturni povédomf a vyjadreni

v profesni pfipravé ucitell a dalSiho
profesniho rozvoje pedagogi.

38  Uvedeny pojem ,learners”
prekladame jako ,studenti”.
Presnéjsi ekvivalent ,ten,

kdo se u¢i” se totiz v ¢estiné
nevyuziva.

10. Navrhnout, zavést a evaluovat
programy a nastroje, které podporuji
projekty i instituce v rozvijeni
udrzitelné spoluprace se skolami.
2Zvazit propojeni téchto praktik

s vefejnym financovanim kulturnich
instituci.

Uvolnit verejné prostredky na spolupraci
mezi vzdélavacimi a kulturnimi institucemi
a podporit sdileni zdroju (infrastruktura).

11. Pfijmout opatreni ke zvyseni
standardi a udrzet vysokou kvalitu
uméleckého vzdélavani, a to jak ve
formalnim, tak neformalnim vzdélavani.

Systematicky zavadét a vyhodnocovat
kooperativni projekty a iniciativy v oblasti
vzdélavani a kultury.

Integrovat kulturni povédomi a vyjadreni do
pozadavk( na hodnoceni a monitorovani
formalniho vzdélavani (napriklad zkousky

a inspekce).
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4.1 Podpora rozvoje propojené politiky

V pribéhu jednani se ukazala zasadni potfeba uceleného strategického
pristupu k problematice kulturniho povédomi a vyjadreni. Zasadni jsou
tyto tii prvky:

® propojeni rtiznych oblasti politiky v ¢lenskych statech, podporované
mezirezortni infrastrukturou, pro dosazeni lepsiho pfistupu [ke kultufe]
a udrzitelnosti;

® zlepsSeni znalostni zédkladny pro tvorbu politik v oblasti kulturniho pové-
domi a vyjadfeni prostfednictvim vymény zkusSenosti a vyzkumu;

® podpora rozvoje politiky v oblasti kulturniho povédomi a vyjadfeni pro-
stfednictvim rozvoje vhodnych zpisobd monitorovani, které zajisti vy-
sokou kvalitu.

1.Propojeni riznych oblasti/sektort politiky v ramci élenskych stata

Kulturni povédomi a vyjadfeniadiovani je definovano jako dalezita prarezova
kompetence. Vyzyvame Evropskou komisi i ¢lenské staty, aby v ramci své
¢innosti vypracovaly konzistentni politiku v oblasti kulturniho povédomi a vy-
jadreni, ktera bude mit dopad na vSechny ostatni relevantni oblasti politiky.

Na koncep¢éni trovni se kulturni povédomi a kulturni projev vztahuji ke
viem zakladnim aspektiim a cilim celoZivotniho u¢eni3?: tvotivost a inova-
ce, udrzitelnost a inkluzivni rist, kulturni rozmanitost, kulturni dédictvi,
akademicky uspéch, navrhovani efektivnich politik mladeze, dosahovani
cilt v oblasti predskolniho vzdélavani a péce, posilovani socialni soudrz-
nosti a zaclenovani, ob¢anskych dovednosti a aktivniho ob¢anstvi, medialni
gramotnosti a podnikani.

Z tohoto hlediska je nezbytné vypracovat strategii, ktera propoji vSech-
ny prislusné oblasti politiky: rodinu, pfedskolni vychovu a péci, vzdélavani,
kulturu, média, mladez, udrzitelny rozvoj, ekonomické inovace a kreativni
prumysly. V tomto integrovaném a prafezovém ramci budou mit oblasti
politiky vzdélavani a kultury pfirozené vedouci tilohu.

Tato integrujici perspektiva je nezbytna tam, kde se spolu propojuji
formalni, neformalni a informalni vzdélavani. K tomu prirozené dochazi na
urovni lokalni politiky. Mistnim samospravam by tedy méla byt poskytovana
podpora a autonomie k tomu, aby mohly partnerstvi stimulovat.

2. Zlepsit znalostni zakladnu pro tvorbu politik v oblasti kulturniho
povédomi a vyjadieni prostfednictvim sdileni zkusenosti
a vysledkt vyzkumu a propojeni zemi a instituci
Vzhledem k tomu, Ze je zapotiebi strategictéjsiho pristupu ke kulturnimu
povédomi a vyjadreni, je tfeba zlepSit i odpovidajici znalostni zakladnu.
Sdileni vyzkumu, politickych opatfeni a dobré praxe na mezinarodni i na-
rodni/regionalni drovni mtze podpotit rozvoj politik.

39  Zavéry Rady o kulturnich a tvarcich kompetencich a jejich roli pfi budovanf intelektualniho
kapitalu Evropy; 3128. zasedani Rady pro vzdélavani, mladez, kulturu a sport, Brusel, 28.
a 209. listopadu 2011.
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3. Podporovat rozvoj politiky v oblasti kulturniho povédomi

a vyjadreni rozvijenim vhodnych zptisobtt monitorovani, které

zajisti vysokou kvalitu.

Monitorovani je zasadni pro vyrovnany rozvoj zdravé, u¢inné a kvalitni
politiky. Pribézny, na diikazech zalozZeny mezinarodni monitoring by po-
mohl sledovat, analyzovat a vyhodnocovat nové trendy, ¢imz by byl uziteény
politice, ktera v sobé zahrnuje mnoho rtiznych oblasti.

Dobrym vychodiskem by byla aktualizace dokumentu ,Arts and Cultural
Education at Schools in Europe’?, Eurydyce 2009. Stavajici mezinarodni
sité¢ (ACEnet, ENO atd.) 1ze vyuzit k tomu, aby se monitoring stal trvalejsim.
Veskeré iniciativy vyvinuté za icelem monitorovani kulturniho povédomi
a projevu by mély byt tizce spojeny s opatfenimi pfijatymi k posileni znalostni
zdkladny prostiednictvim pfislu§nych spolupraci (doporuceni 2).

4.2 Cultural experiences and institutions

Meziresortni pfistup je nezbytny pro podporu dobré a udrzitelné politiky
rozvoje. Hlavni roli pti zavadéni kulturniho povédomi a vyjadieni do praxe
pri tom prirozené hraji oblasti politiky vzdélavani a kultury. Tento oddil

N7 ¥

prinasi ¢tyti doporudeni, tykajici se kulturnich zkuSenosti a instituci:

4. Zpristupnit kulturni zazitky vSem obcantim.

Prilezitost k rozvoji kulturniho povédomi a vyjadieni zavisi do zna¢né miry
na pristupu obcant ke kulturnim institucim, aktértim a artefaktim. Vyznam
kulturniho povédomi a vyjadfeni zdiraziiuje potiebu investic do instituci
a aktéru, ale také potfebu vénovat zvlastni pozornost dostupnosti [kultur-
ni] infrastruktury. Aby se to darilo udrzitelnym zptisobem, musi Komise
a Clenské staty stimulovat vyuzivani mezirezortni infrastruktury. Dale in-
vestovat do ochrany ¢lovékem vytvoreného a historického dédictvi a zakotvit
aktivni zapojeni ob¢ani do infrastrukturnich projektd a planovani mést.
Investice do digitalnich nastrojt pro kulturni a vzdélavaci instituce mohou
dale zlepsit pristup k artefaktlim a zazitktim a rozvijet dovednosti v oblasti
medialni gramotnosti.

5. Podnécovat tiéast vSech obéanti na kulturnim déni, se zvlastnim
zretelem na déti, a to jiz od Gtlého véku, a ob¢any ze
znevyhodnéného socioekonomického prostredi.

Dostupnost kulturnich instituci, aktéra a artefakt je tfeba spojit s trvalym

Gsilim o podnécovani kulturni Gcasti vSech ob¢anil. Kulturni politika by proto

meéla vénovat stalou pozornost priprave, provadéni a hodnoceni programi

a nastroju k dosazeni tohoto cile. Vyzkumy ukazuji, Ze potencial dlouho-

dobych pozitivnich efektii kulturni participace je nejvyssi, dochazi-li k této

Ucasti od raného véku. Zvlastni pozornost proto by méla byt vénovana ucasti

déti, a to jiz od atlého véku. Je tedy zfejmé, Ze $koly jsou v tomto sméru

dtlezitymi partnery. ZtiZeny pristup ke kultute i k digitalnim médiim maji

40 http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/113EN.pdf
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obcané ze socioekonomicky znevyhodnéného prostredi. Zvlastni pozornost
by méla byt vénovana téz opatfenim pro zajisténi jejich pristupu a dcasti
[na kultute].

6. ZvySovat povédomi o vyznamu kulturnich instituci a produkti
zdiraznovanim jejich souvislosti s aktualnimi spolecenskymi
vyzvami.

V mnoha ¢lenskych statech je vzdélavaci a kulturni politika silné zamétena

na formélni proces uceni. Vyznamna ¢éast celozivotniho uceni se vSak ode-

hrava v ramci neformélniho a informalniho uéeni. Vyznamna ¢ast kulturniho
vzdélavani a osvojovani kulturniho kapitalu probiha doma, mezi vrstevniky
nebo prostrednictvim médii.

Mnozstvi vizkumii ukazuje, Ze rodice hraji rozhodujici roli v rozvijeni
kulturniho kapitalu svych déti. Ac¢koli ne vSichni rodice ocenuji vjznam
kulturniho uceni explicitné, vyzkumy poukazuji na to, ze témérf vSichni
povazuji rozvoj nadani svych déti za nesmirné dilezity.

Vzhledem k tomu, Ze politika nema pfimy vliv na neformalni vzdélavani,
je dilezité informovat vefejnost a rodi¢e o vyznamu kulturniho povédomi
a vyjadfeni. Toho 1ze dosahnout podporou, dokumentovanim a propagaci
inovativnich projektt, které rozvijeji vazby mezi kulturnim povédomim
a vyjadifenim na jedné strané a socidalnimi, ekonomickymi a kulturnimi
vyzvami dnes$ni spole¢nosti a rozvoje schopnosti a talentu déti na strané
druhé. Mezi relevantni témata patii inovace, aktivni obéanstvi, udrzitelnost,
kulturni rozmanitost, socialni soudrznost a podnikavost.

7. Vénovat zvlastni pozornost celozivotnimu, mezigenera¢nimu

a interkulturnimu rozvoji kulturniho povédomi a vyjadiovani

s cilem podpory socialni soudrznosti.
Jednou z hlavnich vyzev dneska je vytvareni socialni soudrznosti ve spo-
le¢nostech, které jsou ¢im dal vice rozd€lené a segmentované. Kulturni
povédomi a vyjadfeni mtGze hrat vyznamnou roli v propojovani generaci
a skupin s odlis$nym kulturnim zdzemim.

4.3 Doporuéeni tykajici se VZDELAVAN{

8. Integrovat kulturni povédomi a vyjadfeni do hlavniho vzdé¢lavaciho prou-
du zakladniho a stfedniho vzdélavani, a to zptisobem, ktery bude kvalitni,
patfi¢né hodnoceny a monitorovany.

Poskytnout vS§em evropskym détem prilezitost rozvijet kompetence ke
kulturnimu povédomi a vyjadfovani. Tato kompetence by méla byt konzis-
tentné a pribézné zarazena do formalniho a predskolniho vzdélavani vSech
déti. V souladu s definici, kterou pfedlozila Rada Evropské unie, by kulturni
povédomi a vyjadfovani mélo byt do vzdélavani zaclenéno:

® interdisciplinarné a integrované;

® se zvlastnim zfetelem k riznym uméleckym predmétim;

® v $ir$im a integrovaném kulturnim ramci;

® ve spojeni s dal§imi predméty a kompetencemi.
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Kurikula by méla zajistit kontinualni a integrovany referencni ramec,
ktery odpovida rozvoji a zajmdm zaka a studentd a vyzvam dnesni spolec¢nosti
a jehoz rozsah zahrnuje celou dobu povinné $kolni dochazky.

Zaclenéni ramce pro kulturni povédomi a vyjadfeni do u¢ebnich osnov
je jedna véc, uvedeni kurikula do praxe druha. Z toho vyplyva, Ze rozvoj
vhodnych referen¢nich ramcd a zkoumani uéebniho prostredi, dobra praxe
a konkrétni metodiky budou klicovym faktorem pii rozvijeni kulturniho
povédomi a vyjadfeni ve Skolni realité.

9. Rozvoj profesni pripravy uéitelti a dalSiho profesniho rozvoje
pedagogt (ucitelii, vedoucich pracovniki $kol, pracovnikt
v oblasti predskolniho vzdélavani a péce, odborného vzdélavani,
vysokoskolského vzdélavani, lektori a dalSich odbornikt
v oblasti kultury) s cilem zlepSit jejich dovednosti a porozuméni,
potrebné pro rozvoj kulturniho povédomi a vyjadiovani jejich
studentti a v jejich institucich.

Doporucujeme ¢lenskym stattim, aby vyhodnotily a posilily tlohu kulturniho
povédomi a vyjadfovani v profesni pripravé ucitelt i kulturnich pracovni-
ki. Integrovany pohled na kulturni povédomi by mél byt nedilnou soucasti
profesniho profilu a odborné piipravy v§ech ucitelt. V souladu s vice inte-
grovanymi uc¢ebnimi osnovami by méli uéitelé méli byt podnécovani k tomu,
aby zkoumali kulturni aspekty svych predmétt.

Soucasné je tfeba vyuzit dovednosti ucitel umeéleckych obort vést zaky
k uméleckému vyjadfovani a $ir§imu ramci kulturniho povédomi a vyjadreni.
Programy by mély pripravovat odborniky v kulturnim sektoru ke spolupraci
se Skolami.

Navrhujeme provést specifickou evaluaci a porovnat zptsoby, jakymi
ruzné ¢lenské staty zaclenuji kulturni povédomi a vyjadieni do vzdélavani
ucitel a odborniki v oblasti kultury. Tak bude mozné identifikovat osvéd-
¢ené postupy a stimulovat rozvoj novych zptisobti vzdélavani.

10. Stimulovat dlouhodoba partnerstvi a sit€ mezi vzdélavacimi

a kulturnimi institucemi a dal$imi partnery
Na v$ech trovnich fizeni by méla byt vénovana pfiméfena pozornost stimulaci
dlouhodobych partnerstvi a siti mezi Skolami, kulturnimi subjekty a dal-
§imi relevantnimi partnery. Finanéni prostfedky na tyto ucely by mély byt
poskytovany na vhodné trovni (lokalni, regionalni, narodni atd.) navazany
na reportovani a sdileni zkuSenosti ze spoluprace.

11. PFijmout opatieni ke zvySeni standardii a udrzet vysokou kvalitu
umeéleckého vzdélavani, a to jak ve formalnim, tak neformalnim
vzdélavani.

Kvalita je zasadni. Vyzkum ukazal, Ze pouze kvalitni umélecké a kulturni

vzdélavani ma pozitivni vliv na zaky i ucitele.

V tomto ohledu je nezbytné podnécovat, zavadét a vyhodnocovat mo-
dely, koncepce a strategie tykajici se hodnoceni a posuzovani v souvislosti
s kulturnim povédomim a vyjadiovanim. Na drovni $kol by tyto modely mély
mit dlouhodobou vizi a hodnotit tlohu feditele skoly i dal§ich odbornikd
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(ucitelt i kulturnich aktéra). Ve tfidach by ucitelé méli mit k dispozici modely
propojeni kulturniho povédomi a vyjadieni s jejich predméty a s rozvojem
zakl. Vydavatelé by méli byt povzbuzovani k tomu, aby kulturni povédomi
a vyjadreni zohlednovali pti publikovani vzdé€lavacich priruc¢ek nebo me-
todik. Nastroje pro hodnoceni a monitorovani formalniho vzdélavani (tj.
zkousky a inspekce) mohou sehrat dulezitou roli pfi vyhodnocovani toho,
jak skoly dosahuji svych cilt.

Nakonec bychom radi znovu zdtraznili lidsky rozmér kulturniho pové-
domi a vyjadieni. Vasilij Grossman ve svém slavném romanu Zivot a osud
o nekonecné bolesti a utrpeni zptisobeném nacismem a stalinismem, zakaza-
ném v Sovétském svazu, napsal: ,,Nejvétsim nepritelem fagismu je ¢lovék.“

Rozumna vychova ke kulturnimu povédomi a vyjadfovani pomaha chra-
nit zakladni demokratické hodnoty socialni, tolerantni a tvotivé Evropy.
PomtiZe nam vidét sebe i ostatni takové, jaci bychom méli byt: krasné lidské
bytosti se svobodnou a tvirc¢i mysli.
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Anotace

V predkladané studii se vénujeme didaktické transformaci, v niz se setkani
s obrazy stava podkladem k setkani v u¢eni. Zkoumame komunikacni
procesy probihajici v zakové ¢innosti, aktivité vedouci k porozuméni
obrazu. Na teoretické tirovni se zabyvame paradigmatickymi zménami
definovanymi jako obrat k obrazu a obrat k afektu a vyuzivame je ve
vyzkumné ¢asti jako podklad pro analyzu a interpretaci predkladanych dat.
Vystupy studie vztahujeme k soucasné malé revizi kurikula v konkrétnich
prikladech vystupti zamétrenych na didaktické ukotveni prace s obrazem ve
vyuce. Studie svym pojetim odkazuje ke konceptiim vizualni gramotnosti.

Kli¢ova slova:
Obraz, interdisciplinarita, vizualni gramotnost, vytvarna vychova,
galerijni edukace, kurikulum, obrat k obrazu, obrat k afektu, sbirka

Abstract

The didactic transformation, where the encounter with images becomes the
basis for the encounter in learning is the theme of this study. We examine
the communication processes taking place in the initiative of the pupil
leading to the understanding of the image. At the theoretical level, we deal
with paradigmatic changes defined as ,the visual turn‘ and ‘the affective
turn’, and we use them in the research part as a basis for the analysis and
interpretation of the presented data. We relate the results of the study

to the current small revision of the curriculum in examples of outputs
pedagogicaly aimed at teaching throw image.

The study refers to visual literacy.

Keywords

Picture, interdisciplinarity, visual literacy, Art Education, gallery education,
curriculum, ,the visual turn‘, ,the affective turn’, collection
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Uvod

Setkani s obrazem, otevieni dialogu mezi tim, co vidime a jak vidénému
rozumime, patii k zakladnim obsahiim vyuky vytvarné vychovy. .,V souladu
s koncepci RVP je na vytvarné uméni nahlizeno jako na zdrojovou oblast
vytvarné vychovy. Nastaveni oboru piedpoklada, ze vyucujici budou dila
vytvarného uméni ,brat do hodin " v riiznych kontextech a v riznych tlohach
a smérovat k tomu, aby byla ve vjuce Zaky pochopena a pfijata jako soudast
jejich bézného zivota.“ (Vytvarna vychova Podkladova studie, 2019, str. 8).

Nase badani na poli teorie i praxe oboru provazi otazka po pohybu
v mySleni, vyvolaném uméleckym dilem. Zkoumame mechanismy divani se,
prozivani a uéeni se tvari v tvaf obrazu. Vyzkumem chceme piispét k upevnéni
takové vyuky, ktera rozviji védomé a zamérné porozuméni komunikaénim
ucinktm vizualniho sdéleni.

Zajima nas a pozorujeme rozplétani sité vyznami, ktera se vynoruje,
kdyzZ se spole¢né se studenty divame. V tu chvili jsme spole¢né v dialogu,
v kterém, feceno slovy Didi Hubermana (2009), rozplétame uzel mezi Nyni
a Uplynulym.! Upfimny z4jem o studenta? jako divika a o jeho vidéni a divani
se je zakladem pedagogické situace, v niz dochazi k transformaci obsahti
a vyznami proudicich mezi obrazy a divaky. V nasi pedagogické praxi vidime
zaky, s nimiz je ucitel v nezastupitelné roli toho, kdo rozpoznava pticha-
zejici pedagogickou situaci, v niz se zakdm, skrze jejich poznavani, otevira
ucivo.? Na jedné strané je sila uméni*, ktera strhava pozornost konkrétnimi
sméry, otaci divdka k nezndamému a vyvolava interdisciplinarni narazy, na
druhé strané je ucitel, ktery vytvari podminky poznavani a iniciuje spole¢né
setkani v uceni (Atkinson, 2017) (Fulkov4, Pomalé pozorovani a netsilné
soustiedéni: Nékolik poznamek k didaktické vystavbé obsahu uciva v gale-
rijnim vzdélavani, 2018).

V predkladané studii si klademe tyto otazky:

1. Jaké mikroprocesy probihaji béhem percepce obrazu ve vyuce? Jaké teorie ndm
v porozumeéni fenoménu percepce mohou byt ndpomocné?

2. Je mozné vysledovat a daty podloZit hypotézu, Ze setkdni s origindlem umeélec-
kého dila zaklddd intenzivnéjsi proZitek?

3. Jakd témata a ndmeéty do vyuky vneslo soucasné uméni?

Soustiedime se na eticka témata, k jejichz aktualizaci ptispél konkrétni obraz.
Domnivame se, Ze zapojenim uméleckych dél do vyuky bychom se mohli,

1 Didi Hubermann pfimo odkazuje k my3leni autora W. Benjamina.
2 V textu pouzivame generické maskulinum tam, kde mluvime v obecné roviné.
3 Ucitel je v této situaci iniciatorem, mediatorem didaktické transformace s pedagogickou

znalosti obsahu.

4 Pojem sila uméni si propjéuji od Dennise Atkinsona, k némuz také odkazujeme jako
k vlivnému zdroji a inspiraci. Force of art: Dennis Atkinson zavadi do vytvarné pedagogiky
termin pochazejici z filosofie G. Deleuze a F. Guattariho i B. Spinozy. (a dalSich) (Atkinson,
2017, stranky 155-191)
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alespon ¢aste¢né, vyvarovat nazorovych klisé a zjednoduseni, ktera hrozi,
pokud se vyuka nezaklada na prozité zkusenosti. Kli¢ova otazka odkazujici
k soustredéni a mysleni zni:

4. Jak v analyzované vyuce nastavujeme podminky pro trpélivé a peclivé pozoro-
vdni, pro ztiSeni a opakované promysleni a otevienost mysli? A jakou oporu pro
takové postupy nachdzime v predklddané teorii?

V tomto kontextu se zajimame o potenciality fenoménti tfidéni, tvorby
sbirek ¢i archivu v moznostech a intencich skolni vyuky. Mapujeme mezio-
borovou vyuku ptispivajici k rozvoji digitalni, vizualni, medialni a interdis-
ciplinarni gramotnosti® (Blaha, 2021). Zajima nés i nivaznost pfedlozeného
vyzkumu na soudobou odbornou diskusi nad reformou kurikula.

Vztahy mezi uéitelem, zaky a uméleckym dilem / obrazem jsme se po-
drobné zabyvali ve studii Proces interpretace uméleckého dila détskym
divakem (Rihové, Proces interpretace uméleckého dila détskym divakem,
2018), a to zejména ve vztahu k dilu Frantiska Kupky. Na tuto studii plynule
navazujeme. Pokrac¢ujeme v obdobném vyzkumném designu s tim, Ze nas
zajima proména uvazovani zakt, pokud je obsahem vyuky prace se soucas-
nym umeénim.

Teoreticka vychodiska

Prostor obrazu ve vzdélavani

Jak je jiz patrné, jde ndm predné o praci s uméleckym dilem, které se
stava zakladem vzdé€lavani ve Skolni vyuce. Pro¢ tedy v nazvu nepouzivame
termin, ktery by pfimo odkazoval do discipliny d¢jin uméni? Pfipadné,
pro¢ nepouzivame pojem vizudlné obrazné vyjadieni, ktery nas provazi
kurikularni oblasti? Pojmem obraz otevirame prostor pro interdisciplinarni
dialog, skrze néjz mtiZzeme nahliZet na fenomén lidského vnimani - ,,vidéni“.
V perspektivé, z niz pristupujeme k vytvarné pedagogice i ke kvalitativni
analyze dat, jsou stéZejni poznatky, prichazejici z celé fady védnich obo-
ri. Jsme presvédceni, Ze pravé pojem ,,obraz“ vhodné otevira diskursivni
pole, v némz uvazujeme. Od fyziologickych a psychosomatickych aspektd

5 Termin interdisciplinarni gramotnost predklada Jaroslav Blaha ve své studii, ktera
vyvozuje potiebu zastfesujiciho pojmu pro gramotnost, syntetizujici v sobé dovednosti
a kompetence vedouci k porozuméni v interdisciplinarnich a multimedialnich souvislostech.
Termin voli s ohledem na soucasnost charakterizovanou pohybem v multimedialnim
prostfedi jako pfirozenou syntézu nejriiznéjsich forem komunikace. Interdisciplinarnf
gramotnost jako komplexni komunikace s realitou je ,stejné pfirozenym disledkem jako
obdobny proces v uméni, ktery je dovrSenim postupného narusovani a stirani hranic
mezi jednotlivymi uméleckymi druhy az po jejich syntetické splynuti v multimedialnim
projevu soucasného umeéni. A jestliZe se tyto interdisciplinarni tendence prosazuji v oblasti
tvorby i interpretace, je tieba je respektovat i v procesu komunikace. A tak vedle pestré
skaly specifickych oborovych gramotnosti v oblasti uméni, jako je napf. vizualnf, literarnf,
hudebni gramotnost ad., je tfeba vénovat adekvatni pozornost i komplexnimu pohledu na
soucasnou uméleckou scénu, ktery je spojen s interdisciplinarni gramotnosti (Blaha, 2020).
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vizuality spolu s antropologickym® zkouméanim se otevira dispozitiv obrazu.
Kli¢ovou se stava role obrazti v umeéni nasi civilizace dfive a dnes (Aumont,
2005), a to véetné odhalovani dobovych paradigmat, mocenskych vztahii
a manipulaci (Mitchell, 2013). ,0Obraz je to, v ¢em se Uplynulé a Nyni stte-
tava v jediném zablesku, aby vytvofily novou konstelaci.“ (Didi-Huberman,
20009, str. 166). Pojem obraz tak upfednostiiujeme i pfed pojmem vizualné
obrazné vyjadieni, a to zejména v odkazu na mezinarodni oborové kontexty
(INSEA, nedatovano) a definice vizualni gramotnosti. (European Network
for Visual Literacy, nedatovano) (Fulkova, Observations about the Common
European Framework of Reference for Visual Literacy, 2019) Prehledné shr-
nuti definic vizualni gramotnosti historicky i v mezinarodnim kontextu je
dostupné v Podkladové analytické studii, kterou zpracovala expertni skupina’
jako podklad stavajici revize kurikula a shrnuje tak dosavadni teoreticka
a vyzkumna vychodiska oboru (Vytvarna vychova Podkladova studie, 2019).8

Vazbu mezi obrazem a vnimanim a vyznamnou inspiraci pro nas vyzkum
spatfujeme v zaméteni vyzkumné skupiny Obraz, mysl, mozek pod vedenim
teoretika uméni a kuratora Ladislava Kesnera.® Skupina se dlouhodobé
zabyva problematikou afektivniho ti¢inku figuralnich zobrazeni na divaky.
Skrze teoretické ramce humanitnich a socialnich disciplin spolu s védami,
zabyvajicimi se lidskou mysli, dochazi k vyzkumnému badani rozkryvajici-
mu mechanismy, jimiZ obrazy pisobi na své divaky. Vzajemné ovliviiovani
biologickych a kulturnich aspektti télesného vyrazu a prozivani emoci,
vztahu mentalnich a materidlnich reprezentaci ¢i racionality a afektu otevira
skupina ve vztahu k teoretickému pfinosu historika uméni a kultury Abyho
Warburga (1833-1929)° (Kesner, Trauma, tisen, extaze, prazdnota, 2018).

6 Zaroven v pojmu obraz narazime na dvojzna¢nost vnitinich a vnéjsich obrazt - coz
také odhaluje jeho antropologicky zaklad. Obraz je vice nez produkt vnimani. Vznika
jako vysledek osobni nebo kolektivni symbolizace. Podle Beltinga jde o triadu, ktera ¢ini
existenci obrazu moznou: obraz jako koncept, obraz jako médium a télo jako misto, kde se
obrazy realizuji. (Belting, 2021)

7 Autofi podkladové studie a ¢lenové pracovni skupiny: Leonora Kitzbergerova; Milos
Makovsky; Markéta Pastorové; Véra Uhl Skfivanové; Petra Sobafova; Jaroslav Vandat;
Autofi podkladovych textl a resersi, ¢lenové pracovni skupiny: Milena Kusa; Radka
Razickova; Kristyna Rihova; Simona Svato$ova; Zuzana Svato$ova

8 Z predstavenych definic vizudlni gramotnosti vybirdme nejaktualnéjsi a revidovanou
definici od Marie Fulkové: ,Vizudlni gramotnost je soubor schopnosti a kompetenci, které
umoZzriuji jedinci efektivné vyhleddvat, hodnotit, pouZivat a vytvdret obrazy a pracovat
s dalsSimi médii vizudlni komunikace. Vizudlné gramotny jedinec je vybaven dovednostmi,
které mu umoZni porozumét jeviim vizuality v souvislostech a analyzovat kulturni, etické,
estetické, intelektudlni a technické prvky, které se podileji na produkci a uZiti vizudlnich
materidld v socio-kulture. Je kritickym uZivatelem vizudlnich médii a zdroveri kompetentné
prispivd k sumé celosvétové sdilenych znalosti a kultury.” Fulkova, 2019 a, Fulkovd, 2019 b in
(Vytvarna vychova Podkladova studie, 2019) ...

9 +Emocionalni a empaticka odpovéd divaka na umélecka dila je tradi¢né dstfednim tématem
déjin a teorie uméni. Hlavnim cilem spole¢ného projektu historikl uméni, neurovédct
a psychologli z Masarykovy university a Prazského psychiatrického centra je komplexni
zkoumani afektivni a neurobiologické odpovédi na figuralni umélecka dila, které propoji
pristupy a koncepty déjin a teorie uméni se sou¢asnym vyzkumem mozku a mysli. Jadrem
projektu je zkoumani vlivu kognitivnich a kulturnich faktord na afektivni odpovéd na
obrazy a formulovani komplexniho modelu afektivni odpovédi na vizualni umélecka dila.
Tym vyviji experimentalni studie, které umoznuji integrovat subjektivni, behavioralni
a neuronalni data o afektivni odpovédi na umélecka dila.” (Afektivni odpovéd na vizualni
uméni: propojeni uménovédného a neurovédniho pohledu, nedatovano)

10  Zde je klicovym pojmem formule patosu (Pathosformeln). Tj. emocionalni Fe¢ lidského téla,
jak ji zachycuje vytvarné uméni a vizualni kultura.
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V tomto kontextu je pro nas obor velmi inspirativni také ihel pohledu, jimz
Kesner sviij vyzkum ohranicuje, a tim je ¢as. O tom, jak ptisobi obrazy na
své divaky, je tifeba uvazovat v celém casovém horizontu od milisekund po
zity psychologicky ramec minut, hodin a dni. (Obr.1)

| Pozorovani |

Psychofyziologické
| Reflektivni dialog |
fMRI | Odborné publikace; studentské prace
EEG a MEG | Vlastni tvorba |

| Osobni svédectvi, Pisemné zaznamy |

ms. s. min. hod. dny mésice
[
I
Automaticka Emocionalni regulace. Zhodnoceni a dlouhodoby efekt
odpovéd Socialni kognice: teorie mysli; empatie. Kognitivni impakt: proména postojti, hodnot, mysleni
fyziologicka Sémantické procesy Afektivni dopad: promény nalady a prozivani
afektivni (Co to znamena?)
Sebereferenéni procesy
(Jak se mne to tyka?)

prekresleno, upraveno a doplnéno dle L. Kesner 2019
K. Rihové, 2022

Obr. 1: Casové schéma percepce obrazu podle Kesnera

Narozdil od teoretika ¢i historika uméni, ktery se oddava dlouhotrvajicim,
zamérnym aktim divani se, jeZ se stavaji zakladem badani a studia kontex-
tl a pramend, se vyzkumna skupina Obraz, mysl, mozek zabyva neuralni
odpovédi, ktera prichazi bezprostiedné v oka-mziku. Otevira se tedy ¢asova
osa mezi setinami sekundy a badanim, které je rozloZeno v tydnech, mési-
cich, pripadné i letech zkoumani. Pro nas je takova ¢asova osa prilezitosti
uvédomit si, v jakém Casovém horizontu se pohybujeme v pedagogickych
situacich. V jakém case se ve vztahu k percepci obrazu s Zakem nachazime.
Tedy jaky cas ,myS$leni v obraze“ je ¢asem pedagogiky. Ve vztahu k zminé-
nému jsou chapany metodologické postupy, které mame jako pedagogové
k dispozici. Je jasné, Ze jsme na zminéné ose bliZe k ¢asu neuralnich reakci
nez systematické praxi historikd uméni. Jde nam o minuty, maximalné
v$ak o vyucovaci jednotku. Poznatky z vyzkumu neuralni odpovédi divaka
se tak pro nas logicky stavaji zasadnimi. Pom4ahaji ndm rozumét tomu, jaké
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mechanismy aktivuji my$leni naSich studentti. Role ¢asu bude jina v per-
cep¢ni roviné vnimani zaka a v ptipravé ucitele, pficemz postava ucitele je
zasadni. Je to uditel, kdo umélecka dila / obrazy do vyuky vybira, promysli
a definuje obsah a cil vyuky. Uc¢iteltiv ¢as setkavani s uménim by se tedy mél
na zminéné ose zobrazovat v ramci hodin, dni - a vzhledem k odbornosti
také mésict i rokil studia, které se stavaji zakladem pro jeho vyuku.

Obraz versus afekt”

Pro naS$i studii jsou klicové dvé zasadni paradigmatické zmény, které zasad-
nim zplisobem ovliviiuji nase uvazovani o didaktice i vyzkumnych zamérech
ve vztahu k percepci obrazu ve vytvarné vychové. Jde o obrat k obrazu a obrat
k afektu.

Pojem obrat k obrazu, ,Pictorial Turn®, zavedl v roce 1992 W. J. T
Mitchell. Obrat k obrazu se v naSich déjinach déje opakované, ve vztahu
k zavedeni novych technologii reprodukce obrazu. Reprodukci obrazu tak
myslime vSechny mozZnosti §ifeni obrazti v dne$ni dob€. UvaZujeme tedy
ve vztahu k masovému $ifeni obrazovych informaci v online prostfedi i na
socialnich sitich. Proménuje se také rychlost $ifeni obrazu i jeho mocenska
distribuce (Mitchell, 2016). Viralni obrazy, viraly, odvozuji sviij nazev od
rychlosti a zptisobu Sifeni viru. Vizualni vjemy nas nejen obklopuji, ale
také spoluutvareji nasi identitu. Vizualni vjemy hraji velmi dalezitou roli
pri konstruovani socialni reality (Novotna & Fremlova, 2021). Ve vztahu
k vyzkumu procesu interpretace détskym divakem jsme se obratem k obrazu
zabyvali v predchazejici studii (Rihova, Proces interpretace uméleckého dila
détskym divakem, 2018).

V kontextu této studie se zamérujeme také na obrat, ktery nastal na
prelomu sedmdesatych a osmdesatych let 20. stoleti, a je oznacen jako obrat
k afektu, ¢i obrat k télu. Objevuje se spolu se zajmem o roli afektu v tvorbé
ivnimani a prozivani uméleckych dél spolu se zajmem o socialni a kulturni
konstrukce a historické dimenze emoci. Tento obrat je mimo jiné provazen
inovymi poznatky z oblasti baddani o fungovani mozku a mysli. S tim pfichazi
i znovuobjeveni Abyho Warburga a mohutny zajem o jeho pokus o vytvoreni
védecké psychologie tviir¢iho procesu a recepce umeéleckych dél provadény
ve 20. letech 20. stoleti (Kesner, Trauma, tisen, extaze, prazdnota. 2018, str.
24).12 S jistym zjednodu$enim lze prohlasit, Ze nepopiratelny vyznam tohoto
obratu pro oblast estetiky, teorie uméni i literarni védy spoc¢iva v pfeneseni
pozornosti z jednostranné sémiotické perspektivy a roviny reprezentace
na udalostni a performativni rozmér dila, ale stejné tak ve zvySeném zajmu

1 Obraz versus afekt je sérii online dostupnych zaznam( prednasek na dané téma, které
poradala platforma Fresh Eye
(Fresh Eye, nedatovéano)

12 Zména strategii ve vztahu k divakim je patrna v kulturnich organizacich v poslednich
dekadach. Jednim z kli¢ovych poslani a prvoradych tkold kulturnich pamétovych instituci
je zprostredkovani obsah divakim. K. Kottova v knize Instituce a divak zmifiuje edukativni
obrat (Educational Turn). Na poli kulturnich a uméleckych aktivit dostava konkrétni ramec
v publikaci Kuratorstvi a edukativni obrat Paula O’Neila a Micka Wilsona z roku 2010. Pro
Ceské prostredi je pak kli¢ova panelova diskuse s nazvem edukativni obrat v praxi, kterou
usporadala AVU v roce 2013 (Kottova, 2019).
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o smyslovou aktivitu recipienta zahrnujici jeho afektivni a télesnou anga-
zovanost.“ (Jirsa, 2017, str. 14). Zajem se v tomto piipad¢ upira k tomu, co
unika, co narusuje reprezentaci a vzdoruje ji tim, Ze Gito¢i na nase smysly.
Afekt neni opozici proti reprezentaci, vyznamu a jazyku. Nejde o nekritické
podléhani smyslové zkuSenosti. Afektova teorie otaci pozornost k télu, které
v tomto pojeti disponuje autonomni logikou. Afekt je zména. Van Alphen
povaZzuje afekt za produktivni silu, jejimz vysledkem jsou pocity a emoce
(Anger, 2019).

Form
Structure thoughts

/C\g:tlsgzistion ;n;t;zi:ns

Media sensations

Social and political
situation and practices

bodily responses

Obr. 2: Schéma afektivnich operaci (van Alphen & Jirsa, How to Do Things with
Affects, 2019, str. 5)

Dila francouzského filosofa Gillese Deleuze a amerického psychologa Silvana
Tomkinse byla zdrojem inspirace pro pochopeni toho, jak texty, obrazy,
média a socialni praktiky funguji nad ramec vyznamu (Van Alphen a Jirsa,
2019). Uméni je pro Deleuzeho tvorbou afektii a perceptt, které nejsou na
rozdil od vjemt a po¢itkd situovany ve vnimajicim, nybrz mimo néj. Napti-
klad obraz deprese nemusi sam depresi zptisobovat. Afekt je situace, kdy se
vzajemné protikladné roviny (minulost a budoucnost, télo a mysl, povrch
a hloubka, akce a reakce, pasivita a aktivity) dostanou do vzdjemné rezonance
a zjevuji se najednou. Tak i Roland Barthes vénuje prostor télesnému pro-
pojeni mezi obrazem a télem. Pro tento jev navrhuje termin punktum, jako
bodnuti, pichnuti. Punktum zraiiuje a je pal¢ivé (Barthes, 2019) (Van Alphen,
2019). Deleuze dekonstruuje konvenéni protiklad mezi filosofii a uménim,
nebo mezi myslenim a pocitem. Jedna se o riizné zptisoby mysleni, umélci
mysli skrze smysly, filozofové skrze pojmy (van Alphne, Art in Mind: How
Contemporary Images Shape Thought, 2018, str, 34). (van Alphen, Art in
Mind: How Contemporary Images Shape Thought, 2018, str. 34).

Vztah mezi komunikaci, gramotnosti a kurikulem

Susan Sontagova formuluje nejen otazku prozivani dila smysly, ale v tomto
kontextu také reviduje samotny pojem intepretace. Varuje pfed nebezpec¢im
dominantniho naroku interpretace zbavit dilo moznych smyslovych prozit-
kii. Apeluje na znovuziskani smyslového vnimani: , U¢it se vidét vic, slySet
vic, citit vic.“ (Sontagova, 1964, str. 6). Sontagova obraci pozornost k smy-
slovému proZzitku uméni a tim odklani pozornost od interpreta — experta,
ktery disponuje uréitym védénim, jeZ na dilo ,,napasuje“, pripadné z dila
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vybere konkrétni ¢ast, ktera se pro danou teorii hodi. V tomto vyznamu
mluvi o manipulaci, jez hrozi. ,Interpretace ¢ini uméni povolnym, dispono-
vatelnym.“ (Sontagova, 1964, str. 3). Tim uvoliuje uméni ze sevi‘eni teorie
a otevira prostor k adekvatnimu prozivani komukoliv. Z naseho pohledu
pak zaklada zasadni otdzku, kterou v nasem oboru ¢asto feSime, a tou je,
zda opravdu u¢ime zaky interpretovat umeéni a jestli je tato snaha viitbec na
misté. Nejedna se v naSem pripadé spiSe o komunikaci? Pfipadné nem¢la
by byt nasim cilem zejména komunikace?

Aby nastal dialog mezi obrazem a jeho divakem, je potfeba komunikace,
tedy iniciativa divaka (v nasem pfipad¢ zaka) divat se, klast otazky, myslet
v obraze (Blaha 2020). Komunikace je udalost. Schopnost komunikace je
projevem gramotnosti. A tak se obloukem dostavame zpét k primarné vzdé-
lavacimu cili, rozvoji gramotnosti jako takové, interdisciplinarné slozené
v syntéze vSech divakovych dilé¢ich gramotnosti, aktivovanych ve vztahu ke
konkrétnimu obrazu. Dominantni uplatnéni a vysostni postaveni ma v takové
vyuce gramotnost vizualni, na jejiz platformé se mohou rozehrat vSechny
kontextualni vazby sestavajici z védomosti, znalosti, ale i ze vzpominek,
intuici, abdukeci a dal$ich zdroji. Nebo spise pravée pfi setkani s obrazem
vyuziva mysleni vSech dostupnych operaci, kterymi je schopno pokusit se
uchopit nové sdéleni, které vidi a pozoruje.

Zde si dovolime domnénku, Ze slozitost jazyka kurikula je odrazem
naroc¢nosti vzdélavaci oblasti. Na druhé strané nam tato optika i umozni
porozumét ¢astému vahani studentt uditelstvi i vytvarnych pedagogti v otaz-
kach, jak definovat obsah uciva, ¢i pfesné sdélit cil vyuky. Toto vahani miize
byt zptisobeno filosofickym charakterem samotné slozitosti setkani divaka
s uménim.

Predstavme si Bloomovu revidovanou taxonomii cilti (Hudecova, 2004)
a zkusme na jejim zakladé definovat reflektivni dialog u uméleckého dila.
Ono to ptjde, jen se musime dopiedu smifit s tim, Ze se nam kategorie budou
prekryvat, a to jak na tirovni kognitivnich procest, tak ve znalostni dimenzi.
Obraz totiz neni uzavienou formou vypovédi. Jeho vyznamy stéle vznikaji
a unikaji. Uditel je v nelehké situaci. Jeho tkolem je obraz s zaky otevrit,
vstoupit do néj a v ném myslet. Ne vSak ho uzavfit, shrnout a vyvodit z ného
konkrétni jasné dtsledky. Pracuje s potencialitami, moZnostmi a multipli-
citami. Oporou by pro nas mél byt jazyk kurikula vzdélavaci oblasti Uméni
a kultura. Velkym roz¢arovanim jsou v dne$ni situaci dopady malé revize
RVP, zejména vySkrtnuté pasaze v RVP ZV. Pro takové skrty nenachazime
zadné adekvatni podklady v podkladové analytické studii, kterou si minis-
terstvo vyzadalo od expertni skupiny pod NPI (Podkladova studie, 2019).
Dokonce je to spise naopak, podkladova studie ukazuje na postupny proces
implementace, ktery je3té neni naplnén (Sobanova, 2016) 13) Z vyzkumu

13 +Z vyzkumného 3etfeni, provedeného v letech 2010-2013, pfi némz byly zkoumany
znalosti kurikula u utitelt vytvarné vychovy na zakladni Skole (457 respondent() a Groveri
implementace kurikula do vyuky, vyplyvaji nasledujici poznatky (Sobafiové 2016).

Ucitelé se ve svych odpovédich vztahovali zejména ke kurikularni kategorii uplatfiovani
subjektivity (53,2 %), dale k rozvijeni smyslové citlivosti (32,4 %). Pod kurikularni kategorii
ovérovani komunikacnich a¢ink nebylo mozné zaradit zadnou odpovéd. K nadoborovym
kompetencim se vztahovalo 36 % respondent(” (Vytvarna vychova Podkladova studie,
2019).
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Sobanové vychazi, Ze nejpomaleji implementace kurikula probiha na trovni
napliovani kurikularni kategorie ovéfovani komunikaénich u¢inka!4, jejiz
ocekavané vystupy se praveé staly ,,obéti“ malé revize. Na tuto kategorii se
v nasi studii zaméfujeme predevsim, neznamena to vSak, zZe v procesech
porozuméni obrazu eliminujeme obsahové domény Rozvijeni smyslové
citlivosti a Uplatiiovani subjektivity.

Pokud se podivame na nize citované vystupy vedouci k naplnéni
kurikularni kategorie ovérovani komunikacnich tcinkt, jsou dané skr-
ty jen téZzko pochopitelné a obhajitelné. VySkrtnuté vystupy prispivaly
pravé k vySe zminéné nutné otevirenosti pluralité nazord a ptistupd a ze-
jména k rozvoji komunikaénich dovednosti. Jako bychom v oboru nyni
mohli pfijmout postoj, zZe ucitel vede zaky k tomu, Ze pravé jejich inter-
pretace je ta jedina potiebna pro porozuméni dilu? Vypusténim vystupu
VV-0-1-7 se upousti od klicového oborového apelu na otevienost vii¢i rozma-
nitosti, pluralité, ale i pokote k nazoru druhych. Upousti se snad od hledani
hlasu vzdélanych expertt v danych oblastech? Natrzena je tak i posloupnost
a logika vystupt. Na tirovni vystupu VV-0-1-8 nastupuje otazka, jak ma zak
ovérit komunikaéni uéinky dél, kdyzZ je neprezentuje?

VV-9-1-06 interpretuje umélecka vizualné obrazna vyjadfeni soucasnosti
i minulosti; vychazi pti tom ze svych znalosti historickych souvislosti
i z osobnich zkusenosti a prozitkt

VV-9-1-08 ovéruje komunikaéni t¢inky vybranych, upravenych ¢i samo-
statné vytvorenych vizualné obraznych vyjadieni (Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani, 2021)

Na pozadi predkladané studie a jejich vyzkumnych zdméra tak miZzeme
pozorovat i dopady promény paradigmatu ve Skolské reformé, zapocaté
vroce 2001, kdy se mezioborova spoluprace stala jednim z cilti a pfedkladany
vyzkum vychazi z analyzy dat vzeslych z mezioborové spoluprace a zamérné
nastavuje pedagogické situace vedouci k interdisciplindrnimu uvazovani.

Vyzkumna ¢ast
V této ¢asti navazujeme na vyzkumné otazky, které si klademe v ivodu
studie, a pokusime se je zodpovédét na zakladé€ analyzy vyzkumnym dat.

Cil vyzkumu

Cilem predkladaného vyzkumu je odhaleni a popsani procesu komunikace
obrazu zakem v kontextu vyzkumného vzorku a pfedlozeného teoretického

14 V tomto kontextu jsme otézky vyzkumnych zavért Sobarové diskutovali ve vztahu ke
galerijni edukaci. Zde se ukazuje, Ze galerijni edukace vytvari vzdélavacimi programy
pomyslny most do kurikularni kategorie ovéfovani komunikacnich Géink® (Rihova, Bléha,
Fulkova, Fiserova, & Vargova, 2020).
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ramce. Zkoumani Zakovské vypovédi probiha na drovni zasahujici od bez-
prostfedniho slovniho zachyceni prvotnich reakci, dojmd, emoci aZ po inte-
lektudlné zprostifedkovanou snahu porozumét obrazu a komunikovat o ném
(srov. Kesner 2018), (Kesner, Adamek, & Grygarova, How Neuroimaging Can
Aid the Interpretation of Art, 2021). U vizualnich zobrazeni je zkoumana
mira reflexe jak pfedkladanych obrazd, tak vlastnich zachyceni receptivni
a komunikaéni slozky. V kontextu celého projektu je také zkoumana a re-
flektovana problematika tvorby sbirky / archivu.

Zkoumané vypovédi analyzujeme v komparaci s vypovédmi studenti
ucitelstvi a uciteld. Zajima nas, jak zaci zachycuji ve vypovédich i v nasled-
né vlastni tvorbé vznikajici porozumeéni a jak hledani porozuméni obrazu
u zakd probiha.

Edukacni realita projektové mezioborové vyuky

Vyzkumna sonda zpracovava c¢ast dat, vzeslych z projektové vyuky mezio-
borové pojatého konceptu oborovych dnii, propojujiciho vyuku vytvarné
vychovy (VV) s vyukou informacnich a komunikaénich technologii (IKT),
rozlozenou do péti vyukovych bloki (¢asova dotace 30 hodin) v pribéhu
celého $kolniho roku. *°

Predmétem vyzkumu neni komplexni pojeti vyuky ani jeji vzdélavaci
obsahy a cile. Pfesto je priblizeni edukacni reality projektovych dntt vhodnym
kontextem pro porozuméni celkovému pojeti vyu¢ovaného predmétu i pro
vytvoreni ramce predkladanych a analyzovanych dat.

Vytvaret v soucasné $kole prostor pro mezioborovou spolupraci bylo
jednim ze zakladnich cili $kolské reformy zapocaté Bilou knihou v roce
2001.1® Spoluprace uditelt riznych piedmétd a oblasti je profesné i ¢asové
naro¢néjsi, prinasi vSak do Skoly projektovou ¢i problémovou metodu vy-
uky, kterd nabizi prostor pro hlubsi ponor, pro experiment i vlastni tviiréi
pracil?. Fakultni zdkladni $kola Taborska, na niZ byl vyzkum realizovan, ma
prostor pro projektovou vyuku ve své dlouholeté tradici. Na druhém stupni
se realizuje jako ,,oborové dny“,'® které jsou v roénim planu $koly pevné

15 Oborové dny FZS Taborska se i v predchozich letech zaméFovaly na interdisciplinarni
propojeni VV a IKT. A to napfiklad v ro¢nim projektu zaméfeném na animaci (prostor pro
divacké i tvarci pojeti animace obrazu) Spoluprace vytvarné vychovy s vyukou informacnich
technologii. Institucionalni spoluprace probéhla se spole¢nosti Aeroskola a s Narodni
galerii Praha v ramci projektu Artcrossing.

16 Jedna se 0 novou orientaci vzdéldvdni: naucit se pozndvat - zvlddnout metody, jak se ucit,
Jjak vyuZivat nové informacni a komunikacni technologie, jak se vyhnout zahlceni povrchnimi
informacemi, ale naucit se informace zpracovdvat, ménit je ve znalosti a aplikovat, umét
kriticky myslet a hodnotit; naucit se jednat a Zit spolecné - umét pracovat samostatné
i v tymech, oteviené komunikovat s ostatnimi, zvlddat konflikty, respektovat odli$né ndzory,
...”. (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2001, str. 38)

17 Skolska reforma zapocaté v roce 2001 byla stavéna na principech rozvoje kompetenci,
mezioborové vyuky, véetné vyuky v integrovanych celcich a prarezovych tématech
prostupujicich napfi¢ kurikulem. Projektova a problémova vyuka se tak stavaji metodami,
v kterych lze principy vhodné napliiovat.

18 ZAci Il. stupné 8koly se zapisuji na oborové dny podle témat vypsanych uciteli. Kazdé
vypsané téma ma urcity cil. Mezi oborovymi dny Zaci sepisuji oborovou praci. Tu tvofi
zaci cely Skolni rok. Jejich konzultanti jsou ucitelé - vedouci oboru. Vysledek své prace
Zaci prezentuji pred ostatnimi kolegy oborové skupiny a Zaci devatych tfid obhajuji pred
komisi). (http://www.zstaborska.cz/zaci/oborove-dny/ cit. 06.01.2021)
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stanoveny a zaci si je voli podle aktualni nabidky piedloZené uciteli. Vyuka
probiha ve skole i mimo ni po cely den a je vnitiné diferencovana. Vyraz-
nou zménou oproti bézné Skolni vyuce je vytvoreni vékové heterogennich
skupin slozenych z zaki 2. stupné, které umoznuje participativni projekty
a mezioborovou spolupraci.

Projektové dny zaméfené na zkoumani moznosti propojeni rozvoje
medialni, vizualni a digitalni gramotnosti s nazvem Multimedialni laborato#
byly odvozeny od reflektivniho dialogu, ktery provazi proces vhimani obrazu
v galerii &i ve §kole a tvofi i dostatedny prostor pro vlastni tviiréi praci.!® Prvni
dva dny projektu poskytly ticastniktim prostor pro vlastni reflexi, reflektivni
dialog a tvtiréi ¢innosti. Cilem vyuky v prvni ¢asti projektu bylo odhalovani
principt a analogii v prezentovanych obrazech, odhalovani ucitelova zaméru
koncepce obrazti a vytvarna ¢innost postavena na reflexi.

JiZ v této urovni mizZeme reflektovat praci s archivem pri koncipovani
vybranych dél do konkrétniho celku Je to uéitel, kdo vybira obrazy, jez konci-
puje v souvislosti s pozadovanou aktivitou a vytvaii prostor nejen na trovni
motivace, ale i na irovni inspirace, jak konstruovat vlastni obraz. Propojeni
vztahti mezi rozpoznavanymi vyznamy obrazu a vystupy zakovské tvorby
dokumentuje priloha ¢.1. Vzhledem k mezioborovému propojeni s predmé-
tem informac¢ni a komunikaéni technologie Zaci uplatiiovali a rozs$irovali
obé vzdélavaci oblasti - zejména pak praci v softwaru uréeném pro digitalni
manipulaci obrazu. Treti a ¢tvrty oborovy den byly vénovany navstévé galerie
a navazujici tvlréi aktivité mimo Skolu. V priibéhu oborovych dni byly také
konzultovany vznikajici struktury oborové prace. Zaci od za¢atku poditali
s tim, Ze vznikajici archiv obrazd, sestavajici z uméleckych i vlastnich dél, se
stava zakladem pro jejich zavéreénou praci se sbirkou, v podobé vlastniho
navrhu vystavy a jeho obhajoby v zavéreéné praci.?°

V pribéhu oborovych dni jsme se tak ¢asto dostavali do metakognitivni
reflexe - spolecné jsme si v§imali hlasu kuratora i ucitele, ktery za urcitym
vybérem koncipuje sbirku.?!

Design vyzkumu

Predkladana studie je kvalitativnim pedagogickym vyzkumem zaloZenym
na vyuziti vyzkumnych postupt zakotvené teorie (Hendl, 1997) (Svar-
¢icek, 2007) diskursivni analyzy (Fulkova, Diskurs uméni a vzdélavani,

19 Setkani s uméleckym dilem v prosttedi galerie a galerijni edukace byla soucasti i bézné
vyuky vytvarné vychovy. Nejcastéji se jednalo o vzdélavaci programy ve stalé expozici NGP
ve Veletrznim paléci ¢i o edukacni programy galerie Rudolfinum.

20  Sestudenty v roli kuratora se mGzeme setkat v inspirativnim participativnim projektu
Muzea M v Leuvan, kde skupina studentd dostala v participativnim projektu prostor
ke koncipovani vlastni sbirky, realizované pod nazvem ,Madness”. (Students at M,
nedatovano)

21 Cil prace byl formulovan zakdm takto: Dokazat, Ze jsem schopen vymyslet a obhajit
koncept, podle néhoz roztridim umélecka dila do jednotlivych sloZzek a obhajim je vhodné
zvolenym nazvem a popisem. A také presvédcit, ze dovedu zasadit vlastni dilo, vysledek své
tvorby mezi ostatni dila, ke kterym se, dle mnou zvoleného kritéria, hodi.
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2008) (Barker, 2006) (Vavra, 2008) a reflektivni praxe (Schon, 1991)
(Novotna & Fremlova, 2021) (Stynes, Murphy, McNamara, & O "Hara, 2018).

Ze zakotvené teorie prejimame zejména zptsob kédovani - od otevre-
ného pres axialni k selektivnimu. Skrze kdédovani dochazime k ustfednim
kategoriim, které reaguji na analyzovana data a reflektuji oporu ve studované
teorii. Pfi analyze a komparaci dat vyuzivame i nékteré principy kvantitativ-
niho vyzkumu (zejména procentudlni vyjadreni ¢etnosti kodovanych katego-
rif). Vyuziti kvantitavnich postupt vSak vhimame v intencich kvalitativniho
vyzkumu - interpretace dat funguje vyhradné ve vztahu ke zkoumanému
vzorku a nelze je generalizovat, nebot jde o vzorek kvalitativniho, nikoli
kvantitativniho zastoupeni po¢tu respondentd.

Data

Predkladana studie zahrnuje tyto okruhy primarnich dat:

DATA RESPONDENTI

Zaznamy vypoveédi obsahujici
bezprostredni pisemnou reakci
na 4 obrazy zahrnuté do
vyzkumu

9 74k - 5 divek a 4 chlapci z 8. a 9. t¥idy ZS;

2 74kyné SS;

7 studentek a 1 student PedF UK - oboru uditelstvi vv
5 studentek studia CZV

2 aprobované ucitelky vytvarné vychovy a pedagogi ky
1 uditel vyucujici IKT, ZSV a dokoncujici magisterské
studium uditelstvi pro 1. stupné na PedF UK.

Vizualni zakovska tvorba
reflektujici a navazujici na
predkladana umélecka dila

9 74k(1z 8.2 9. t¥id ZS

Oborové prace zak ZS

974k(1z 8.2 9. tFid ZS

Reflektivni bilance

2 aprobované ucitelky vytvarné vychovy a pedagogiky
1 ucitel vyucujici IKT, ZSV a dokoncujici magisterské
studium ucitelstvi pro 1. stupné na PedF UK.

Audiozaznamy a prepisy
2 rozhovorti

2 aprobované ucitelky vytvarné vychovy a pedagogiky
1 ucitel vyucujici IKT, ZSV a dokoncujici magisterské
studium ucitelstvi pro 1. stupné na PedF UK.

Videonahravka vyuky

zamérena na reflektivni dialog komunikujici na zakladé
sepsanych zakovskych reakci na konkrétni dilo

Zaznam chatu na socialnf siti

6 aprobovanych ucitelek VV diskutujicich nad propojenim
vystavy D. La Chapella do vyuky pro konkrétni skupinu
zaka.

Tab. 1.: Soupis primdrnich dat vyzkumu
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Priabéh vyzkumu

Kodovani

Otevirenému koédovani byly podrobeny vSechny zakovské vypovédi ze vSech
oborovych dnti. Jednalo se o zakovské vypovédi ke dvanacti uméleckym diltim.
Ve ¢tytech pripadech se jednalo o vypovédi k obraztim, originaltim v galerii.
Zbytek dél byl prezentovan pomoci dataprojektoru ve trid€. V otevieném
kédovani vzniklo 360 kodi. Bylo zjevné, Ze takovy zabér je nezvladnutelny.
Soubézné se také ukdzalo, Ze pro vznik axialnich a zejména selektivnich
kodt bude tieba srovnani vétsiho poctu vypovédi odlisnych skupin ke stej-
nym uméleckym dilim. Za timto ucelem vznikly kontrolni skupiny, v nichz
byly zastoupeni uéitelé a studenti uditelstvi®2. Z potieby redukce poctu dél
ve vyzkumu doslo k vybéru konkrétnich ¢étyt obraza uréenych k diskursiv-
ni analyze. Jedna se o sestavu obrazt prezentovanych v prvnim a druhém
oborovém dnu, kdy se pracovalo s reprodukcemi a v tfetim oborovém dnu,
kdy jde o analyzu setkani s originalem uméleckého dila v kontextu vystavy.
Tak se vedle sebe ocitaji obrazy ze série inscenovanych fotografii americké-
ho fotografa G. Crewdsona Dream house spolu s digitalné¢ manipulovanou
fotografii Davida La Chapella, videoartem Yuko Asai a fotografii intervence
ve vefejném prostoru Krystofa Kintery. Zachyceni spole¢né komunikace
nad obrazy se propojuje v kratkém textu, jezZ priblizuje nejen samotna dila,
ale i zptisob zakovskych uvazovani o nich. Zakovské vypovédi jsou psany
kurzivou a jsou mirné stylisticky upraveny. Zminéna dila 1ze shlédnout
v obrazové priloze 2-5.

G. Crewdson na obraze Dream house (pfiloha ¢. 2) stavi divaka do sloZité
komponované scény, jez se jevi jako prozita situace ulozena v nevédomi.
Filmovy jazyk je pouzit pro staticky obraz, ¢imz je silné afektovana reakce
divaka. Narativ fotografie se nam nabizi jako prilezitost k prozitku zastave-
nému v ¢ase. Obraz vyvoldvd pocity smutku, opusténosti, zmatenosti i strachu.
Prostredi obrazu je neredlné aZ mimo-redlné, ale sestavené z predmétii béZné
potreby - rucniky, umyvadlo, pripravky na cisténi, sprcha - jako by to byl byt
treba na Marsu. Propojenim temné a svétlé édsti a barevnosti koupelny autor
dosahuje pocitil znejisténi. (Zaznamy vypovédi zaku) ,,Fotografie od Gregoryho
Crewdsona jsou hodné barevné a zamérené na detail. Na této fotce je vidét stav —
mezi — svétlem a tmou, teplem a zimou. Crewdson pracuje jako filmovy reZisér...
Celou velmi komplikovanou scénu do nejmensiho detailu inscenuje.“ (Zakyné 8.
tfidy - oborova prace, kombinace vlastniho textu s textem kuratora)

La Chapellovo dilo Potopa (pfiloha ¢. 3) otevira narativ biblicky o vite a na-
déji, o potopé a konci svéta, o Kristu na kiiZi a Bohu. Zobrazené afekty v tvdrich

22 Prvni skupina byla slozena z oborovych studentt vytvarné vychovy ve 3. ro¢niku na
PedF UK. Studenti byli k dobrovolné tcasti osloveni v ramci predmétu exkurze Il. Z této
skupiny vzeslo 8 dobrovolnikd, ktefi poskytli své vypovédi pro vyzkumné Gcely. Dila,
ktera reflektovali, vidéli studenti poprvé az v ramci vyzkumu. Druha skupina sestavala
z dobrovolnic z fady studentek programu CZV obor vychovatelstvi, které prochazely
seminafem didaktika vytvarné vychovy. | tato skupina vidéla vybrana dila poprvé. V této
skupiné je vysoka koncentrace ucitelek a vychovatelek se $kolni praxi, které si doplriuji
pottebné vzdélani, tedy dospélych kolegyn.
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hercii probouzeji nase emoce. Smutek, vyCerpdni, strach i oddanost, klid. Diivéra
a nadéje na strané jedné, a prijimdni hnévu boZiho jako cesta k vykoupeni na
strané druhé. Zobrazenym postavdm nezdleZi na majetku, nehledi na to, Ze maji
znicenou katedrdlu. Nesnazi se rychle odstranit vodu, ani opravit $kody. Vypadaji
vycerpané a v podstaté i klidné. Jsou bezmocni. Moznd to tak md vypadat, ale
mé neptipadd, Ze by ti lidé byli néjak vystraseni, spis jako by byli tak unaveny, Ze
uz jim je to docela jedno (Zaznamy vypovédi zaki).

Videoart mladé japonské autorky Yuko Asai — Make up (pfiloha ¢. 4)
tematizuje proménu lidské tvare. Nejprve skrze velmi vyrazné lieni, které
vSak poté prechazi v surrealistické zjeveni, proména div¢i tvdve ve zvireci -
osrsténou a strasidelnou. Jde snad o proménu clovéka ve zvite? Je to snad vlkodlak?
Umélkyné se zamétuje na Siroké vyuziti kosmetiky a jeji roli napfiklad ve
vztahu k naboZenskym obfadim a zajima ji vliv liceni na neverbalni komu-
nikaci. Kosmetiku tak autorka pouziva k vyjadieni myslenek - k vyjadfeni
vzpoury proti idealnimu obrazu Zenstvi poZadovanému spolec¢nosti. Dilo
vyvoldvd neprijemné pocity skrze divné kontrasty. Asociace jsou zachycovany
v ¢ase, a tak dobre dokladaji proménu vyvolanou v pribéhu videa. ,,Nemdm
ponéti, jakou to mélo myslenku, ale je to zajimavé v tom, Ze se jedna barva rozlézd
od oka a druhd néjak od pusy nebo nosu a pak sebou zac¢nou tak cloumat. Stdle
se zvysujici frekvence komihdni a rozpohybovdni obrazu nabird aZ halucinacnich
ucinkii. MozZnd je to mrtvola a néco po ni leze. Spousta chlupii. Video je takové
jakoby jednoduché. Vlastné efektivni. Divné kontrasty v nds mohou vyvoldvat nepvi-
jemné pocity. (Zaznamy vypovédi zakid) V oborové praci konkrétni zakyné se
objevuje autorska fotografie s nazvem Pohlceni touhou, jeZ je doplnéna nasled-
nym textem (pfiloha ¢. 6):,V kompozici samotné kurdtorky je jeji vlastni obraz
znicotnén predméty urcenymi ke krdsleni. Stejné tak ve videu japonské tviirkyné
Yuko Asai je modelka ,,prevdlcovidna“ a zneviditelnéna prostredky, které ji mély
ucinit krdsnéjsi a vyraznéjsi, do takové miry, Ze se stdavd groteskni a odpudivou.“
(fragment oborové prace zakyné 9. tfidy)

Fotograficky obraz, zachycuji instalaci v prostoru je dilem KryStofa Kin-
tery - pod nazvem Miracle (ptiloha &. 5)23. Sloupofadi soch svétcii, lemujici
ulici v holandském Tilburgu narusi autor otoc¢enim lampy tak, Ze osvétluje
pouze jednu sochu. Fotografie ptisobi, jako by na ni byl jeden svaty svatéjsi nez
ostatni. U této ukazky se dost prekryvala komunikace nad fotografii jako
takovou - kdy si zaci poznamenavaji, Ze na fotografii je osvétlena jen jedna
socha, jinak tam nejsou Zddny lidi. Ci, Ze je zdmérem fotografie smichdni staré
viry (ndboZenstvi a tradice) s dnesnim sumruchem moderniho svéta. Jini se sou-
stfedi na fotografii jako ,pouhého” zprostiedkovatele site specific instalace
ve mésté. Tito zaci si poznamenavaji jak oznaceni formdlnich znakii sochy
- protdhld ohnutd figura i jeji obsahové konotace osvicenti, viry ¢i nadrazenosti.
(Zaznamy vypovédi zakl)

23 https://kristofkintera.com/pages-work/miracle.htm
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Vyzkumna zjisténi

Paralely a odlisnosti v komunikaci moderniho
a souc¢asného umeéni

Abychom mohli porovnat studie zabyvajici se komunikaénimi procesy zakda,
pokusili jsme se uplatnit axialni a selektivni kodovani vzes$lé ze studie Proces
interpretace uméleckého dila (Rihova, 2018). Jak jsme pfedpokladali, nebylo
mozné tyto kody uplatnit plné. Analyza zakovskych vypovédi, vztahujicich
se k obrazu Frantiska Kupky z roku 1909, vedla k vytvoteni dvou zakladnich
kategorii, rozpoznéavanych v procesu komunikace vedouci k interpretaci dila.
Tyto dvé zakladni kategorie, d€lici vypovédi podle vztahu k vidénému, byly
pojmenovany piktoridini®* a vizudIni?>. Obé kategorie dobie fungovaly i ve
vztahu k pfedkladané studii a byly ponechany ve stejném vyznamovém ramci.

K oznaceni piktorialni jsou fazeny vypovédi, které pfimo popisuji zobra-
zené a zjevné prvky v obraze. Tedy objektivni a hodnotové neutralni znaky,
jeZ jsou v dané spolecnosti jasné oznaceny konkrétnim pojmem, naptiklad
bota, ru¢nik, sprcha. Vypovédi oznacené jako piktorialni ani v jednom vy-
zkumu nepotiebovaly dalsi podkategorie a vzhledem ke své povaze nebyly
pfedmétem hlubs$i analyzy. Zaméreni na vizudlni informace pak skyta okruh
vypovédi, které se zabyvaji Sirokym spektrem zaznamenanych reakci vyvo-
lanych obrazem. Ve studii vypovédi vztahujici se k obrazu F. Kupky z roku
1909 jsou vizualni informace dale ¢lenény na ideu reprezentace a ideu stylu.
Pod pojem empaticka rovina dila jsou zahrnovana rozpoznana a kédovana
oznaceni vedouci k zachyceni emoci a pociti, a to jak z pohledu divaka,
tak autora. Idea reprezentace odkazuje k vypovédi reflektujici zpiisob, ja-
kym je dilo vytvofeno a reprezentovano. Idea stylu diferencuje vypovédi
na zakladé kontextualnich a kauzalnich souvislosti dila. Zejména se jedna
o0 pritazovani uménovédnych slohti a stylG. Na zakladé teoretického studia
jsme piedpokladali, ze kategorie mapujici cestu k porozuméni modernimu
uméni nebudou odpovidat a vyhovovat uméni souc¢asnému V predkladané
studii se selektivni k6dy idea stylu a idea reprezentace presouvaji o iroven
niZe jako axialni koédy, které se vyskytuji ve vypovédich zfidka, a tak nemaji
ptili§ zdsadni vyznam na komunikaéni potencial predkladanych dél?8. Stavaji
se z nich podkategorie.

24 S pojmem ,pictorial” v pouZitém kontextu se setkavame zejména v praci M. Parsonse
(Parsons, 2010), shodu mGzeme nalézt i v teorii obrazu od W. J. T. Mitchella. (Mitchell,
2016). V &estiné se s terminem v obdobném vyznamu muaZeme setkat napf. u L. Kesnera
(Kesner 2017). Pro pochopeni by nam mohlo pomoci rozdéleni na denotaci a konotaci, jak
je predloZil R. Barthes. Denotace je pak prvni stuper oznacovani pro znak, ktery ma sv(j
referent ve vnéjsim svété. Coz by v nasem piipadé odpovidalo ekvivalentu pojmu piktorialni
(Barthes, 2011).

25 Vizualni - tedy v8echna dalsi ozna¢eni mimo piktorialni.

26  Ukazka pod oznacenim uméni stylu: ,Fotografii si svym zplisobem spojuji s Maratovou
smrti od J. L. Davida”. (studentka 3. ro¢niku KVV)
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Analyza vypovédi

Je patrné, ze vSechny skupiny nestavi své porozuméni primarné na prostém
popisu zobrazeného. Ze srovnavanych skupin jsou to vice zaci, ktefi potrebuji
k formulovani svého porozuméni popis na prvni pohled zjevného. I u nich
tento jev zaznamenavame jako piktorialni a je zastoupen ve 21% (viz Tab.2).

PIKTORIALNi VIZUALNI
Z4ci 78 8. a 9. t¥idy 21% 79%
Studenti KVV PedF UK 9% 91%
Studenti CZV - dospéli 9% 91%

Tab. 2: Procentudlni zastoupeni selektivnich kédii Piktoridni a Vizudlni

Nyni se podivejme bliZe na jednotlivé podkategorie oblasti selektivnich
kodu (Tab. 3). Teoretické zakotveni i terminologickou oporu pro pojmeno-
vani klicovych oblasti nachazime v teorii afektu a terminech, s kterymi pra-
cuje vizkumna skupina Obraz, mozek, mysl (Kesner, Trauma, tisen, extaze,
prazdnota, 2018) (Kesner, Adamek, & Grygarova, How Neuroimaging Can
Aid the Interpretation of Art, 2021) a v kterych jsme nasli vychodisko i pro
nasi analyzu.

KATEGORIE PIKTORIALNI | VIZUALNI
SELEKTIVNICH
KODU
Popisné Afektivni/ Poloha estetického | Reflexe dila
informace empaticka prozivani v pfesahu
odpovéd
Kategorie afekt Jaky? esteticky apel na divaka
axialnich kédu prozitek
emoce reflexe zobrazeni etickd téma
k figute vidi afektu
obrazu
empatie fantazie mimo ram
kontext formulace otazky
metafora idea reprezentace
idea stylu
interpretace za
ramec zobrazenf{
kontext
metafora

Tab. 3: Prehled axidlnich kédili kategorii Piktoridlni a Vizudlni
Ukazka axialniho kédovani zdka

samota = metafora; svatost = kontext; klid = afekt; majak = metafora, vira=
kontext; eticky aspekt
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Kategorie kodu

Afektivni a empatické odpovédi

Termin afektivni vychazi ,,z teorie, Ze afektivita obrazu je ukotvena v diva-
kové schopnosti spoustét afektivni afordance®” v obraze. Aby byly afordance,
potencialné pfitomné v obraze, aktualizované ¢i aktivované, vzdy vyzaduji
divaka, ktery je umi ,uvidét“. O afordancich lze uvaZzovat jako o vztazich
mezi schopnostmi a dispozicemi urc¢itého vnimatele a uvedenymi rysy da-
ného vizualniho objektu nebo obrazu. ,,Aktivovani téchto afordanci spociva
prvotné v automatickych procesech, jez se odehravaji pod prahem védomi na
zakladé automatické a reflexivni odpovédi.“ (Kesner, Trauma, tisen, extaze,
prazdnota, 2018, str. 29) V tomto kontextu vzpomenme schéma afektivnich
operaci v teoretické ¢asti studie (viz obr. 2). Pokud zak zapiSe afekt ¢i emoci
afektem spusténou a rozpoznanou, jde o védomy prozitek emoce a jeji kon-
ceptualni uchopeni, pojmenovani a zapsani. Tato kategorie se nam ukazala
jako kli¢ova pro aktivizaci Zaka a budovani jeho porozuméni. Zak napiiklad
odhaluje nesoulad mezi tim, co vidi na piktorialni Girovni a co subjektivné
proziva. Vznikly nesoulad vede k hlubsi koncentraci a komunikaci v obraze.

Podkategorie afekt; emoce k figure a empatie

Ve vypovédich rozpoznavame jednak védomou snahu o porozuméni situa-
ci zobrazenych postav ¢i autorskému zaméru - skrze empatii k figute, ale
také pottebu osvétlit vlastni afekt obrazem vyvolany. V tomto kontextu tedy
zarazujeme podkategorie vzes$lé z axidlniho kédovani, jimiz jsou afekt, roz-
poznani emoci figury obrazu a projevy empatického prozivani a vciténi se.

Podkategorie kontext a metafora

V predkladaném vyzkumu se ukazala dvoji role metafory a kontextu v pro-
cesu komunikace mezi obrazem a divakem. Prvni role spada do kategorie
oznacené jako afektivni / empaticka odpovéd, druha do kategorie oznacené
jako reflexe dila v pfesahu.

Oznaceni kontextu a metafory vznika jako pfima odpovéd na afektivni
ptisobeni obrazu, jen nejde o popsani emoce: ¢ekal jsem, Ze se leknu, lek. Ci
o popis afektu napt. slovem strach. Na metaforické drovni tak zak emoce
strachu vyjadfuje odkazem k hororu. Kontextem zak ramuje vyvolané emoce

27 Afordance je termin zavedeny v 60. letech 20. stoleti psychologem J.J. Gibsonem podle
néj je vizualni vnimani primarné urceno k interakci vnimajiciho ¢lovéka s jeho prostredim.
Afordance v pfekladu nejlépe snad - vnimani moznosti ke konani ndm nabizeji mozZnosti
k senzomotorické akci, soucasné ale skrze né vnimame i vlastnosti objektd. ,Afektivni
afordance tak mézeme definovat jako slozku obrazu, spoustéjici afektivni odpovéd.”
(Kesner, 2018, s. 29)
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v $irsich souvislostech. Ukazku konceptualizace demonstrujme u dila Davida
La Chapella Potopa, kde dochazeji Zaci k oznaceni ,,vira“ po sérii vyjmenovani
piktorialnich zobrazeni, naptiklad sepnutych rukou. Vira je v tomto pripadé
metafora, ktera vytvari mnohovrstevnaty kontext.

Ve vyzkumu se ukazalo, Ze na jedné strané zaci vyuzivaji metafory k po-
jmenovani emoce, spusténé afektivni odpovédi na obraz, na druhé strané
pak, Ze Zaci sahaji po metafofe, kdyz chtéji vyjadrit smysl dila, pfipadné
jeho poselstvi. Zde je tieba podotknout, Ze vyzkum, zamétujici se na vyznam
metafor v utvareni porozuméni obrazim, by zaslouzil samostatnou a hlubsi
pozornost. V tomto kontextu mtiizeme odkazat na vlivné teoretické prace
dvojice autorti George Lakoffa a Marka Johnsona (Lakoff & Johnson, Meta-
fory, kterymi Zijeme, 2002) (Lakoff, Zeny, ohet a nebezpeéné véci, 2006).

Kategorie estetického prozivani

Jedna se o kategorii, v niz zaci pronasi estetické soudy. Na tuto kategorii
se nejcastéji miZeme ptat tazacim zajmenem Jaké? Jaky? Pfipadné se zaci
zabyvaji tim, co jejich esteticky soud vyvolalo.

Podkategorie esteticky prozitek;
reflexe (estetického prozitku) viici afektu

Zahrnuje zejména vypovédi estetickych vyroku - libi, nelibi, ¢i hezké/osklivé/
divné. Déle také estetické soudy reflektuji vztah k vlastnimu afektu: Také to ve
mné vyvoldvd neprijemny pocit. Ale presto je to doopravdy zajimavé zpracovdni.
Ci efektivni. Divny kontrast. Neptijemny pocit. Potom uZ takové nudné. Zde tedy
zaka nevedlo rozpoznani vlastnich emoci k empatii vii¢i obrazu ¢i zobraze-
né figure, ale rozpoznanou emoci vztahl ke svému divackému estetickému
prozitku - to, co na zacatku bylo efektivni - komihani a proména tvare ve
videoartu Yuko Asai zakovi brzo zev§ednélo a tak ochabnuti prozitku vedlo
k oznaceni estetické kvality dila jako nudné.

Reflexe dila v presahu

Podkategorie apel na divaka; eticka téma; fantazie mimo ram;
formulace otazky; idea reprezentace; idea stylu; interpretace za ramec
zobrazeni; kontext a metafora

Zde oznacujeme a tfidime takové vypovédi, které demonstruji poro-
zuméni i neporozuméni, které zaci vztahuji za hranice konkrétniho dila.
V této kategorii se objevuji nejcastéji formulace otazky po smyslu dila, roz-
poznavani etickych aspektli, pojmenovani identifikovaného apelu na divaka,
a také metafory a kontexty. V této kategorii, ktera prichazi vétSinou na zavér
vlastniho uvazovani, vidime nejc¢astéji pokusy o interpretaci dila, uzavieni
predchozich postiehid v konkrétni vyznamy.
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Je patrné, Ze pro vytvarného pedagoga i galerijniho lektora a pro na-
sledujici reflektivni dialog je tato kategorie reflexe dila v presahu kli¢ova.
Zde nachazime nejvétsi komunikacni potencial i podnét do dalsi vlastni
tvaréi prace. Zde také musi davat pedagog nejvétsi pozor, podkategorii ta-
kové slozky je fantazie mimo ram, tedy takové vypovédi, které vyznamové
opoustéji diskurs obrazu. Byvaji jimi napriklad pokusy o Zert, ¢i explicitni
narazky- ,asi je po kalbé a lezi nahy v koupelné. Asi svédskd trojka, ale dva uz
odesli“ atp...(K dilu G. Crewsona - Dream House) Zde vSak z pozorovani
usuzujeme, Ze jejich vyznam neni nikterak ohrozujici. VétSinou tyto pokusy
odklonit pozornost od obrazu vymizi samotnym peer efektem reflektivniho
dialogu, nebot takové vypovédi zlistavaji ve skupiné osamocené a jedinec je
sam c¢asto zavrhne a ani je s ostatnimi nesdili.

Na predloZeném grafu pak vidime zastoupeni jednotlivych kategorii
ve vypovédich zakt / studentd a uciteld. Je patrné, Ze u souc¢asného uméni
nema vynaseni estetického soudu prilis velké opodstatnéni. Mirné prevy-
$uje u zakd, ale ani u nich tato kategorie nemd vyznamny dopad na tvorbu
vyznamu obrazu.

PODIL JEDNOTLIVYCH KATEGORIi VEDOUCICH
K POROZUMENI OBRAZU

60% Estudenti KV 3.BC  £dal. Stud. Vychovatelstvi [Mzaci z3 8+9.tfidaVychovatelstvi

50%

40% T e

30% . ¥

20% = Hﬂm .

0% — : %

0% —] i [ = =1
Popisné informace Afektivni / Poloha estetického Reflexe dila
empaticka prozivani v presahu

Piktorialni odpovéd Vizudlni

Obr.3: Graf kédovanych kategorii u trech skupin Zdkii/studentii/ucitelii
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PODIL JEDNOTLIVYCH KATEGORIi V PROCESU HLEDANI POROZUMENI OBRAZU
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Obr.4: Graf kédovanych kategorii u tii skupin Zdkui/studentii/ucitelil

Z grafi je také patrné, ze studenti katedry vytvarné vychovy uvazuji o dilech
komplexnéji nez ostatni, své porozuméni stavi na reflexi dila v presahu, a to
s vyuzitim kontextualnich znalosti z déjin uméni, vizualni kultury ¢i filosofie,
které opirajii o analyzu vlastniho prozitku dila na trovni vyvolanych afekta.

Original x reprodukce

Zaci naopak v pozorovanych piipadech obecné ptili§ nereflektuji afekty jako
spoustéce emoci. Mohlo by se zdat, Ze je to dano vékem a mens$i mirou zku-
$enosti s vlastnim prozivanim. Tuto tvahu ale vyvrati nasledujici graf, kde
mame moznost pozorovat rozdil mezi vnimanim originalu obrazu v galerii
a reprodukce obrazu ve vyuce. Pfi setkani s originalem uméleckého dila
jsou reakce zakt nasycenéjsi jak ve smyslu mnozstvi zachycenych reakci
a evokovanych pojmi i co do mnozstvi pfifazenych a rozpoznanych kod.
A tak je patrné, zZe setkani s originalem dila v kontextu celé vystavy je pro
zaky naprosto zasadni i pokud jde o miru pozornosti, kterou obrazu vénuji.
Zde vidime, Ze setkani s originalem zaklada kvalitativné hlubsi prozitek, coz
se odrazi i na Grovni schopnosti reflektovat dilo v piesahu.
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ORIGINAL x REPRODUKCE
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- reprodukce reprodukce sochy original

Piktorialni a popisné informace
Vizualni Afekticko / empaticka odpovéd
. Poloha estetického prozivani; relfexe afektu

[l Reflexe dila v pFesahu
Obr. 5: Graf kédovanych kategorii u Zdkii

Ukazka koncepci zdkovskych sbirek je soucasti pfilohy 7. V ni mtizeme dob-
fe pozorovat zejména schopnost ovéfovani komunikaénich G¢inkt obrazt
a potenciality fenoménu t¥idéni ve vyuce.

Zaver

Badatelskou pozornost jsme ve studii zamé¥ili na proces, kterym zaci pro-
chazeji ve vyuce, jenz se odviji od zamérného a tsilného pozorovani obrazt
se snahou jim porozumeét. Zajima nas komunikace mezi Zakem a dilem, mezi
zaky navzajem i mezi Zaky a ucitelem. Ohledavame mechanismy konstrukce
poznani. U¢eni vhimame jako prilezitost setkat se v procesu utvareni vyzna-
mu a porozumeéni, o nichz spole¢né s Zaky komunikujeme. Svym vyzkumem
se snazime prispét k porozuméni procestim poznavani skrze obrazy.

Ve vyzkumu jsme se soustiedili na otazku, nakolik metoda tfidéni a tvor-
by sbirky/archivu podporuje otevirani pohyblivého, tviiréiho, méné spou-
taného mysleni (Novotna, 2021). Ovérovali jsme, zda zvolené prostfedky
zakladaly vyuku, v niZ spole¢né s Zaky mtiZeme vzdorovat rychlému a in-
stantnimu uvazovani vyvolanému pfedstavou, Ze jedinym cilem zadaného

Z

ukolu je jeho ,,spravné“ splnéni v konkrétnim ¢asovém useku.
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Z predlozeného vyzkumu je patrné, Ze nastaveny proces, opfeny o spolec-
né sdileni v reflektivnim dialogu umoziuje a podporuje pluralitu nazord. 28

Procesem odhalovani mechanismi tvorby vyznamt prochazii soucasna
galerijni praxe. V ni je to hlas kuratora, spolu s umélcem, architektem vystavy
a edukatorem, ktery leckdy zamérné otevira a problematizuje otazky vlivu
a moci ve vystavni praxi. Jako ilustraci pouzijme vystavu Markéty Othové
- JiZ Brzy, kterou Narodni galerie otevira Siroky narativ pfistupi k vystavni
praxi. Architekt vystavy Dominik Lang vstupuje do vystavy s koncepci, v niz
odhaluje desitky modelti probéhlych vystav Markéty Othové z predchozich
obdobi. ,Autorka je neodmyslitelné spojovana s fotografickymi instalacemi
v senzitivnich konstelacich, umisténych na miru neboli in situ do konkrét-
niho vystavniho prostoru, se kterym pak fotografie tvofi situaci, na néz tak
Lang reaguje a nechava divaky ovérit a prozkoumat pravé tuto ,jedine¢nost’
kazdé vystavy“ (Janic¢kova, Novotny, & Cisaf, 2022). Na tento princip na-
vazuje Oddéleni rozvoje publika, kdyz v eduka¢nim programu Archi(v)
tektura tematizuje principy sbirani, tfidéni, fotografovani a archivovani
nejen v institucionalni praxi. Samotny program vznika na zakladé dialogu
a v soucinnosti s kuratorem, umeélcem a architektem. Na tomto prikladé je
patrné, jak konkrétné se mohou role umélce, kuratora, edukatora a archi-
tekta dostat do kooperativniho vztahu. Jde o otevienost, v niZ se rozpousti
ostra hranice mezi jednotlivymi profesemi. Na pfikladu prace v galerii se
otevira také analogie, ktera je zejména pro vytvarnou vychovu (ale nejen
pro ni) vhodna. Jaké podobnosti se objevuji mezi profesemi kurator a uci-
tel? Otazkou v ¢em pracuje kurator a ucitel analogicky si klade Magdalena
Novotna spolu s Vendulou Fremlovou ve své studii Neviditelni, kteti vyprdvéji
pomoci obrazii (2021). Na promény soucasné vystavni i pedagogické praxe,
kdy se participativni projekty i promény profesnich perspektiv nahlizeji
s optimismem i o¢ekavanim prohlubujici se vnitfni integrace pedagogickych,
teoretickych a uméleckych obsahti. Upozoriiuji, Ze pro rozvoj samostatného
a kritického mysleni 74k, pro rozvoj vizualni gramotnosti, nestac¢i optika
soustfedéna pouze do konkrétni discipliny.

Tak i my svou studii mGzeme prispét k nahledu na paralely a zejména
na inspiraci, kterou nam prace kuratora mize pfrinést. Zamérime-li se na
tvorbu archivu / sbirky, prezentované naptiklad portfoliem, vystavou, pos-
terem ¢i online blogem, umoznime opakované promysleni véci. Nastavime-li
pedagogickou situaci tak, Ze umoznime zakdim vstupovat do situaci a vztahd,
které se nepohybuji na okraji, ale mifi do stfedu,?® otevirame komunikaci
a zakladame situaci, pro niZ nastavujeme procesy ucéeni. Ty vyrtstaji z inici-
ativy, kritického mysleni a vizualni gramotnosti zakt. Pfi sbirani a archivo-
vani véci / objekty / obrazy pojmenovavame: dostavame se ke stfedu, jadru

28  Komplexni ukazkou takového pristupu by mohlo byt naptiklad muzeum M v belgické
Lovani, kde se klicovym pilifem muzea stala vizualni gramotnost a kde muzeum iniciuje
participativni projekty, v nichz se hlas divaka propisuje i na roven koncepce vystavy (M,
more than a museum, nedatovano)

29  Becoming in the Middle je termin, ktery predklada Atkinson a kterym odkazuje k filosofii
Deleuze a Guatariho. Pojmem zastieSuje v pedagogice kli¢ové misto pro uceni ve stiedu,
v prostoru mezi zacatkem a koncem, v némz je koncentrovana intenzita, sila samotnych
procest mysleni (jak ve vztahu k my3leni, tak ke smyslovému prozitku, viz teoreticky Gvod
a vazby k afektivni teorii.) (Atkinson, 2017, stranky 119-153)
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problému a uvadime jej do vztahd k ostatnim. Tato podstata neni zjevna
na zacatku ani na konci sbirky, je v jejim stfedu i ve stfedu kazdé véci. Ve
sbirce je mozné stale véci preskupovat, variovat, pozorovat vznikani novych
vyznamu a zanikani ptvodnich; sbirky sestavaji z ploSin spiSe nez z jasné
ohraniéenych celkt. Plynuti mezi nimi je patrné a rhizomatické (Deleuze
& Guattari, 2010).

Ve vztahu k otevirani a zpfistupniovani cesty k uméleckym dilim a k vy-
stavam a kulturnimu dédictvi pfispiva vyzkum potvrzenim hypotézy uvedené
v zacatku studie, Ze setkani s origindlem uméleckych dél v kontextu vystavy
zaklada intenzivnéjsi prozitek. Tuto hypotézu by bylo mozné ovérit v dalsich
vyzkumech. Na otazku z tivodu studie po tématu a namétech do predkladané
vyuky, které vneslo soucasné uméni odpovime odkazem ke kategorii reflexe
dila v pfesahu, kde jsou samostatnou podkategorii eticka témata - zde jde
napfiklad o tematizaci viry a ndboZenstvi v zapadni spole¢nosti (zpfitomnéna
zejména dilem Davida La Chapella) otazky spojené s distribuci moci (v dile
Krystofa Kintery a Cindy Shermann) ¢i vlastni identity a jejiho utvateni (dilo
Yuko Asai a Cindy Shermann).

K malé revizi RVP — komunikace obrazu

Intertextualni a multimedialni povaha souc¢asného uméni se nam stala inspi-
raci, kterou jsme uplatnili v riznych formach prace s novymi médii. Pracovali
jsme zejména s manipulovanim fotografii, a to ve vztahu k parafrazim, cita-
cim, brikolazim. Pivodnim vyzkumnym cilem vSak nebylo zkoumani vyse
popsanych kontextt zakotveni projektové vyuky a mezioborové spoluprace
do skolni prace a zkoumani jejich moznosti. V dobé, kdy jsme vyzkum zaci-
nali, pfed malou revizi RVP, se ndm zdala takové praxe skoro samoziejma.

Domnivame se, Ze i kdyZ jsme uvnitf oboru s jistotou citili pevnou oporu,
kterou nam reformni kroky prinasely, nepodatilo se tyto jistoty sdilet nave-
nek, napti¢ zejména §irsi pedagogickou vefejnosti. Ta se na vyuce vytvarné
vychovy sice podili, oviem bez potiebné aprobace redukuje vytvarnou vy-
chovu na pfedmét, v némz je cilem zejména tvorivost. Ze soucasné odborné
diskuse, kterd probihd napri¢ odbornou vefejnosti (oteviené dopisy minis-
terstvu, diskusni porady atp.), vidime $irsi spektrum, které vedlo k z naseho
pohledu k velmi neprofesionadlnimu zasahu do komplexné vybudovaného
kurikularniho obsahu oboru. Predlozeny vyzkum doklada vyuku zaloZenou
na mezioborové spolupraci vedouci k rozvoji digitalni, vizualni a medialni
gramotnosti. Vzhledem k tomu, Ze se analyzovana vyuka opirala o o¢ekavané
vystupy VV9-1-06 az VV-9-1-08 dovolujeme si na zavér predlozit shrnuti ve
vztahu k vySkrtnutym pasdzim. Sméle navrhujeme, jak bychom revidované
pasaze upravili. A to zejména k predloZené studii.

Nami navrzena tprava pasdze v RVP:
VV-9-1-06 komunikuje umélecka vizualné obrazna vyjadfeni soucasnosti

i minulosti; interpretuje je na zakladé€ znalosti historickych souvislosti
i z osobnich zkuSenosti a prozitkt. Zde odkazujeme protnuti mezi daty
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vyzkumu a teoretického ramce, v némz revidujeme pojem komunikace
a interpretace. V tomto pripadé se nam zda termin komunikace presné;jsi
ve vztahu k cili kurikularni kategorie ovéfovani komunikacnich t¢ink, vni-
mame vSak, ze pojem interpretace ma v kontextu RVP komplexni kontexty.

VV-9-1-07 — porovnava na konkrétnich prikladech rtizné interpretace
vizualné obrazného vyjadieni3’(obrazu); vysvétluje své postoje k nim
s védomim osobni, spolecenské a kulturni podminénosti svych hodno-
tovych soudi.

Formulaci navrhujeme do ptivodniho dokumentu vratit - zde je pojem in-
terpretace na misté — totiz je dilezité umét v komunikaci s dilem zvazit
i dostupné a adekvatni interpretace - tento obsah je také ¢astou naplni ga-
lerijni edukace - tudizZ na naro¢nost vystupu ucitelé nejsou sami, ale mohou
derpat z téchto opor.

VV-9-1-08 ovéruje komunikaéni ti¢inky vybranych, upravenych ¢i samo-
statné vytvorenych vizualné obraznych vyjadieni; naléza vhodnou formu
pro jejich prezentaci.3!
Formulaci navrhujeme do ptvodniho dokumentu vratit - mize se rozsitit
poznamkou o tvorbé portfolia, Zakovské vystavy, tvorbé sbirky - ¢i se tato
pasaz muze objevit v rozpracovanych podobach standardid a metodickych
opor.

Studie potvrzuje, Ze vzrastajici narok na praci s obrazem lze s zaky reali-
zovat.3? V naSem pripadé byla tato vzestupna naro¢nost vystupt nasledujici:

Zak v prvni fazi projektu
VV - 9-1-06 -komunikuje na zakladé vlastni percep¢ni aktivity s obrazy
soucasného uméni. V komunikaci pokracuje v reflektivnim dialogu se spo-
luzaky a uditelem a sméfuje k interpretaci dila. Reflexe obrazi se mu stava
inspiraci ve vlastni tvorbé.

Zak v prabézné fazi projektu

VV - 9-1-07 PiSe oborovou praci - v niZ se - po vzoru kuratora uméni - po-
kousi vytvorit vystavni siné fazené dle zvoleného klice, do nichz vklada
vybrané obrazy (vlastni i reprodukce uméleckych dél ¢i obrazii vizualni

30  Znaseho vyzkumu vychazi i moznost nahradit pojem vizualné obrazné vyjadreni pojmem
obraz - i kdyZ rozumime argumentaci stavajictho pojmu, s niz souhlasime. Nas podnét pro
obhajobu pojmu obraz je popsan v teoretickém ramci studie. Tuto poznamku si dovolujeme
zejména ve vztahu k argumentacim volajicim po pfipadné potFebé text dokumentu
navrhujeme termin v dokumentu fadné vysvétlit.

3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2021

32 Uvédomujeme si, ze podminky vyzkumu byly jak ¢asové, tak poc¢tem Zakl vyrazné
naklonény tomuto zptsobu prace. Pfesto si obdobnou praci s zaky 8 a g tfid dokazeme
predstavit - byt v redukované;jsi podobé. Vhodné by bylo zahrnout mensi pocet dél,
predlozit Zakm material k prostudovani - napfiklad srozumitelny text k vystavé
atp. Zaroven bychom velmi doporucovali propojit vyuku vytvarné vychovy se slohem
a literaturou - tak se da rozlozZit prace mezioborové a Zaci mohou poznavat konkrétnf styly
nad vytvarnymi dily.
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kultury obecné¢). V argumentaci pro zvolené tfidéni hleda zak oporu v tex-
tech z katalogii a kuratorskych textech k vystavam, ptipadné sleduje a cituje
televizni dokumenty z nabidky CT Art. Tyto texty vztahuje k vlastni vipovédi
a komparuje je.

Zak v zavéreéné fazi projektu

VV - 9-1-08 prezentuje a obhajuje oborovou praci. Pro prezentaci nalé-
za vhodnou formu - vystava / portfolio / projekce prezentace / poster. Pri
prezentace predstavuje princip na niZ vybudoval sbirku, ukazuje vysledky
vlastni tvorby ve vztahu ke konkrétnim umeéleckym diltm.
Obrazovd priloha C. 6, s. 101
Obrazovd priloha ¢. 7, s. 102-103

Podékovdni

Dékuji kolegtim a kolegynim z FZS T4borska, ktefi se podileli na spolupraci
v projektu a prispéli k triangulaci dat. Zejména dékuji Adamu Drahosovi,
uciteli ICT, ktery se spolupodilel na celém projektu. Dékuji mu také za ote-
virenost a diivéru, s niz vstupoval do novych a pro néj kontroverznich vod
souc¢asného uméni. Dékuji Zuzané SvatoSové za podnétné diskuse a reflexe
vlastni pedagogické ¢innosti. Dékuji vedeni FZS Taborské za diivéru, kterou
dlouhodobé ptispivala k inovativnim projektiim v predmétu vytvarné vychovy.
Dékuji také studentim a studentkam PedF UK, ktefi poskytli své vypovédi
k analyze a diky nimz mohly vzniknout kontrolni skupiny. Dékuji Skoliteli
Jaroslavu Blahovi za oporu, konzultace a inspirace v priibéhu psani prace.
Dékuji kolegtim a kolegynim z KVV PedF UK i NGP za podnétné prostredi
a sdileni profesniho diskursu.

Studie je soucasti pripravované diserta¢ni prace Umeéni ve vytvarné
vychove.

Studie je soucasti vyzkumného projektu HORIZON 2020 AMASS Ac-
ting on the Margins — Arts as a Social Sculpture, ID 870621. (01.01.2020 -
31.12.2023) a vizkumného programu PedF UK Cooperatio, oblast Subject
Specific Education Research, obor Art, Music and Sport Education.
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Anotace

Vytvarna vychova prosla v poslednich letech dramatickym vyvojem néhledt
na obsahy predmétu a na procesy spojené s tvorbou nové koncepce
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. PrestozZe je vytvarna vychova vystavena
jiz 1éta neptiznivému faktu nizké ¢asové dotace, v disledku Malé revize RVP
ZV byla opét postizena dalsi redukei hodin i redukei obsahu. Jak k celému
procesu doslo? Text, ktery je zde piedstaven, je rekonstrukei kli¢ovych
udalosti z pohledu autora, ktery sledoval vefejné dostupné informace

k Malé revizi. Pfinasi propojenou strukturu klicovych jevii, které mély za
nasledek redukci ¢asové dotace Uméni a kultura a nasledné redukci obsahu
Vytvarného oboru. Ta vzbudila v o¢ich odborné vefejnosti vytvarné edukace
rozpaky nad budoucim a nejasnym vyvojem celého oboru.

Klic¢ova slova:
Revize, kurikularni dokument, vytvarny obor, uméni a kultura

Abstract

In recent years, art education has gone through a dramatic development
of insights into the contents of the subject and the processes associated
with the creation of a new concept of the educational field of Art and
Culture. Although art education has been exposed to the unfavorable fact
of low time allocation for years, as a result of the Minor revision of the
RVP ZV, it was once again subjected to a further reduction in hours and
content. How did the whole process come about? The text presented here
becomes an imaginary reconstruction of the key events that led to the Little
Revision. It brings a connected structure of key phenomena that resulted
in the reduction of the Art and Culture time allocation and subsequently
the reduction of the content of the Fine Arts. This caused confusion in the
eyes of the art education professional public over the future and unclear
development of the entire field.

Keywords
Revision, curricular document, art field, art and culture

74—75



Uvod

Cilem tohoto textu je zprostfedkovat ¢tenafi informace o vyvoji tzv. Malé
revize v kontextu vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v RVP ZV. Zprava je
predevsim souborem autorovych reflexi kli¢ovych udalosti, které sehraly
dtilezitou roli v procesu vyvoje zminovaného kurikularniho dokumentu. Zde
je nutné pripomenout, Ze tento vyvoj neprobihal na jakychsi nestabilnich
zakladech, ale vychazel z dlouhodobé debaty, na kterou dnes slovy Jana
Slavika miizeme nahliZzet nasledovné:

»Existenci polemik tohoto typu je zapottebi interpretovat predevsim jako odbornou
ndroc¢nost komunikacniho prostredi v teorii oboru, nikoliv tak, Ze celkovd koncepce
RVP je zdsadné problematickd“ (Slavik, 2005, s. 268).

Zminované polemiky bychom mohli oznacit obdobim pfechodu milénia,
kdy vznikaly nové varianty pojeti a koncepce vytvarného oboru.

»Koncepce Vytvarného oboru predevsim umozriuje pristupovat k uméleckym
hodnotdm ve vztahu k soucasnému stupni lidského pozndni a komunikace a p¥i-
stupovat k vlastni i umélecké tvorbé a interpretaci jako k ndstrojim rozvijeni
osobniho potencidlu tvorivosti, smyslového a jazykového pozndni ... Velky diiraz
je kladen na proces komunikace, ktery je podstatnou soucdsti jak umélecké tvorby,
tak vzdéldavaciho procesu a pozndni viitbec“ (Pastorovd, 2006).

Dilezité je zde upozornit, ze tento text si nedéla v zadném ptipadé
narok na to, aby popsal detaily zakulisnich debat, nebot je autor nezna, ale
pohybuje se v tirovni vefejné dostupnych dokumentt, jejichz prostfednictvim
se mizeme pokusit sestavit rekapitulaci udalosti.

1. Piivod promény

Jednim z kli¢ovych dokumenti pro vznik revize se stala Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky 2030+, ktera byla schvéalena vladou dne 19. 10. 2020.
Svym obsahem je strukturovana do rovin strategickych cilt a strategickych
linii. V kontextu revizi nas predevsim zajima strategicka linie SL1 - Proména
obsahu, zptsobt a hodnoceni vzdé€lavani. Ta ve svém obsahu, konkrétné
v kapitole 1.4, uvadi digitdlni vzdélavani, které se stava hlavni doménou pro
proménu a inovaci RVP ZV. V této kapitole poté nalezneme kli¢ové pojmy,
které jsou spjaty s digitadlnim vzd€lavanim: digitalni prostiedi, informatic-
ké mysleni a multidisciplinarita. Realizace podpory digitalni gramotnosti
u vSech zakd je stavéna v roviné tohoto procesu:

»Proména obsahu vzdélavani zamérenda na digitdlni gramotnost a in-
formatické mysleni, respektive viibec vyuzivani digitalnich technologii
a zdrojd, nesmi byt omezena jen na vyuku informatiky nebo ji blizké ob-
lasti, ale stane se integralni soucasti celé vyuky. Zajisténa bude metodicka
podpora pedagogi pro aplikaci digitalnich technologii ve vSech oborech,
napric vzdélavacimi oblastmi jako pfirozené soucasti zakladniho a stfedniho
vzdélavani“ (Jindfich Fry¢ et al, 2020, s. 32).
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Obsah digitalniho vzdélavani, uplatnény v dokumentu Strategie vzdé-
lavaci politiky Ceské republiky 2030+, vychazi z informaci, které byly kon-
struovany v procesu plnéni ikolu s nazvem Inovace ICT kurikula. Na tomto
ukolu pracoval Narodni Gistav pro vzdélavani od roku 2016, nebot MSMT
schvalilo dne 5. dubna 2016 dokument s ndzvem Tvorba a revize kurikular-
nich dokumentt pro predskolni, zdkladni a stfedni vzdélavani na narodni
arovni. Tento tkol byl nadale realizovan ve tfech ¢astech, které nesou ozna-
Ceni: Zpracovani podkladi, Komplexni revize vzdélavaci oblasti informacni
a komunikaéni technologie a Komplexni revize vzd€lavaci oblasti v RVP PV.
Zpracovani podkladi vychazelo z analyzy §kolnich vzdélavacich programd,
mezinarodnich Setfeni, vysledka pedagogického vyzkumu, strategickych
dokumentt, ale také ze studia jednotlivych postoji k rozvoji vzdélavani. Tyto
podklady byly shrnuty ve studii vydané v roce 2016, ktera dale poslouzila
k vytvofreni druhé ¢asti ikolu. Zde byla informatika rozdélena do oddild
Informatické mysleni v o¢ekavanych vystupech a Digitalni kompetence.
V posledni ¢asti tikolu se Narodni tstav pro vzdélavani zabyva vytvorenim
pomyslnych zakladd nového oboru (NUV, n. d.). V ramci ptivodu promény
se jeSté pozastavme nad vychodisky a tezemi revizi ICT kurikula, které uvadi
Narodni astav pro vzdélavani. Tato vychodiska a teze jsou roz¢lenény do Sesti
kli¢ovych bodti, avsak my zde v kontextu vzdélavaci oblasti Uméni a kultura
zminime specificky bod ¢islo jedna a bod ¢islo pét. Prvni bod obsahuje tyto
informace:

»Zapracovani navrhovaného aktualizovaného vzdélavaciho obsahu si
vyzada revize vice ¢asti RVP, nejen vzdé€lavaci oblasti Informac¢ni a komuni-
kac¢ni technologie (ZV), respektive Informatika a informaéni a komunikaéni
technologie (G) nebo Vzdélavani v informacnich a komunikaénich techno-
logiich (SOV)“ (NUV, n. d.).

Prvni bod otevird cestu k proméndm, kterd je ndsledné specifikovdna blize
v bodé ¢islo pét.

»~Vzhledem k dynamickému vyvoji v oblasti ICT a rozsiteni jejich vyuZiti v nej-
riiznéjsich oblastech lidskych je nezbytnd revize v§ech vzdéldvacich oblasti RVE,
kterd si vyZddd vpravy i jejich vlastniho vzdéldavaciho obsahu.“ (NUV, n. d.).

1.1. Casova dotace

Dalsim dtlezitym meznikem ve vyvoji Malé revize bylo nahrazeni ptivodni
vzdélavaci oblasti Informatika a komunikacni technologie vzd€lavaci oblasti
s oznac¢enim Informatika. To si vyzadalo zasadni proménu ramcového uceb-
niho planu v aspektech ¢asové dotace pro jednotlivé vzdélavaci oblasti a poc¢tu
disponibilnich hodin. Cely proces byl konzultovan se zastupci Asociace redi-
teld zakladnich Skol, ktefi se rozhodli pro variantu zkraceni ¢asové dotace
vzdélavacim oblastem Clovék a jeho svét, Clovék a spole¢nost, Clovék a pii-
roda a Uméni a kultura (Vyjadfeni k redukeim v RVP ZV, 2021, s. 1). O tom,
o které vzdélavaci oblasti se bude jednat, bylo rozhodnuto v kontextu domény
priority a domény ¢asové dotace. Na tomto misté je nutné uvést, ze Vyjadreni
k redukcim nepfinasi definovana kritéria souvisejici s prioritami vzdéla-
vacich oblasti. I tak je patrné, Ze ostatni vzdélavaci oblasti jsou nezbytné
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pro budovani téch kompetenci, které jsou uplatnitelné v ramci aspésného
splnéni jednotnych prijimacich zkousek a maturitnich zkousek. Jinymi
slovy, ¢asova dotace nebyla ubrana tém vzdélavacim oblastem, které jsou
povazovany za prioritni, ale ani tém, kter¢ jiz pfed samotnou revizi nemé¢ly
dostate¢nou ¢asovou dotaci. Ve Vyjadieni k revizim se uvadi: ,,Nezasahovalo
se do oblasti v sou¢asnosti povazovanych za prioritni (oblast Jazyk a jazykova
komunikace s obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dals{ cizi jazyk
a oblast Matematika a jeji aplikace), a do oblasti s relativné nizkou ¢asovou
dotaci (Clovék a zdravi a Clovék a svét prace). Ve prospéch Informatiky byla
tedy sniZena minimalni ¢asova dotace: Uméni a kultura z 10 na 9 hodin“
(NPI - Vyjadieni k redukcim v RVP ZV, 2021, s. 1).

1.2. Transformace vzdélavaci oblasti Uméni a kultura:
Vytvarny obor

Jesté pred samotnou revizi vzdélavaci oblasti Uméni a kultura (Vytvarny
obor) bychom se méli kratce zastavit nad vyvojem oboru v minulych
letech. Vytvarna vychova prosla dramatickym vyvojem na pocatku 21. sto-
leti, v souvislosti s prudkym nartistem vizualni komunikace ve spole¢nosti.
Dikazem zmén v oboru mohou byt ¢etna jednani o jeho vyslednou podobu,
coz dokladaji i vyvojové etapy RVP - 2000, 2002, 2003 a 2004, kdy vytvarna
vychova musela obhdjit svou pozici s novou koncepci (Pastorova, 2004, s.
23). K tomu napomohlo Sympozium CS INSEA 2004, které zformovalo dis-
kurs vytvarné edukace opfeny o sémioticky pristup ke svétu, ktery priblizuji
skrze nésledujici citaci ze Sympozia:

»Tzv. sémioticky pristup ke svétu, ke kterému se hlasi soucasna véda
od filosofie pfes védy spolecenské a v posledku i védy prirodni, odhalil, Ze
pravé znaky a znakové systémy vytvareji nasi schopnost diferenciace nasi
interakce s realitou a tak vytvareji i naSemu védomi a nasi praxi uchopitelny
tvar a nahliZitelnou povahu toho, co povazujeme za realitu samu ... Toto
studium zrodu - primarni tvorby znakt a znakovych systému a hledani
a ovérovani jejich vyznamu v interpretaci sdili samoziejmé vytvarna vychova
s ostatnimi pfedméty, zaloZenymi na vztahu k uméni, tedy s hudebni vy-
chovou, dramatickou vychovou a s témi ¢astmi predmétti literatura a jazyk,
které se také vztahuji k uméleckému procesu.“ (Vancat, 2004, s. 28)

Z takto predstavené koncepce vytvarné edukace v RVP je patrné, ze zak
neni pouhym pfijemcem faktd a vykonavatelem rtiznych technologickych
postupd, ale je aktérem experimentalniho procesu, ve kterém dochazi k na-
stolovani novych znaki v procesu uplatiiovani subjektivity, rozvijeni smyslové
citlivosti a ovéfovani komunikacnich Géinkt. Tento proces je nutné chapat
jako interdisciplinarni, nebot Zak v ném reaktivuje své strukturni zkusenosti
vidéného. V tomto pfipadé mu k tomu maze poslouzit jakékoliv médium,
zejména takzvana nova média, coz je oznaceni pro dneSni multimédia nebo
digitalni média, pouzivané odbornym jazykem teorie uméni na prelomu tisi-
cileti. Takto pojata vytvarna edukace se stava na irovni RVP ZV nastrojem,
ktery umoznuje zakovi vstupovat do riznych znakovych systémt obort véetné
informatiky a jednotlivych priarezovych témat. Tato moznost je dana také
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tim, Ze vytvarna edukace obsazena v RVP ZV ma (s odkazem na konstrukti-
vistické pristupy v pedagogice) diskursivni charakter. I pies nastoleni vyse
popsané koncepce vytvarného oboru bylo nutné opét transformovat jeho
obsah, a to v disledku vytvofeni nové vzdélavaci oblasti Informatika. Blizsi
informace nalezneme opét v dokumentu Vyjadieni k revizim:

»Redukovan byl ovSem obsah tykajici se interpretace dila a jeho u¢in-
ki v kontextu spole¢enského a kulturniho déni - jedna se o p#ili$ naro¢ny
pozadavek na vSechny zaky. Déle byl vyrazen obsah, ktery byl ve vyrocich
formulovan pfrilis slozité a tim dochézelo k jeho nejednoznaénému vykladu
a k narokdm na zaka neodpovidajicim danému stupni, a tudiZ i obtizné zo-
hlednitelné individualni mife jeho dosazeni.“ (NPI - Vyjadfeni k redukcim
vRVP ZV, 2021, s. 8).

Konkrétni zmény ve vzdélavacim oboru poté nalezneme v dokumentu
s nazvem Podrobny piehled redukci vzdélavaciho obsahu. Jedna se o tyto
zmény:

Ve vzdélavacim oboru Vytvarnd vychova doslo k: vyrazeni obsahu povaZovaného
za prilis obtiZny:

® VV-3-1-01 dstecnd redukce: pojmenovdvd prvky vizudlné obrazného vyjddreni
(--.) odlisnosti vychdzejicich z jeho (...)

® VV-3-1-02 &dstecnd redukce: Zivotni

® VV-3-1-03 Cdstecnd redukce: vyjadiuje rozdily (...) a pro jejich (...) obrazné
vyjddreni voli vhodné prostredky

® VV-5-1-02 uplnd redukce: uzivd a kombinuje prvky vizudlné obrazného vyjddreni
ve vztahu k celku: v plosném vyjddrenti linie a barevné plochy; v objemovém vyjd-
dreni modelovdni a skulpturdlni postup; v prostorovém vyjddreni uspordddni
prvkii ve vztahu k vlastnimu télu i jako nezdvisly model

® VV-5-1-02 (novy kéd) cdstecnd redukce: (...) védomé (...) Zivotnich (...) i na
tvorbu vyjddrent, kterd maji komunikacni ticinky pro jeho nejbliZsi socidlni vztahy

® VV-5-1-04 (novy kod) Cdstecnd redukce: véetné prostredkii a postupii soucasného
vytvarného uméni

® VV-5-1-06 (novy kod) cdstecnd redukce: (...) socidlnich vztazich (...)
® VV-9-1-02 ¢dsteénd redukce: uzivd vizudlné obraznd vyjddreni
® VV-9-1-03 dstecnd redukce: uzivd prostredky (stylisticky zjednoduseno)

® VV-9-1-04 édstecnd redukce: porovndvd a hodnoti jeho cinky s ucinky jiz exis-
tujicich i béZné uzivanych vizudlné obraznych vyjddreni

® VV-9-1-05 Cdstecnd redukce: a v roviné socidlné utvdreného i symbolického
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® VV-9-1-07 tiplnd redukce: porovndvd na konkrétnich prikladech rizné interpretace
vizudlné obrazného vyjddrent; vysvétluje své postoje k nim s védomim osobni,
spolecenské a kulturni podminénosti svych hodnotovych soudii

® VV-9-1-07 (novy kéd) édstecnd redukce: v socidlnich vztazich; nalézd vhodnou
formu pro jejich prezentaci.“(NPI — Podrobny ptehled redukci vzdéldavaciho
obsahu, 3. 3. 2021)

Vyse vypsané zmény vychdzeji ze stanoveného kritéria: vyrazeni vzdéldvaciho
obsahu povaZovaného za prilis obtizny. Ostatni kritéria byla stanovena ze stra-
ny MSMT za spoluprdce Asociace vediteli zdkladnich skol, pri¢emz redukovany
obsah byl ndsledné schvdlen v lednu 2021. Skoly mohly dle nového RVP ZV zadit
vyucovat od zdvi 2021, ndsledné v zdri 2023 se pocitd se zahdjenim vyuky na 1.

s

stupni a v zdii 2024 nejpozdéji na 2. stupni zdkladnich Skol.

2. Reakce odborného publika

Vytvoreni nové podoby vzdélavaci oblasti a redukce obsahu soucasnych
vzdélavacich obord vzbudila u odborného publika prudkou reakci. V sou-
¢asné dob¢ nalezneme veskera nesouhlasna stanoviska na webovém portalu
INSEA. Za Ceskou sekci INSEA je piedevsim zdiraziiovana potieba kvalitni
vyuky vytvarného oboru, jejimz cilem je nejen, aby se Zaci uméli vizualné
vyjadiovat, ale aby obecné porozumeéli kultute kolem nés, jiz jsme soudasti,
at uz jako pozorovatelé, nebo jako tviirci ¢initelé. Za podstatné spornou ¢ast
dokumentu povazuji signatati Nesouhlasného stanoviska k revizim RVP ZV
rovnéz omezenou ¢asovou dotaci, ktera se promita do kvality vyuky a brani
kvalitnimu pfedavani o¢ekavanych vystupli. Redukci vzdélavaciho obsahu
vidi jako nekonstruktivni, nebot jde svym zptisobem i proti novému oboru
Informatika. Tento postoj je patrny ze vzajemné provazanosti obou obori:

»Stejné jako i jiné kompetence ani digitalni gramotnost nebo infor-
matické mysleni nelze péstovat bez vazby na konkrétni oborovy obsah,
resp. bez vazby na konkrétni vzdélavaci obor. Kuptikladu vytvarna vycho-
va je obor, ktery je se svétem technologii provazan vice nez jiné“ (INSEA,
23.2.2021, S. 4). INSEA pripomina ve svém stanovisku taktéz projekt CZ
02.3.68/0.0/0.0/16_036/0005366, na némz pracovaly odbornice a odbornici
na didaktiku vytvarné vychovy prakticky ze vSech oborovych kateder v repub-
lice. Projekt zpracovaval vazby informatiky k riznym obortim, véetné vytvar-
né vychovy (INSEA, 23. 2. 2021) a vyprodukoval fadu dikazt provazanosti
soucasné vytvarné (digitalni) umélecké tvorby v podobé praktickych aplikaci
typu priprav na vyucovani ve vytvarné vychové ve zcela modernim pojeti.

Katedra vytvarné vychovy Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy kriti-
zZuje vySe popisovanou proménu oboru VV jako unahlenou a nekoncep¢ni.
Ve svém prohlaseni predevsim konstatuje a zdtraznuje, Ze obsah vytvarné
vychovy neni zalozen na encyklopedickych poznatcich. Vysledkem redukci
je mizejici interpretace kulturnich systém, tedy $irsi souvislosti okolnosti
i socio-kulturnich vlivii, v nichz kulturni a umélecké artefakty, véetné vlastni
prace zaki, vznikaji (INSEA, 23. 2. 2021).
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2.1. Nové mozZnosti utvareni vytvarného oboru

PrestoZe Mala revize vzbudila jednoznac¢né nesouhlasné reakce odborné
ilaické verejnosti, odivodnéné namitky byly ignorovany; jedna se tedy o po-
litické rozhodnuti (tak mu lze rozumeét), a tudiz nezbyva nez (na zakladé
Opatfeni ministra skolstvi, mladeZe a télovychovy, kterym se méni Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (MSMT-400117/2020-4), tyto
zmény prijmout a vyvodit z toho pro vytvarny obor nova vychodiska. V prvé
fadé je nutné nezapominat na to, Ze RVP ZV pracuje v u¢ebnim planu se sloz-
kou disponibilni ¢asové dotace. Tento nastroj mtiZe byt zdrojem opétovného
navy$eni ¢asové dotace, pricemz v tomto pfipadé toto rozhodnuti vychazi
z dané profilace zdkladni skoly. Druhym vychodiskem pro vytvarny obor se
stava i Velka revize RVP, kter4 je v soucasné situaci ve vyvoji.

Zaveér

Z dalsich zprav, které nalezneme na portalu INSEA, je ziejmé, Ze se odborna
verejnost z oblasti vytvarné edukace nestavi proti zdtirazinovani digitalni
kompetence; problém je predev§im spatiovan v samotném provedeni revize,
transformace vzdélavacich oblasti. VySe popsané kroky sméfujici k redukci
obsahu a ¢asové dotace vzdélavaci oblasti Uméni a kultura je zapotfebi vni-
mat jako dalsi ohrozZeni existence dosavadni koncepce vytvarného oboru. Je
samoziejmé otazkou, co ukaze ¢as a jak ispésné bude revize implementovana
do praxe. V zavéru tohoto ¢lanku bychom samoziejmé neméli zapomenout
podékovat v§em expertnim tymtam odbornika z fady fakult, které staly
a nadale stoji za ptivodni podminkou ¢asové dotace nutnou pro kvalitni
vyuku vytvarného oboru, sleduji revizni zmény a reaguji na n¢, i kdyz na
jejich oteviené dopisy prislusné statni organy bud nereaguji viibec, nebo
s velkym zpozdénim.

Cilem této stru¢né zpravy bylo predevsim zprostfedkovat ¢tenati zakladni
strukturu vyvoje zmén vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v kontextu Malé
revize RVP ZV z pohledu praktika, ktery vnima nejen opakované ohroZeni
oboru, ale obava se dalsiho snizovani jeho kvality a pokracujici marginalizace.
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Anotace

Kreativita je povaZovana za zasadni dovednost pro Zivot ve 21. stoleti.
Literarni prehledova studie popisuje kreativitu ve vzdélavacim kontextu,
vztahuje ji k vytvarné vychové a nabizi §ir§i nadoborovy pohled. Predstavuje
diléi aspekty kreativity, které jsou dilezité pro definovani a porozumeéni
této dovednosti a na tiech zahrani¢nich modelech ukazuje, jak Ize kreativitu
konceptualizovat pro potreby vzdélavaci aplikace ve skole. Modely srovnava
a predznamenava jejich uzitecnost pro pedagogickou praxi. Vychazi z faktu,
Ze kreativita je naucitelnd, coz je zdsadni poznatek pro moznosti rozvijeni,
sledovani a hodnoceni kreativity ve skole.

Kli¢ova slova:
Kreativita, kreativni mysleni, modely kreativity,
pedagogicka aplikace kreativity

Abstract

Creativity is considered an essential skill for life in the 21st century. This
literature review describes creativity in an educational context, relates

it to art education and offers a broader transdisciplinary perspective. It
introduces the sub-aspects of creativity that are important for defining and
understanding this skill and uses three international models to show how
creativity can be conceptualized for educational application in schools. It
compares the models and foreshadows their usefulness for pedagogical
practice. It assumes that creativity is learnable, a fundamental finding for
the possibilities of developing, monitoring and evaluating creativity in
schools.

Keywords

Creativity, creative thinking, creativity models,
pedagogical application of creativity
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Uvod

Odborna verejnost povazuje kreativitu za klicovou prifezovou dovednost,
kterou lze uplatnit ve v§ech pfedmétech kurikula i bézném zivoté (Venckuté
et al., 2020; Vincent-Lancrin et al., 2019). Je uznavana jako nezbytna pro
pokrok ve znalostni spole¢nosti a ekonomikach zaloZenych na inovacich
(OECD, 2018). Je vysoce hodnocena ve vztahu k individualni a kolektivni
identité a wellbeingu, podporuje socialni zapojeni a dobré fungovani demo-
kratickych spole¢nosti (Durham Commission on Creativity and Education,
2019; Venckuté et al., 2020).

Je pokladana za dtlezity vystup vzdélavani, patii mezi Dovednosti pro
21. stoleti! a jako nedilnou souéast kli¢ovych kompetenci ji zmifiuje Strate-
gie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ (Fry¢ et al., 2020).
V poslednich deseti letech se kreativita stala vyznamnym ¢lankem rtznych
modelt uceni i vzdélavaci praxe (Venckuté et al., 2020).

Presto, zZe je kreativita vnimana jako stale dtlezitéjsi, vétSina zemi je-
jimu systematickému rozvoji ve §kole nevénuje pozornost (Venckuté et al.,
2020). Vétsina kurikularnich dokumentt zemi OECD zahrnuje kreativitu
jako oéekavany vystup uceni?, pro pedagogy viak ¢asto zlistava nejasné, co
v jejich ucebni praxi znamena a jak by ji méli u zakd rozvijet (Vincent-Lan-
crin et al., 2019). Pfekazkou mohou byt také implicitni teorie kreativity, jak
zminuje Stépankova (2016): ,Predstava uditele o tvofivosti je kli¢em k jeji
identifikaci, hodnoceni i podpofe. Pokud je pojeti tvofivosti vazano na na-
dani, dar, ¢i inteligenci, pak je jeji podpora omezena pouze na zaky, které
jako takové ucitel vhima.“ Venckuteé et al. (2020) upozoriiuji na potiebu
jasné&jsiho propojeni kreativity na ramce kli¢ovych kompetenci3.

Vzdé€lavaci ramce zamérené na rozvoj kreativity usiluji o jeji zviditelnéni
ve vzdélavacim kontextu. Pedagogim mohou pomoci lépe pojmenovat krea-
tivni kompetence, kreativitu zaka rozvijet a poskytovat formativni hodnoceni.
Zaktm usnadnit porozuméni tomu, co to znamena ,,byt kreativni“ a sledovat
vlastni rozvoj. Pfiklady vybranych model uvadim ve étvrté kapitole.

Cilem literarni pfehledové studie je poskytnout odborné vefejnosti,
pedagoglim i studentim ucitelstvi vytvarné vychovy a dalsich obort hlubsi
vhled do fenoménu kreativity ve vzdélavacim kontextu. Poukazat na vybra-
né aspekty kreativity v souvislostech pro snazsi uplatnéni v oboru. Prelozit
a predstavit tfi zahrani¢ni modely kreativity a vztahnout je k teorii a kontextu

1 Jedna se o soubor schopnosti, Zivotnich dovednosti a pfedpoklad( k ueni, které jsou
povazovany za nezbytné pro Uspéch ve vzdélavani, socialni a pracovni oblasti ve 21.
stoleti. ZaméFuji se na dovednosti, které studentdim pomohou uspét v ménici se digitalnf
a globalizované spole¢nosti. (Dede, 2009)

2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) zmitiuje rozvoj tvofivého
mysleni v cilech zakladniho vzdélavani, kreativitu dale v kontextu dopliiujicich vzdélavacich
obort a prafezovych témat. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2021)

3 V RVP ZV (Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy, 2021) je tvofivost soucasti
kompetence ob¢anské, a to v kontextu naznacujicim vazbu na uméleckou ¢innost, kulturu
a sport. Uhl Skfivanova (2011) ji uvadi do kontextu oborovych kompetenci vytvarné vychovy,
jako soucast kompetence k feseni problémt a kompetence pracovni.
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vytvarné vychovy, i vyuce dal$ich obori*. Text naznacuje konkrétni moZznosti
vyuziti modeld k rozvijeni, sledovani a hodnoceni kreativity ve §kole.

Téma tzce souvisi s vyzkumem? jedné z autorek a tento ¢lanek slouZi
jako $irsi uvedeni do tematiky.

1. Kreativita jako védni obor

»Lze Tici, Ze v dosavadni historii lidstva byla nasi nejcennéj$i schopnosti
inteligence - schopnost ucit se a vyuzivat stavajicich védomosti. V nadchéze-
jicim tisicileti tomu tak jiz nebude. Nejvétsi cenu pro nas bude mit tvotivost,
schopnost vytvaret védomosti nové.“ (Dacey & Lennon, 2000, s. 11)

Kreativita jako védni obor byla ustanovena zhruba pied 70 lety. Vyzkum
z velké miry iniciovala prace amerického psychologa J. P. Guilforda (1950),
ktery predstavil koncepty konvergentniho a divergentniho mysleni. Na
jeho praci v 60. letech navazal E. P. Torrance, a rozvinul ¢tyfi podkategorie
divergentniho mysleni (fluenci, flexibilitu, originalitu, elaboraci). Vyuzil je
ve svém testu kreativniho mysleni®.

Kreativita je povazovana za komplexni a mnohorozmérny fenomén.
Treffinger et al. (2002) srovnali 120 definic kreativity, z nichZ vétsina fesi
kreativitu na individualni roviné. Charakteristiky rozdé¢lili do ¢tyt kategorii:
generovdni myslenek, (hluboké) zkoumdni myslenek, otevienost a odvaha objevovat
myslenky a naslouchdni svému ,,vnittnimu hlasu®.

Kreativita mtize byt individualni i kolektivni fenomén, a projevuje se
specificky v ur¢ité doméné ¢i jako nadoborova schopnost. ,Kreativni po-
tencial zahrnuje ¢aste¢né zobecnéné schopnosti, ¢aste¢né sadu schopnos-
ti specifickych pro ur¢itou doménu, a ¢aste¢né schopnosti specifické pro
vykonavany ukol.“” (Barbot, Besangon, & Lubart, 2016) Skalu rozdilnych
pohledt na kreativitu zobrazuje model Anny Craft (2008, cit. Lucas et al.,
2013) na obrazku 1.

4 Pohled autorek je 3ir3i, tyka se obecnych kompetenci u¢iteld.

5 Disertacni projekt Pfedpoklady a moznosti rozvijeni kreativity a kreativni vyuky skrze
spolupraci ucitele s umélcem realizovany na na KVV PedF UK.

6 Torranclv test kreativity (Torrance Thinking Creative Test - TTCT) méfi schopnosti
divergentniho myslenf jednotlivch. Byl vyvinuty v roce 1966, a od té doby hojné vyuzivany
ve vzdélavani i v soukromém sektoru. Torranceho hlavnim zaméfenim bylo porozuméni
a péstovani kvalit, které lidem pomahaji k vyjadreni jejich kreativity. (Kim, 2006)

7 ,Creative potential involves partly a generalized ability, partly a set of domainspecific
abilities, and partly a set of task-specific abilities” (pFeklad autorek)
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individualised, individualised,
subject-specific generalised

collective, collective,
subject generalised
specific

Obrdzek 1. Ctyri pohledy na kreativitu (Craft, 2008, cit. Lucas et al., 2013)®

Kreativita zahrnuje nové ¢i originalni mysleni, a vytvareni hodnoty, ktera
se vztahuje ke kontextu ¢i prostfedi. Dale byva spojovana s vynalézavosti,
inovacemi, podnikavosti, vytrvalosti, houZevnatosti, zvidavosti. (Venckuté
etal., 2020)

Dosud neexistuje jednotna definice kreativity. (Lucas, 2016; Venckuté
etal., 2020) Runco & Jaeger (2012) odkazuji na obecné pouzivanou ,stan-
dardni“ definici zahrnujici dvé kritéria: originalitu a efektivitu®. Sternberg &
Lubart (19909, s. 3) ji formulovali takto: ,Kreativita je schopnost produkovat
praci, ktera je nova (napf. originalni, ne¢ekand) a vhodna (napi. uzitecna,
odpovidajici zadani tkolu).“!° Plucker, Beghetto & Dow v roziifené verzi
zohledniuji vicerozmérny charakter a socialni povahu kreativity: ,, Kreativita
je interakce mezi schopnostmi, procesem a prostredim, diky niz jednotli-
vec ¢i skupina vytvari vnimatelny produkt, ktery je novy a uzite¢ny, jak je
definovan v socidlnim kontextu.“!! (2004, s. 90)

Snahy o rozvoj kreativity ve §kole davaji smysl, pfijmeme-li fakt, Ze
kreativita je naucitelna (Csikszentmihalyi, 2013; Lucas et al., 2013; Lucas &
Claxton, 2010). Poté je mozné kreativitu rozvijet a hodnotit zptisoby, které
jsou prinosné pro zaky i pro pedagogy.

8 Preklad od levého horniho rohu do pravého dolniho rohu: individualni, predmétové
specifickd; individualni, obecng; kolektivni, pfedmétové specificka; kolektivni, obecna.
(preklad autorek)

9 Originalita (novost, neobvyklost, jedine¢nost) je pro kreativitu podstatng, ale neni
dostacujici. Napady a produkty, které jsou pouze originalni, nejsou vZdy uzite¢né ¢i vhodné
pro dany kontext. Za druhé kritérium se proto povazuje efektivita (uzite¢nost, vhodnost,
pfiméFenost, G¢elnost). (Runco & Jaeger, 2012)

10 ,Creativity is the ability to produce work that is both novel (i.e., original, unexpected) and
appropriate (i.e., useful, adaptive concerning task constraints).” (pfeklad autorek)

T “Creativity is the interaction among aptitude, process, and environment by which an
individual or group produces a perceptible product that is both novel and useful as defined
within a social context.” (pfeklad autorek)
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2.,Velka“ a ,,mald“ kreativita

Pojmy ,,mala“ a ,velka“ kreativita jsou spojeny predev$im se jménem Mihalyi
Csikszentmihalyi. Velkou kreativitu definujeme jako vyjimeénou, vedouci
k vytvorim a ¢intim svétového vyznamu, napft. ve sféfe védecké, umélecké,
technologické. Velké kreativité se pfisuzuji vlastnosti jako je inovace, no-
vost, excelence, uznani experty oboru a rozchod s perspektivami minulosti.
(Craft, 2004)

Myslenku bézné (little-c, malé) kreativity predstavil Csikszentmihalyi
(2013) s cilem zdtiraznit, ze kazdy ¢lovék mutize byt kreativni v kazdodennim
zivoté. Uplatnime ji ve v§ech oblastech lidskych aktivit (prace, hra, $kola)
a mélo by byt zalezitosti vzdélavani tuto dovednost pro Zivot ve 21. stoleti
rozvijet (Craft, 2004). Kreativita neni binarni (jsem/nejsem kreativni), ale
jedna se o kontinuum. Nejvétsi tvirci (umélci, védci, podnikatelé) ukazuji,
jak vypada vyjime¢na kreativita, a kazdy ¢lovék pak mtize byt tviiréi v jiném
méfitku (Vincent-Lancrin et al., 2019).

Runco (2004) povazuje malou kreativitu za tu nejdilezitéjs$i — ma pro-
spéch hlavné na drovni jedince. Prispiva k porozuméni, sebevyjadieni, fle-
xibilité, jde o tvorbu novych a uzite¢nych napada a feseni v osobni roviné.
Jeji nedostatek miize ovlivnit nase schopnosti vyporadat se se zakladnimi
zivotnimi vyzvami (Craft, 2004). Veskera kreativita u té malé zacina, lze ji
sdilet a ovlivnit mySleni dal$ich lidi. Poté se pfiblizuje ke kreativité s velkym
C (Runco, 2004).

Hlubsi porozuméni bézné kreativité ma velky vyznam ve vzdélavani.
Poskytuji-li pedagogové vhodné prilezitosti, mohou Zaci rozvijet svou kre-
ativitu, stejné jako si osvojuji jiné dovednosti. Zminéna definice zde naby-
va nového vyznamu: ,Ve vzdélavani by se obecné ocekavalo, Ze kreativita
neznamena néco nového pro svét, ale jen néco nového pro studenta nebo
presahujici ramec toho, co se od néj ocekava. Kazdy miize byt kreativni na
urdité drovni.“!? (Vincent-Lancrin et al., 2019, s. 42) Vétsina souc¢asnych
vzdélavacich modelt chape kreativitu pravé jako v§udypfitomnou a pruife-
zovou dovednost (Venckuté et al., 2020).

3. Kreativni mysleni

J. P. Guilford v ramci vyzkumu zaméreného na kreativitu v 50. letech 20.
stoleti pojmenoval dva nejdilezitéjsi procesy podilejici se na tviiré¢im mys-
leni - konvergentni a divergentni my3leni'3. Konvergentni mysleni (my3leni
sbihavé) je charakterizovano jako schopnost pfijit na jednu nejvhodné;jsi,
¢asto jedinou spravnou odpovéd. Zahrnuje feSeni dobfe vymezenych, raci-
onalnich problému. Divergentni (rozbihavé) mysleni oznacuje myslenkovy
proces, pro ktery je typicka vysoka produkce originalnich napadd a myslenek,

12 4In education, one would generally expect that creativity is not about being new to the
world, but just new to the student or going beyond what could be expected of them.
Anyone can be creative at a certain level” (pfeklad autorek)

13 Jsou soudasti péti typt dudevnich operaci teorie struktury intelektu. (Dacey, Lennon, 2000)
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zkoumani rozdilnych feseni jednoho problému, vytvareni alternativ. Jedna
se o proces spontanni, nelinearni, na predlozeny problém neexistuje jedna
spravna odpovéd. Podle Csikszentmihalyiho (2013) jsou tvofivi lidé schopni
dobte pouzivat oba protikladné zptisoby mysleni.

Divergentni mysleni byva spojovano s kreativitou, zatimco konvergentni
mysleni s myslenim kritickym, a tyto dva poly se ¢asto a zamérné vyskytuji
v souvislostech. Stale vice se také pouziva slouc¢eny pojem kreativni mysleni.
Jedna se o neotrelé, originalni mysleni vedouci k produkci hodnotnych na-
padu (Sternberg, 2003). OECD je definuje jako uchopitelnou kompetenci,
ktera je: ,.... zakotvena ve znalostech a postupech, které podporuji jedince
v dosahovani leps$ich vysledkti, ¢asto v prostiedich, ktera jsou limitujici
ajsou vyzvou.“1* (OECD, 2019, s.4)

Kreativni mysleni si spojujeme s ekonomickymi a socialnimi inovacemi,
ma vSak stéZejni vyznam pro ¢lovéka samého. Kreativni mysleni miize zlepSit
fadu dalsich individudlnich schopnosti, jako jsou metakognitivni dovednosti,
socialni a personalni kompetence, schopnosti fesit problémy. (OECD, 2019)
Kazdy jedinec ma potencial myslet kreativné.

Kreativni mysleni Ize rozvijet ve $kole. Dle Sternberga (2003) jej podporuji
¢innosti jako analyza vlastnich napadt, tolerance nejistoty, prace s chybou,
a také délani toho, co nas nejvice bavi. Je tedy ikolem pedagogti podporovat
studenty v hledani toho, co je tési a napliuje. Kreativni zptsoby prace mohou
pozitivné ovliviiovat motivaci ke studiu (zaci vhimaji osobni pfinos), studijni
vysledky, osobni i socioemocionalni rozvoj zakd i budouci uplatnéni:

Kreativni mysleni mtize mimo tfidu pomoci studentiim pfizpusobit se
neustale a rychle se ménicimu svétu. Tim, Ze budeme podporovat kreativni
mysleni studentd, jim mze pomoci k tomu, aby pfispivali k rozvoji spolec-
nosti, ve které Ziji, dnes i jako budouci pracujici: organizace a spole¢nosti po
celém svété stale vice zavisi na inovacich a vytvareni znalosti, aby se zamérily
na nové vznikajici a komplexni vyzvy, proto kladou dtiraz na spole¢nou
podporu inovaci a kreativniho mysleni.'®> (OECD, n.d.)

4. Vybrané modely kreativity
v kontextu vzdélavani

Kreativita ¢asto figuruje v ramcich uc¢eni na narodni, evropské i mezinarodni
urovni (pf. OECD Learning Compass, World Economic Forum 21st century
skills), zabyvaji se ji i vyzkumné kompeten¢ni modely (pf. Cambridge Life
Competencies Framework, Center for Curriculum Redesign Competen-
cies Framework). Ramce se v riznych aspektech lisi, shodné vSak chapou

14 . ... grounded in knowledge and practice, that supports individuals in achieving better
outcomes, oftentimes in constrained and challenging environments.” (pfeklad autorek)

15 Beyond the classroom, creative thinking can help students adapt to a constantly and
rapidly changing world. Supporting students’ creative thinking can help them to contribute
to the development of the society they live in, today and as future workers: organisations
and societies around the world increasingly depend on innovation and knowledge creation
to address emerging and complex challenges, giving urgency to innovation and creative
thinking as collective enterprises.” (pieklad autorek)
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kreativitu jako zasadni dovednost pro 21. stoleti a zahrnuji zakladni kon-
cepty jako je originalita, novost, hodnota ¢i feSeni problémi. Zajimavé jsou
odli$nosti v jazyce, kreativitu popisuji jako schopnost, (zivotni) dovednost,
postoj, vlastnost, navyk mysli, transformativni kompetenci atd. (Venckuté
etal., 2020)

K bliz§imu predstaveni jsem vybrala ti'i vyzkumem podlozené zahrani¢ni
modely, které nebyly v ¢eském prekladu dosud publikovany.

4.1 Kreativni navyky mysli

Pétidimenzionalni model kreativity vyvinulo Centre for Real-World Learning
(CRL)'® s cilem tvorby hodnoticiho nastroje, ktery by umoznil pedagogtim
sledovat pokrok zaki v rozvijeni kreativity ve $kole. Model vychazi z predpo-
kladu, Ze kreativita je naucitelna a s oporou o odbornou literaturu identifikuje
klicové dispozice kreativity. Nabizi celostni definici, kterd zahrnuje tradice
mysleni spojené s kreativitou i kritickym myslenim, a zdiraziiuje socialni
a kontextualni aspekt kreativity. Popisuje pét kli¢ovych predpokladil (na-
vyki) kreativni mysli, z nichz kazdy disponuje tfemi dil¢imi dispozicemi,
jak ukazuje tabulka 1:

Premyslivost, kladeni otazek - kladeni konkrétnich otazek
a promysleni véci vede k rozvijeni novych myslenek.

ZVIDAVOST Badani a zkoumani - zvédavost skrze objevovani a ovérovani.

Pochybovani, provérovani — odpovidajici skepticismus, kritické
prozkoumani (nebrat véci jako dané), provérovani predpokladu.

Odhodlani nevzdavat se pfi nesnazich - houZevnatost, odolnost vede za
dobte znamé myslenky smérem k novym, prijimani vyzev.

VYTRVALOST Odvaha lisit se — sebed(ivéra vede k riskovani a toleranci nejistoty.

Tolerance nejistoty — posun ze startovniho mista do neznamé budoucnosti
(napf. projekt, tkol).

Pohravani si s moznostmi - rozvijeni myslenky zahrnuje jeji manipulaci,
zkouseni, zlepSovani.

Vytvareni souvislosti — proces syntézy - nova smésice nesourodych véci,

PREDSTAVIVOST o
propojovani myslenek.

Zapojovani intuice — nové propojeni, vznik myslenek a napadt mimo
analytické mysleni.

Sdileni vystupt - kreativni vystupy maji vyznam, at uz se jedna o napady ¢i
véci majici dopad mimo svého tvlrce.

SPOLUPRACE Poskytovani a pfijimani zpétné vazby - pfispéni k ndpadtim ostatnich,
vyslechnuti navrhd, jak zlepsit mé napady.

Odpovidajici spoluprace — vhodna spoluprace dle potfeby, netfeba po cely ¢as.

Rozvoj spravnych technik — procvic¢ovani vede ke zlepsSovani, kreativni
snahy vyzaduji ¢as.

Kriticka reflexe - evaluace novych napadt, rozhodovaci schopnosti

DISCIPLINOVANOST P
(konvergentni myslent).

Tvorivost a zlepSovani se — pozornost k detailu, oprava chyb smérem
k perfektnimu vystupu.

Tabulka 1. Kreativni ndvyky mysli (preklad autorek)

16 University of Winchester, Velka Britanie
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Model (néstroj) byl vyzkumné ovéfen na Skolach v Anglii. Studie do-
kladaji dva benefity vyuziti nastroje: 1) ucitelé s vétsi presnosti a jistotou
rozvijeli kreativitu zaka a 2) zaci lépe rozuméli, co to znamena, byt kreativni.
To predznamenava vétsi pravdépodobnost zapojeni kreativnich dovednosti
v raznych kontextech. (Lucas, Claxton & Spencer, 2013) Tento model je
vyuzivan celosvétové!?, mimo jiné v ramci programu Kreativni partnerstvi'®
v Ceské republice.

4.2 Rubriky OECD'® - kreativita a kritické mysleni

Vzdélavaci a hodnotici rdmec je vystupem pétiletého vyzkumného projektu??
realizovaného Centrem pro vyzkum, vzdélavani a inovace pti OECD (OECD
CERI?'). Jeho cilem bylo vyvinout spoleény jazyk pro kreativitu a kritické
mysleni a usnadnit tak jejich vyuku, uc¢eni a formativni hodnoceni, v rtiz-
nych zemich v ramci daného kurikula. OECD CERI nahlizi tyto fenomény
jako vzajemné se doplnujici slozky kreativniho procesu. Tedy generovani
novych napadi a feseni (kreativita) a jejich zpochybnéni a zhodnoceni
(kritické mysleni).

V mezinarodni siti $kol a pedagogt vyvinuli a otestovali nastroj pro
snadné, srozumitelné a praktické vyuziti k podpofte kreativity a kritického
mysleni ve $kole. Koncepéni (planovaci) a evalua¢ni rubriky OECD existuji
v obecné i specifické verzi pro vybrané obory (hudba, jazyky, matematika,
vizualni uméni, véda) a podporuji metakognitivni vjuku a uceni. Nastroj
predstavuje ¢tyfi dimenze kreativity a kritického mysleni: tdzdni se, predsta-
vovani si, déldni, promysleni a vyhodnoceni, viz tabulka 2.

KREATIVITA KRITICKE MYSLENT
Prichazet s novymi napady Zpochybriovat a vyhodnocovat
a resenimi napady a reseni
Propojuje s dalsimi koncepty Identifikuje a zpochybriuje predpoklady
DOTAZUJE SE | a znalostmi ze stejného i jinych a obecné prijaté napady a postupy
oborli
PREDSTAVUJE S| V;I/tvarl neob\'/ykl‘e a ra@kalm ZvazEJJe prvoble.rP z ruznvych hledls?k na
napady a hraje si s nimi na zakladé odlisnych predpokladt
Vytvari, ztvarnuje nebo si Vysvétluje silné stranky i nedostatky
< predstavuje smysluplny vystup, produktu, feseni nebo teorie,
KONA .. . P o v ‘ - S
ktery je novy na osobni roviné a oddvodriuje je na zakladé logickych,
etickych ¢i estetickych kritérii
L& T Promysli a vyhodnocuje novost Promysli a vyhodnocuje zvolené
PROMYSLIA feseni a jeho mozné nasledk feseni/stanovisko ve vztahu k moznym
VYHODNOCUJE ) Y ! Y
alternativam

Tabulka 2. OECD rubrika kreativity a kritického mysleni (obecnd doména)
(preklad autorek)

17 napf. v Madarsku, Norsku, Rumunsku, Pakistanu, Indii, Australii

18 Creative Partnerships - program kreativniho u¢eni vznikl a byl plosné realizovany ve Velké
Britanii (2002-2011). Do &eského prostiedi jej adaptovala Spole¢nost pro kreativitu ve
vzdélavani, nyni pod nazvem Skoly pro budoucnost.

19 Organizace pro hospodafskou spolupréci a rozvoj
20  Fostering and Assessing Creativity and Critical Thinking in Education

21 Centre for Educational Research and Innovation

VYTVARNA VYCHOVA 3-4/2022 STUDIE MAGDALENA NOVOTNA MICHAELA KURIKOVA



4.3 PISA?2 2021 Creative Thinking

Hodnotici ramec PISA vznikl z iniciativy OECD a bude soucasti mezinarod-
niho Setfeni PISA v roce 2022. Projekt zamysli métit kreativni mysleni, tedy
kapacitu studentii zapojit se do vytvareni, zhodnoceni a zlep§ovani napadd,
které mohou vést k originalnim a G¢innym fesSenim, pokroktim ve védéni
a pisobivym projeviim imaginace. (OECD, 2019)

KREATIVNI MYSLEN{

myslenkova plynulost, myslenkova flexibilita
napfi¢ doménami

VYTVARI ROZMANITE NAPADY

schopnost hledat vhodné (uzite¢né) a

VYTVARI KREATIVNI NAPADY PR P
originalni napady napfi¢ doménami

schopnost vyhodnotit omezeni danych
HODNOTI A ZLEPSUJE NAPADY napadd a najit originalni zptsoby jejich
zlepsenf

Tabulka 3. Kompetencni model kreativniho mysleni (pteklad autorek)

Test sestava z ukola souvisejicich s malou kreativitou, cilem je omezit vliv
vrozeného talentu na vykon a sledovat tvarnou schopnost zakt zapojit se
do kreativniho mySleni, nap#i¢ riznymi kontexty ¢i doménami. Hodnoceni
zahrnuje CtyTfi oblasti: psané vyjadreni, vizualni vyjadieni, feSeni spolecen-
ského problému a feseni védeckého problému. (obrazek 2) Odpovédi mohou
mit podobu feSeni problému, kreativniho textu ¢i vizualniho artefaktu.

PISA propojuje koncepty kreativity a kritického mysleni v jeden kon-
cept — kreativni myS$leni. Termin se tak diky vlivu projektu PISA na tvirce
vzdélavacich politik dostava do stfedu zajmu (OECD, 2019).

Generate |l Generate
diverse W creative

ideas ideas

Evaluate and
improve ideas

Zdroj: OECD, 2019

Obrdzek 2. Model kompetenci pro PISA test kreativniho mysleni?3

22 PISA (Programme for International Student Assessment) je mezinarodni vyzkum, jehoz
cilem je zjistovani Grovné v ramci ¢tenarské, matematické i pfirodovédné gramotnosti mezi
zaky ve véku 15 let. Mezinarodni Setfeni probiha kazdé tfi roky, od roku 2000.

23 Preklad ve sméru Sipek, vnéjsi kruh: psané vyjadreni, vizualni vyjadrenti, feSeni
spole¢enského problému a feseni védeckého problému; vnitini kruh: vytvareni rozmanitych
napad, vytvareni kreativnich napadd, zhodnoceni a zlepSovani napadu. (preklad autorek)
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5. Komparace modelu

Tato kapitola prinasi srovnani, jak jednotlivé modely konceptualizuji
kreativitu.

Ramce se shoduji v téchto oblastech:

® jsou explicitné zamérené na rozvoj kreativity;

® zkoumaji kreativitu jednotlivce;

® jsou zamérené na kazdodenni kreativitu, nikoli na vyjimec¢né dilo
génia;

® zahrnuji kritické myS$leni (tabulka 4, bod A);

® chapou kreativitu jako vicerozmérny fenomén (tabulka 4, bod B);

® pracuji se spoleénymi klicovymi pojmy: originalita, novost, zkoumani,
feSeni problémii, vyhodnoceni, zlepSovani;

® 1ze je uplatnit ve specifickém oboru i napfi¢ doménami.

Réamce se odlisuji:

® jsou v rizné mire vyuzitelné k hodnoceni procesu a produktu
(tabulka 4, bod C);

® v rizné mife zapojuji kognitivni a afektivni doménu
(tabulka 4, bod D);

@ jsou v rizné mire vyuzitelné k planovani a evaluaci
(tabulka 4, bod E);

® pouze model 4.1 zahrnuje socialni aspekt kreativity.

KREATIVNi NAVYKY MYSLI ‘ RUBRIKY OECD ‘ PISA 2021

A. Kreativita a kritické mysleni

divergentni a konvergentnf - kreativita kreativni myslenf{
aspekt reflektovan v modelu - kritické mysleni

B. vicerozmérny charakter kreativity

- zvidavost - dotazuje se - vytvafi rizné napady

- vytrvalost - predstavuje si - vytvari originalni napady
- predstavivost - kona - hodnoti a zdokonaluje

- spoluprace - promysli a vyhodnocuje napady

- disciplinovanost

C. evaluace procesu/produktu

proces proces i produkt proces i produkt

D. zapojeni kognitivni a afektivni domény

kognitivni i afektivni doména prevazné kognitivni doména | prevazné kognitivni doména
(napf. houzevnatost, tolerance
nejistoty, zapojeni intuice)

E. planovani a evaluace

planovani a evaluace planovani a evaluace evaluace

Tabulka 4. Srovndni vybranych charakteristik modelii
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6. Uplatnitelnost modeli pri
vyucovani a uceni

Pedagogové ¢asto vnimaji kreativitu jako nejasny pojem, nerozumi plné jeji
hodnoté. (Venckuteé et al., 2020; Vincent-Lancrin et al., 2019) Vincent-Lancrin
etal. (2019, s. 17) upfesiuji: ,,Spise nez problémem ,,odporu vii¢i zménam*
¢i ,unavou inovacemi®, nedostatek zavadéni [kreativity] vyplyva z nejasnosti
ohledné toho, co tyto velké koncepty vlastné znamenaji, a jak se vykladaji ve
vyudovani, u¢eni a formativnim hodnoceni.“?* Ulohou zminénych modelt
a nastroju je konceptualizace kreativity v kontextu vzdélavani, prevedeni
fenoménu do jakyka pedagogt a studentd.

Jejich uzite¢nost pro pedagogickou praxi lze shrnout nasledovné:

Modely umoznuji prenos konceptd kreativity do vzdélavaci aplikace -
zjednodusuji, prekladaji a predstavuji, jak kreativita a kreativni dovednosti
vypadaji v procesu vyuky a uceni.

Modely ustavuji terminologii, podporuji internalizaci jazyka kreativity,
pojmenovavaji kompetence a dil¢i dovednosti kreativity. Podporuji sdilené
porozuméni mezi uciteli a studenty.

Modely slouzi jako metakognitivni nastroj - usnadiiuji vyuziti zamérnych
strategii k vyuce a uceni, viditelnost procest je vysoka.

Lze je vyuzit k designu novych a revizi stavajicich lekei s cilem rozvoje
kreativity, mozné je zaméreni na diléi kreativni dovednosti ¢i pokryti celé
$kaly. Pedagogové je mohou prizptisobit svym potiebam.

Modely mohou studentiim pomoci l1épe planovat praci a podpofit sa-
mofizené uceni (Vincent-Lancrin et al, 2019).

Modely umoznuji strukturované hodnoceni a sebehodnoceni - sledovat
a (formativné) hodnotit 1ze rozvoj kreativnich dovednosti i prace zaka.

Zaver

Prestoze se kreativita povaZuje za diilezitou dovednost 21. stoleti, jedna se
o Siroké a nejasné téma, které pedagogové ¢asto neumi uchopit a imple-
mentovat do vyuky. Vincent-Lancrin et al. (2019, s. 58) zminuji, Ze vyuka
a u¢eni kreativity nevyzaduje zménu kurikula: ,, Vyucovat a udit se kreativitu
a kritické mysleni nevyzaduje zménu kurikula. To je jeden z predpokladd
projektu. Ke zméné procesu uceni a vytvareni moznosti pro rozvoj kreativity
a kritického mysleni by méla stacit zména vyuky (zahrnujici hodnoceni),
at uz se jedna o jakykoli obsah u¢eni.“?> To znamena zménu uvazovani
a pristupu uciteld.
24 4Rather than a problem of ,resistence to change” or ,innovation fatique”, the lack of

implementation comes from a lack of clarity about what these big concepts actually

mean, and how they translate into teaching, learning and formative assessment.” (preklad
autorek)

25 ,Changing teaching (which includes assessment) should be sufficient to change the
learning process and create opportunities for developing creativity and critical thinking,
whatever one is supposed to learn.” (pieklad autorek)

94—95



Autorky popisuji, co fenomén kreativity ve vztahu ke vzdélavani zname-
na. Prvni kapitola shrnuje vyvoj uvazovani o kreativité a poukazuje na za-
kladni fakt, Ze kreativita je naucitelna. To ma zdsadni vyznam pro vzdélavani,
kreativitu lze ve Skole rozvijet. Druh4 a tfeti kapitola pfedstavuji zakladni
aspekty kreativity a poukazuji na vazby mezi nimi. Ve ¢tvrté kapitole uvadi
tfi zahrani¢ni modely kreativity — Kreativni navyky mysli, Rubriky OECD
- kreativita a kritické mysleni, PISA 2021 Creative Thinking, které vznikly
s cilem praktického vyuziti pro rozvoj a hodnoceni kreativity ve skole.

Prispévek dale porovnava vybrané charakteristiky modelt (kapitola
pét) a naznacuyje jejich vyuzitelnost v pedagogické praxi (kapitola Sest): a.
prenos konceptt kreativity do vzdélavaci aplikace; b. pojmenovani kom-
petenci kreativity; c. metakognitivni funkce modelti; d. design vyucovani;
e. podpora samorizeného uceni studentti; f. hodnoceni a sebehodnoceni.

Studie slouZi jako obecné uvedeni do tematiky kreativity ve vzdélavacim
kontextu. Doktorandka zamysli téma problematizovat a dale prohlubovat
v diserta¢nim projektu.
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cile respektovat rozmanitost  t€Sit se z uméleckych dél
vyjadrit se byt otevieny k druhym

kultivovat esteticky projev zachovavat kulturni dédictvi
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1 — Teoreticky model Doporuceni vychazi ze soucasného stavu chapani kompetence.
Prekryvaji se zde tfi Grovné: (a) kompetence definovana jako kulturni povédomi
a vyjadreni s jeho dimenzemi znalosti, dovednosti a postojt; (b) normativni cile,
k nimz tato kompetence prispiva; (c) obsah, s ohledem na ktery je tato kompetence
rozvijena, tedy vsechny kulturni formy.
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KOD | VELIKOST | NAZEV ZAHRNUTA KLI€
ZAKA | SBIRKY CAsTI DiLA K TRIDENI
9DAB | sbirka Svatokradezny | "D. La Chapelle Vira je prekonana moderni
realizovand | humor - 3 x foto technikou.
do ctyr K. Kintera
kuratorskych - Miracle"
celkd
Pohlceni "Yuko Asai V kompozici samotné kuratorky
touhou - Make Up je jeji vlastni obraz znicotnén
vlastni dilo" predméty uréenymi ke krasleni.
Stejné tak ve videu japonské
tvlrkyné Yuko Asai je modelka
Jprevalcovana” a zneviditelnéna
prostiedky, které ji mély ucinit
krasnéjsi a vyraznéjsi, do takové
miry, Ze se stava groteskni
a odpudivou.
odcizena " M. Cattelan
pfiroda C. Sherman"
falesné "G.Crewson Falesny portal je takovy, ktery
portaly - Dream House nevede do ocekavaného mista nebo
Bill Viola - The nevede viibec nikam. Cynickym
Reflecting Pool" pohledem pak jsou vSechny portaly
falesné, tedy vSechna ocekavani
lepsiho jsou marna.”
9CHDS | sbirka Nabozenstvi "K. Kintera Jako prvni ¢ast jsem vybral
realizovana - Miracle naboZenstvi. Ve vsech dilech je
do ¢ty D. La Chapelle samoziejmé vyjadieno néjakym
kuratorskych - Archangel zplsobem nabozenstvi, ve vSech
celkd Michael pripadech krestanstvi.
D. La Chapelle
- Po potopé
D. La Chapelle
- Posledni vecere"
Nuda Dalsi skupinu jsem pojmenoval

jednoduse Nuda. Dila z této skupiny
mi pfipadaji bez Zivota, bez pohybu.
Pfipada mi to trochu, jako by

autor chtél narychlo néco dodélat.
Kdybych na né narazil nékde na ulici,
tak bych si jich asi ani nevsiml. Tuto
skupinu nebudu pfilis rozepisovat,
protoze na nich neni nic moc co
bych mohl popisovat.

7 — Ukazka koncepci Zakovskych sbirek.
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KOD | VELIKOST | NAZEV ZAHRNUTA KLI€
ZAKA | SBIRKY CASTI DILA K TRIDENI
Pfehnanost "Vlastni tvorba Nazev této skupiny asi dost vypovida
- Nuselsky most | o tom jak jsem to rozdéloval. Ale
a muj stin kdyz se na to koukneme z jiného
D. La Chapelle Uhlu pohledu, tak to méze ziskat
- Decadence Gplné jiny smysl. To Ze jsou na
Yuko Asai - Make | néjakém obraze zvyraznéné casti
Up" nebude nahodou, autor asi chtél
zdurazit néco dllezitého takZe by se
vlastné takhle skupina dala chapat
nejen jako ,obrazy s prehanyma
barvama” ale také jako ,,obrazy se
zddraznénym smyslem”.
Zmatek "G. Crewson Pro tuto skupinu jsem tézko hledal
a chaos - Dream House nazev, ale myslim si Ze tento je
vlastni tvorba dost vystizny. V obrazech z této
- Archandél skupiny vidim jen zmatek a chaos,
Necas vSechny maji nejasny motiv, cil pro¢
Bill Viola - The je umélec chtél vytvorit a co majf
Reflecting Pool" vyznacovat. To je zase rozdil od

skupiny ,prehnanost” kde je naopak
na cil hodné zaostreno. Také jsou

v této skupiné treba déje, které by
se v normalnim zivoté nemohly stét,
napriklad zastavovani ¢asu ve videu
od Billa Violy.[1]
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2 — Gregory Crewdson — Dream House, 2002* - digitalni velkoformatova fotografie,
promitnutd online reprodukce

3 — Krystof Kintera - Miracle?, 2008, fotograficka dokumentace instalace v prostoru - promitano
ze stranek umélce

4 — David La Chapelle - After the Deluge: Cathedral, 2007 - original, shlédnuto na vystavé Tak pravil
David La Chapelle v Galerii Rudolfinum?® - pro studenty PedF UK pak byl obraz sdilen online ze
stranek autora #

1 dostupné a prezentované z https://www.galerierudolfinum.cz/cs/vystavy/archiv-vystav/
gregory-crewdson/

2 https://kristofkintera.com/pages-work/miracle.htm
3 https://www.galerierudolfinum.cz/cs/vystavy/archiv-vystav/tak-pravil-lachapelle/
4 https://www.davidlachapelle.com/after-the-deluge-cathedral
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5 — Yuko Asai - Make up, 2012, videoart - promitnuto online ze stranek umélkyné 5
6 — studetska prace Pohlceni touhou - Zakyné 9 tfidy - reakce na dilo Yuko Asai

5 http://www.yukoasai.com/Yuko_Asai/make-up_2011.html
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